PORTFOLIO

Kurucz Tiinde

2024



MA | (=

Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem

Kaposvari Campus

szakiranyu tovabbképzési szak

Tanulasi mérfoldkovek

a dramapedagadgiai szakiranyu tovabbképzésben

Bels6 konzulens:

Belsé konzulens

intézete/tanszéke:

Készitette:

Kaposvari Campus

2024

Baka Jozsef

adjunktus

Neveléstudomanyi Inté-
zet/Szakdidaktikai Tanszék

Kurucz Tiinde



Tartalom

1 A portfolio 0sszedllitdsanak szakmai hAttere........covueivcveiiiiiiniieiieeciee e 2
1.1 A szakmai életit rovid bemutatadsa........ccoceririiniiiiiiniiie e 2
1.2 A szakmai és személyes inditékok, elvarasok a képzéssel kapcsolatban ............ccccevveveenennee. 6
1.3 Onértékelés: erésségek, fejlesztendd terliletek .........ovrvirirurreiireriiereiiieeieieieee s 7
1.4 Személyes célok, feladatok a KEPzEs SOTAN .......ccuvrveevierireeiinieiereeee e 9

2 A szakmai fejlodést eldsegitd tanulasi eredmeEnYek ........ccoeveerireiiieninieieneeeeeeee e 10
2.1 Szocialis KOMPEENCIAK ....c.ueiiviiriiiiiiiiieieeeee ettt et 11
2.2 A kompetencidk fejlodését tamogaté dokumentumok reflektiv bemutatasa.............cceueee.... 12
2.3 A szakmai fejl0dEs tényeinek OSSZEZZESE ......eevuervirueerierierrieriertenieseentesreete st eree e s eee e eaees 26
2.4 Osszegzd reflexio a szakmai fejIBAESIOL ........cvruiviriiireiieeriiiieseieae e 27

3 Tovabbi tanulasi és fejlodési célok megfogalmazasa...........cceververcienineeiinieiericeceeese e 29
3.1 A képzésen tanultak beépitésének lehetdségei a sajat munkaba ..........cccecevereeneneeniinnennee. 29
3.2  Azelméleti ismeretek és a gyakorlati tapasztalatok 0sszevetése, reflektalas............ccou..e.... 31
3.3 Tovabbi szakmai terVeK.........cceciriiiiiiiiiiiie e 33

4 Felhasznalt irodalom ........ooiiiiiiiiee ettt st e sb e s s 34

B ADIAK JEEYZEKE ..v.vveveveieeieeveieieeees e s s s s sttt en e en s enaeneaneenen 36

B IMEIIEKLELEK ..ottt b e bbbt b e s he e st et et beens 37



1 A portfolio osszeallitasanak szakmai hattere
1.1 A szakmai ¢élett rovid bemutatasa

A pedagogus szakvizsgahoz hozzatartozik, hogy a képzésen részt vevok tisztaban legye-

nek azzal, hogy mi célbdl érkeztek az egyetemre, mit szeretnének elérni vele. Ehhez sziikséges
az is, hogy lassak azt, honnan jottek. A specialis nevelési feladatok 2. cimii tantargynal az élet-
hosszig tart6 tanulas volt a kurzus téméja, és a beadott dokumentum a tanulasi életutunk elké-
szitése volt. Ez alapjan késziilt a portfoliom els6 fejezete is (Kurucz, 2023).
A pedagdgus tanulasi €s tanitasi Gtja alatt tobbszor is elér olyan allomasokhoz, amikor vissza
kell tekintenie életének hosszabb-rovidebb idszakéra. igy, amikor ennek a dolgozatnak neki-
alltam elévettem az egyetemi €s a tanari élett-irasaimat, hogy visszaemlékezzem a kitlizott
céljaimra ¢€s az elért eredményeimre.

Altalanos és kozépiskolai tanulményaimat Kaposvaron végeztem el. A formalis oktatas
soran a tanarok atadtak a szakértelmiiket, és sajat példajuk, személyiségiik altal inspiraltak is-
mereteim kiszélesitésére, igy az informalis tudds ugyanugy jelen volt az oktatasi rendszeren
beliil. Az intézményekben voltak olyan programok ¢és szakkorok, melyeket szabadon lehetett
valasztani iskolarendszeren kiviili nonformalis oktatasi céllal; ezek altalanos iskolaban inkabb
szakkorok, képességfejlesztd foglalkozasok voltak, melyek a mai napig meghatarozzak a nézo-
pontomat az élet minden teriiletén.

Egyetemet végiil egy tanari példakép hatasara valasztottam, igy keriiltem Budapestre a
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészettudomanyi Karara. 2008 és 2014 kozott tanul-
tam a felsdoktatas formalis rendszerében. El0szor a torténelem- magyar nyelv és irodalom szak
alapképzést, majd a térténelem- magyar nyelv €s irodalom szakos tanar mesterképzést végez-
tem el gazdasag- és tarsadalomtorténet szakirannyal.

Az egyetemi éveim alatt szereztem meg a nyelvvizsgdmat, a jogositvanyomat €s tobb olyan
képzésben is részt vettem, melyek nonformalis keretek kozott voltak szervezve. Ilyen kozéleti
tevékenység volt a Kéroli Torténész Miihely, ahol aktiv tag és eldadasszervezo is voltam. Részt
vehettem egy asatdson Csehorszagban, amit az egyetem szervezett, de informalis tanulasi szin-
térnek szamitott, és meghatarozo6 élményt nyu;jtott.

Az egyetemi szakmai gyakorlataimat a legjobb budapesti gimnaziumokban végeztem el 2012
¢s 2013 kozott: Szinyei Merse Pal Gimnazium, Eotvos Jozsef Gimnazium, Varosmajori Gim-
nazium és Kos Karoly Altalanos Iskola. Az itt eltoltott napok mindegyike szakmai-modszertani
szempontbol a maximalis fejlddést hozta el szamomra. A tanarképzés elején hallgatoként eld-

szOr az elméleti tudasunkat erdsitettiik, szakmailag fejlodtiink a tanordk és a kutatdsok soran.



Megtanultunk minden lehetséges tanitasi modszert, technikat, el tudtuk mondani a tananyagot,
tudtuk, hogy a didkok milyen pszichologiai fejlédési szakaszokon esnek at. E16szor hospitala-
sokon figyeltiik meg a tanarok kiilonbdzé modszereit.! Ezeket elemeztiik, kérdezhettiink toliik,
majd reflektaltunk ra, és hasznos tudassal gazdagodtunk. Amikor mar csoportokra osztottak
minket a feladat hasonld volt, de egymast kellett értékelni és segiteni. A pozitiv €s negativ
kritikak nagyobb részét egymadstol és mentorainktdl kaptuk, ebben az idészakban tudatosult
bennem, hogy jo ralatdsom van masok oraira és az Onkritikat is megfeleléen gyakorlom. A
tanorak atgondolasa, €s a hibak késdbbi kikiiszobolésére tett torekvéseim hasznosnak bizonyul-
tak a késdbbiekben. A gyakorlati iskolaban tobbszor eléfordult, hogy konzultaltam a kollégak-
kal, ha egy tehetségesebb vagy egy lemarad6 diak egyéni fejlesztésérdl volt szo, ennek kovet-
keztében, mar a késdbbiekben sem féltem kérdezni, jobban mertem szerepet vallalni a pedago-
gusok kozott.
Ebben az idészakban kezdtem el jarni a Magyartanarok- és a Torténelemtanarok Egyesiilete
rendezvényeire, ahol az eléadasok nagyban hozzésegitettek ahhoz, hogy latoteremet kifejezet-
ten pedagodgiai céllal szélesitsem. Ezeket a nem formalis programokat azéta online formaban
kovetem.
Az egyetem alatt a Lewin- féle nevelési stilusok koziil a demokratikus oktatast probaltam elsa-
jatitani, ez volt szamomra az a minta, melyet kozépiskolai tanaraim tobbsége mutatott (Lewin,
1973). A nevelési stilusokat a C- tipust tanitasi gyakorlatom alatt ugy valtoztattam, hogy mit
kovetelt meg az adott osztaly. Egy emelt szinten tanuld csoportnal az autokratikus oktatas volt
a leghasznosabb, mig egy kozépiskolaba belépd osztalynak a demokratikus tanitdsi modszer
kedvezett. Ezen idészak alatt a pedagoguskompetencidim koziil legnagyobb mértékben azok
fejlodtek, melyek tanitassal, tervezéssel, értékeléssel és problémamegoldassal kapcsolatosak.?
A tanitasi gyakorlat végén ugy fogalmaztam meg, hogy leginkabb azokat a kompetencidimat
kell a jovében fejleszteni, amelyek a tanulok, illetve 6nmagam fejlesztésére szolgalnak hosz-
szabb tavon.® Ugy vélem, hogy az elmult 8 évben sikeriilt elérnem ezt a cél, hiszen voltam
osztalyfonok, rengeteg, tantargyakon ativeld team-munkat valdsitunk meg kollégdimmal és a
kulturalis sokszin{iség teljes mértékben jelen van jelenlegi munkahelyemen.

A tanarképzés végeztével gy dontdttem, hogy ezt az életutat valasztom és allast kaptam

lakohelyem kozelében, Kaposfon. Itt toltdttem el a gyakorlati 2 évemet, amit sikeres mindsitd

1 A megfigyelések szempontjai: A differencialt tanitas-tanulas feltételei, Képesség kibontakoztaté modszerek,
Motivacios stratégiak, A tanulok viselkedése és magatartasa, Fegyelmezési modszerek, A tanuldi teljesitmény
értékelése

21.,2, 3., 6., 7. kompetencia

34.,5., 8. kompetencia



vizsgaval zartam 2016-ban. Szamomra az els6 év tlint a legnehezebbnek tanarként, mivel ekkor
mar mindent nekem, a szaktanarnak kellett csindlnia: az iskola megismerése, dokumentaciok
attanulmanyozasa, tervek készitése, 0j kollégakkal, j diakokkal, sziilokkel vald6 megismerke-
dés. Az iskolan beliil bekeriiltem a mddszertani €s adaptaciés munkacsoportba, aminek a 1¢-
nyege, hogy modszertani segitséget adunk kollégainknak oralatogatasok, orabemutatdsok és
tapasztalatcsere révén. Az elsé harom honap nagyon intenziv idészak volt szamomra, ahol tobb
konfliktussal, de rengeteg sikerélménnyel is gazdagodtam. Szerencsésnek tartom magam, ami-
ért a kaposfoi iskolaba keriiltem, mert egy kicsi, nagyon jo 1égkorii intézményt ismertem meg.
A mentorom ¢és a tanartarsaim minden adandé alkalmat megragadtak, hogy segitsenek nekem
a beilleszkedésben, a szabalyok megtanuldsaban. Amikor kérdeztem készségesen valaszoltak,
valddi, megbecsiilt kollégaként bantak velem. Mentorom a félévi értékelésében is kitért erre:
,»Egylttmiikodése, kapcsolatteremtd képessége, beilleszkedése példamutato volt. Szokasainkat,
értékelési rendszeriinket hamar megismerte és alkalmazta” (Mariai, 2015a:1). Szaktargyi tuda-
som szinten tartasa a kezdetekben nehezebb volt, mivel minden nap tobb orara kellett késziil-
ndm, igy mindennek utdna akartam nézni, hatha kérdés meriil fel a gyerekek fel6l az Gjdonsa-
gok irant. Az oratervezéseknél minden lehetséges megoldasra probaltam felkésziilni és legtobb-
szOr a tanorakat tulterveztem, ezt mentorom is fejlesztendd teriiletként jelolte meg szamomra.
,»A tanorai munkafegyelem hatékonyabb kezelése, ésszerlibb idObeosztas €s idOkihasznalas a
tanorak soran” (Mariai, 2015a:1). Sokat segitettek a hospitalasokon valdo megfigyelések és a
kollégéakkal valé konzultaciok, amikor egy osztalynal problémaba litkoztem. Ezeket igyekez-
tem atiiltetni a sajat draterveimbe, a didkokkal val6 kommunikéciémba és valoban lathato ered-
ményt értem el a csoportoknal €s a tanuldsi problémakkal kiiszk6do tanuloknal is. Mentorom,
igy értekelt félévkor: ,,Szakmai felkésziiltsége, a tanulokhoz valo pozitiv hozzaallasa mar az
elsd napokban megmutatkozott. [...] Az oréira lelkiismeretesen, alaposan késziilt, valtozatos
technikdk, modszerek, eljarasok alkalmazéasaval probalta motivalni a tanulokat.[...] Az elsd
félév sordn a tapasztalat hianya elsOsorban a tanorai munkafegyelem terén mutatkozott meg. A
tanorak vezetése altaldban kovetkezetes stilusban zajlott, a fegyelmezetlen didkokkal azonban
kezdetben nehezen jutott kdzos nevezdre, bar az esetleges konfliktusokat igyekezett hatarozot-
tan megoldani” (Mariai, 2015a:1). A gyerekek Osszetétele teljesen mas volt ebben az iskolaban,
mint amihez a gyakorlataim alatt hozzaszoktam, ezért a legnagyobb lemaradast a HH, HHH,
SNI és BTM-es gyermekek nevelésénél kellett potolnom, ahol csak az elméleti tudasom volt
meg. Sokat segitett a szakmai egyiittmiikodés az osztalyfonokokkel, a fejlesztd pedagdgussal
¢s a pszichologussal is, akikkel az els6 hetekben megismerkedtem. Igyekeztem olyan kdrnye-

zetet 1étrehozni a didkoknak tanordn, ahol segiteni tudom 6ket és a problémaik alapjan tudok
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differencialni. Az itt megszerzett gyakorlati tudast késobb nagyon jol tudtam alkalmazni a ko-
vetkez0 iskoldban is, ahol dolgoztam. A gyakornoki idészakom alatt leginkabb az eddig ke-
vésbé hasznalt kompetenciateriileteken nétt meg a tuddsom, a tanulds timogatasa és a kiilonle-
ges banasmodot igényld tanuloknal, ezen kiviil a csoportok Osszetétele, iranyitasa, a problémaik
megoldasa a mindennapi rutin részévé valt. A pedagogiai folyamatok, a didkok folyamatos ér-
tékelése sokkal konnyebbé valt, én is részesévé valtam a fejlddésiiknek, lattam, hogy mire ké-
pesek egy hét, tobb honap utan, igy arnyaltabba valt szamomra az értékelés, amely visszajelzés
lett a tanuldk ¢€s a sziilok szamara. A tanarokkal és a didkokkal val6 kommunikaciommal elé-
gedett voltam ebben az id6szakban, és ez tovabb fejlodott az elmult évek alatt. A sziilokkel valo
kapcsolattartast megterhelonek éreztem a palyam legelején, gy vélem amiatt, hogy ndlam id6-
sebb embereknek probaltam tandcsot adni nevelésben. Ezen a téren nagy fejloddést értem el,
hiszen ma mar partnerként tekintek a sziilokre, akikkel egyiittmiikodiink a gyermek fejlédése
érdekében. Meghatdrozo szerepet kap az életemben az egész €leten 4t tartd tanulds, ami peda-
gogusként még fontosabb, hiszen naprol napra valtozik a vildg és ehhez viszonyulnak az elva-
rasok is a tandrok felé. Az egyetem alatt volt lehetéségem dramapedagogiat is tanulni, ami fel-
keltette az érdeklédésemet a tanodrai jatékok irant. Tobbszor alkalmaztam éldképes és kisebb
dramatikus jatékokat a tanéraimon. Ugy vélem, hogy végiil emiatt dontottem a MATE drama-
pedagogia tovabbképzése mellett, amikor a lehetdségre felhivtak a figyelmemet. igy jelenleg a
pedagogus szakvizsgara késziilok fel, hogy tovabb mélyitsem a tudasomat. Vidéki tanarként
leginkabb az online tovabbképzéseket részesitem elényben, ezen kiviil az internet segitségével
tobb szakmai forumot is kovetek, ami a térténelem vagy magyar tantargyhoz kapcsolodik.
2016 ota egy varosi altalanos iskolaban dolgozok tanarként. Az itt t61tott 1d6 alatt ren-
geteg tovabbképzésen és versenyen vettem részt, de kiemelném azokat, amikbdl épitkezni tud-
tam a palydm soran. ,,A hozzaadott érték — mit és miért mériink?” képzésen megértettem, hogy
a kompetenciamérések eredményeit miképpen tudjuk kamatoztatni a tantargyaimnal, igy tobb
évig én elemeztem ki iskolank el6z6 évi eredményeit. ,,Ismerd meg a mai magyar gyermekiro-
dalmat!” versenyen volt egy dramatikus elemeket tartalmaz¢ feladat, melyre nagy lelkesedéssel
késziiltiink a gyerekekkel, azota is szivesen haszndlom az ott tanult médszereket a tanoraimon.
A ,,Digitalis torténetmesélés az oktatasban” cimii képzés kivalo eldkészitdje volt a tananyagok
online formaban torténd feldolgozasanak, ami hires emberek élettjdnak bemutatasat tette le-
hetévé. Ezek mellett szamos tanulmanyi versenyre készitettem és készitek fel folyamatosan

diakokat. Kezdetben teherként nehezedtek ram a felkészitéssel jar6 feladatok, de ugy vélem,



hogy sikeriilt fejlédndm ezen a téren is, amit az orszagos versenyeken elért sikerek is alata-
masztanak.*

Erdekes volt pedagégiai célként olvasni 2015-6s munkdmban, hogy szeretném elvé-
gezni az erkolcstan- és a mentorképzést. Ezek kissé atalakulva, de megvaldsultak, hiszen 2019-
ben elvégeztem az ,,Erkolcs és etika az iskolaban”, és 2022-ben elkezdtem a pedagdgus szak-
vizsgat a MATE-n. Ezt a tervet a 2015. 11. 11-én lezajlott szaktanacsadoi latogatasnal is meg-
jeloltem (Papai, 2015). Ugy vélem, hogy a dramapedagdgia jol illik a személyiségemhez, igy
nemcsak a drdma és szinhdz tantargynal, hanem minden nevelési és oktatasi terlileten sikertil

majd kamatoztatnom az itt megszerzett tudast.

1.2 A szakmai és személyes inditékok, elvarasok a képzéssel kapcsolatban

Véleményem szerint a mai vilagban egy pedagdgusnak nemcsak az a feladata, hogy a szaktan-
targyat megfelelden oktassa, €s a didkjait felkészitse az intézményi megmérettetésekre, hanem
az is, hogy valtozatos modszerekkel iranyitsa 6ket és példat allitson eléjiik.

A kovetkez6 tanévben lesz, hogy 10 éve elkezdtem a tanari palyan dolgozni. Ez 1d6 alatt
oktattam vidéki és varosi iskolaban is. Megfigyelhetd, hogy egyre tobb olyan gyermek érkezik
az intézményekbe, akik kiilonleges banasmodot igényelnek, illetve szocidlis vagy mentalis
problémaval kiiszkodnek.

Ugy vettem észre, hogy egyes didkok jobban motivalhatoak, ha a tanitds munkaformaja valto-
zatos, illetve jatékos feladatokkal tarkitott. Mar az egyetemi képzésem alatt megismerkedtem a
kooperativ csoportmunkak, a szerepjatékok és a dramajatékok egy részével. Munkam soran a
tandrdimra is szivesen vittem hasonlo feladatokat (dramatikus jatékok, gyakorlatok). Az ilyen
feladattipusok segitségével elsajatitott ismereteket hosszabb tavon is eld tudtak hivni a didkok
az emlékezetiikbol. A dramapedagogia egy-egy elemével a kiilonbozo tanfolyamokon is talal-
koztam és bevittem a tanordimra kiprobalni. Mindig probaltam a didkok problémai felé empa-
tikus mddon fordulni, igyekeztem az 6rakon aktiv, 6nalld véleményalkotasra képes didkokat
nevelni. 2019-ben emiatt végeztem el az etika képzést, ami gy vélem szorosan kapcsolodik a
dramapedagogiahoz, mivel mindkettében fontos szerepet kap az egyén és a tarsadalmi szerep-
vallalas fontossaga.

A dramapedagodgia szakirdnyt amiatt valasztottam, hogy valtozatosabb tanorakat tudjak a didk-
jaim részére Osszeallitani és megismerjem a dramatikus tevékenységtipusok minden teriiletét.

Tovabba azért, hogy megfelel6 modon, teljesebben tudjam a jatékok vezetését kivitelezni, és

42024. marcius: orszagos 1. helyezett az altalam felkészitett didk az Arany Janos Magyarversenyen
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atfogo tanitasi dramat tudjak alkotni, amivel a didkok lelki egészségét ovhatom, és mindennapi
problémaik feldolgozasaban a segitségiikre lehetek.

Mivel magyartanarként dolgozom az irodalmi miialkotasok, a verbalis- és nonverbalis
kommunikécio is a tanmenetem része. Az uj NAT beemelte az altalanos iskolak tantargyai k6zé
a drama és szinhdz tanérat. A képzés segitségével szeretnék elmélyiilni ezen ismeretekben
olyan modon, hogy azt a munkdmban felhasznalhassam. Igyekszem igy megtervezni a tanora-

kat, hogy azok emlékezetesek maradjanak.

1.3 Onértékelés: erdsségek, fejlesztendd teriiletek

Azért, hogy realis képet tudjak magamrdl alkotni a SWOT-analizishez fordultam segitségiil.
gy nemcsak az elényos és hatranyos tulajdonsagaimat sorolom fel, hanem elemzem azokat a
cselekvésmintakat, amik alapjan egy-egy dontést meghozok.

Ugy vélem, nagy elényom, hogy a fiatal pedagdgusok kozé tartozok, emiatt kdnnyebben
tudok kapcsolodni a tanulokhoz, és tobb kozos pont is akad benniink. Mivel nyitott vagyok az
Uj dolgokra, érdeklddo és elfogadd vagyok, olyan informécidkat is megtudok a gyerekekrol,
amit kollégdimmal nem osztandnak meg. Nem aggddnak amiatt, hogy itélkeznék felettiik.
Kitartonak és aldzatosnak tartom magamat, az a célom, hogy id6érél-idére megujuljak, ezért
részt veszek tovabbképzéseken, szakmai forumokon, €s emiatt iratkoztam be az egyetemre is.
A lehetdségekhez mérten torekszem arra, hogy megoldjam a felmeriilé problémakat, ezt a tag-
intézményvezetd is tobbszor pozitivumként emlitette velem kapcsolatban. A mindennapi dol-
gokat altalaban a megoldasra fokuszalva kozelitem meg, azonban abban még fejlddnom kell,
hogy mit kezelek prioritasként. Amikor jelentkeztem a képzésre, a megszerezhetd ismeretek
kozott tobb olyan pont is szerepelt, ami szamomra vonzo volt, illetve illeszkedett a személyisé-
gemhez, emiatt ugy gondoltam, hogy j6 iranyt valasztottam a tovabbtanulasra. PL.: nyitottsag
és érdeklddés a tanulok személyes véleménye irant, empatia, etikai érzék, képzelet, jo irasbeli-
és szobeli kommunikacios képesség, tolerancia, rugalmassag, egyiittmikodési készség, otlet-
gazdagsag.® Az improvizacios feladatokban nehezen veszek részt, de mivel ez elengedhetetlen
egy dramapedagogusndl ez egy lehetdség, hogy a képzés ideje alatt fejlodjek. A fejlesztendd
terliletek koz¢ soroltam a kommunikéciot, az dnérvényesitést és a konfliktuskezelést, hiszen
folyamatosan alkalmazkodnunk kell a feln6vd generaciokhoz és a sziileikhez. Ez az egyik ve-
sz¢ly 1s az analizisemben, hiszen a szlil6k egy része nem elégszik meg a t4jékoztatassal gyer-

mekével kapcsolatban. A hivatasom egyik veszélye a magas korfahoz kotédik. Egyrészrol az

® A szakiranyu tovabbképzés leirasa. MATE honlap. (2023. 12. 08.)
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1d6sebb kollégak mentalitasa nem mindig az Gjitasok felé¢ iranyul, és a sok visszautasitastol
vagy tulvallalastol a kiégés veszélye fenyegeti az embert. Azonban, ha lehetdségként tekintiink
az idésebb kollégakra, akkor a tudas ¢€s a tapasztalat megszerzése toliik felbecsiilhetetlen értéket
képvisel. Sajnalatos modon egyre tobb plusz terhet 16 a pedagogusokra az elvarasok rendszere
¢s a szaporodo helyettesitési feladatok ellatasa. Bar nehéz lehetdségként aposztrofalni, de a mar
megjelolt idébeosztas fejlesztésével helytallo lehet. Ezen kiviil a helyettesitések alkalmaval mas
tantargyak tematikdjaba belelathatunk, és az osztalyok viselkedését is megfigyelhetjiik egy vj,
mas helyzetben. Sajnos a pedagdégus munkakor rengeteg parkapcsolati gondot okoz a magan-
¢letben, emiatt prioritasként kell kezelni ezt a veszEélyt, ami a csaladi kapcsolatokra negativan
hat (Szekszardi, 2005). Mivel ennek a fenyegetésnek a tudataban vagyok, a mar emlitett elemek
erdsitésével (onérvényesités, idobeosztas) megprobalom elkeriilni. Az dnismeret fejlesztésével
van rd mod, hogy a veszélyeket atforditsuk lehetdségekke.

Ugy vélem, hogy t5bb olyan tulajdonsdgom is van, ami egy dramapedagdgusnak fontos,

¢s ezeket fejlesztve jo szakemberré valhatok.

1. abra: SWOT-analizis
(Forras: Sajat munka, 2024)

SWOT elemzés
Erésségek Gyengeségek

=<
S
2 + fiatal kor — kommunikacié
= .
¥ + kitartas — Onérvényesités
o 2 .
% + alazat — konfliktuskezelés
~ + nyitottsag az 1ij dolgokra — 1d6 helyes beosztasa

+ alkalmazkodoképesség

Lehetéségek Veszélyek

<
\5 + tudas, tapasztalat < — magas korfa
Eﬁ + kibontakozas — sok pluszmunka
3
© + id8beosztas fejlédése « — helyettesités
:,z + 6nérvényesités « — szerepkonfliktus

+ mentalhigiéné fejlédése « — problémas tanulok, sziilék




1.4 Személyes célok, feladatok a képzés soran

A képzéssel az a célom, hogy olyan dramapedagdgus legyek, aki képes a tananyagokat lehet6-
ségként kezelni annak érdekében, hogy a didkok fejlodését, illetve a szocialis kapcsolataik ala-
kulésat tAmogatni tudjam.

Céljaimat a pedagoéguskompetenciak alapjan foglalom 6ssze. Az Gj NAT eredménye-
képpen mar masodik éve tanitom a drama ¢€s szinhdz tantargyat a munkahelyemen. Remélem,
hogy a képzéssel no a szaktargyi tuddsom, atlathatobb lesz szamomra a tantargy helye az alap-
tantervben. Szivesen veszek részt pedagogiai folyamatok tervezésében, de ezt a dramatikus ja-
tékoknal vagy a szinhazi drdmanal még tanulnom kell. Nagyon fontosnak tartottam eddig is a
pedagdgusok személyiségfejlesztd tevékenységét. Ugy vélem, hogy a dramapedagogiaval ezt
tudom tdmogatni. Emiatt kiemelt feladatomnak tartom a képzés soran a drdmapedagogia meg-
felel6 kereteinek megtanulasat. Nem konny a tandrai munkaba bevonni a hatranyos helyzeti,
az SNI vagy a BTMN kodu didkokat, ezért remélem, hogy tobb olyan technikat is elsajatithatok,
amivel 6ket kibontakoztathatom, fejleszthetem.

Nem sejtettem, hogy a kdrnyezettudatossag ennyire kapcsolddhat a dramapedagdgidhoz. A
képzés soran tobb alkalommal foglalkoztunk az Gjrahasznositassal, vagy egy dramatikus fog-
lalkozas kellékeinek az eldallitasakor vagy egy szinhdzi eldadas elemzésével, melyben az nagy
szerepet kapott.

Az eléadasok és szeminariumok alatt tobb kollégaval is megismerkedtem mas intézményekbdl,
ami a szakmai kapcsolataimat bovitette.

Egy csoportban levezényelt tanitasi drama alkalmaval rengeteg élethelyzettel és érze-
lemmel talalkozunk. Egy jol megvalasztott foglalkozas kulcs lehet a didkok személyiségének
feltérképezéséhez, az adott kozosség dinamikédjanak vizsgalataban. A dramapedagogia lehetd-
séget nyujt arra, hogy pedagdgusként megismerjem a torténetekben megjelend személyiségfe;-
leszt6 lehetségeket. Ezeket pedig bevethetem a képesség- €és személyiségfejlesztés érdekében,
amiket az osztaly pillanatnyi érzelmi allapotanak megfeleléen tudok alkalmazni.

Ugy gondolom, hogy az egyik legfébb feladatom a képzés alatt az, hogy az ismereteket olyan
alapossaggal sajatitsam el, melyekre a késObbiekben épitkezni tudok, és ezaltal fokozatosan

tudom bdviteni a tuddsomat dramapedagogusként.



2 A szakmai fejlodést elosegito tanulasi eredmények

A portfolio egy dokumentumgytiijtemény, amelynek célja az, hogy bemutassa az 6ssze-
allitoja szakmai fejlédését. Az elkésziilt munkak ismertetik készitdjének szakmai dllomasait a
tanulmanyai alatt, fiiggetleniil att6], hogy milyen tudoméanyagban hasznaljak (Utmutato, 2013).
A képzésen egy tematikus portfoliot kellett készitenem, melyben a dramapedagogiai képzés
alatt megszerzett ismereteimet mutatom be. Az egyes fejezetekben kitérek arra, hogy az egye-
temi oktatas alatt, milyen tudast kaptam oktatoéimtol és kollégaimtol, akikkel folyamatosan
egyiitt dolgoztunk.

A Nemzeti alaptanterv (2020) tartalmazza az Eurdpai Uni6 altal javasolt kulcskompe-
tenciakat, amik eldsegitik az életen 4t tartd tanulast az emberek szamdra. A kompetencia olyan
fogalmi rendszer, ami egyesiti a tudast és a viszonyuldst az adott szakteriilethez, illetve az érté-
kelés a segitségével objektivvé valik (Utmutatd, 2013). Ezek a kompetenciak a magyarorszagi
viszonyokra 4t lettek alakitva: A tanulds kompetencidi; A kommunikacidés kompetencidk; A
digitalis kompetencidk; A matematikai és gondolkodési kompetenciak; A személyes és tarsas
kapcsolati kompetenciak; A kreativitas, a kreativ alkotds, onkifejezés és kulturalis tudatossag
kompetenciai; Munkavallal6i, innovacids €s vallalkozoi kompetencidk (NAT, 2020: 297). Ezen
kulcskompetenciak alapjan lett megallapitva az a 8 pedagdguskompetencia (1. sz. melléklet),
melyek a pedagdgus munkéjanak a hatékonyséagat fejezi ki, azaz amennyiben rendelkezik ezek-
kel a képességekkel, akkor sikeres lehet a munkéjaban. A kulcskompetencidk és a pedagdgus
attitlidjére vonatkozo kompetenciak koziil is harmat-harmat magaba foglal és fejleszt a drama-
pedagdgia. Szorosan Osszefiiggnek a szocialis kapcsolatokkal és ezek fejlesztésével, emiatt dol-
gozatomat ezen kulcskompetencidk és a szakmai kompetenciaim fejléddésének vizsgalata koré
épitem fel. Az iskolai oktatas egyik alappillére, hogy milyen kompetencidkat tud fejleszteni a
benne résztvevoknél. Fontosnak tartom kiemelni azt is, hogy megjelenitsem sajat kompetenci-
aim valtozasat, amit egy-egy feladat visszavetett, majd teljesitése utan elérébb lenditett. Igye-
keztem a tanult ismereteket a mindennapi pedagogiai munkdmba beilleszteni, kiprobalni. Els6-
sorban ezek a gyakorlatban kiprobalt modszerek vilagitottak ra arra, hogy mennyire dsszetett a
dramapedagogia vilaga.

A beadott dokumentumokban a munkamat, a tapasztalataimat végig elemzem és érték-
elem, hogy ezéltal bemutassam a tanulasi ivemet, és kozelebb keriiljek a képzés elején kitlizott

céljaimhoz.
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2.1 Szocialis kompetencidk

Dokumentumgytijteményem fokusza a szocialis kompetenciak fejlesztése. Kiilon kité-
rek a munkamban arra, hogy a dramapedagogia, hogyan tudja erdsiteni €s fejleszteni a didkok
ezirdnyu tudasat, illetve, hogy én miként tudom Oket tanarként tdmogatni ebben.

A szocialis kompetencidk meghatarozasat Zsolnai Aniké (2018) munkéja alapjan ve-
szem végig, igy a tovabbi szerzok megallapitasai is az 0 irdsabol vannak hivatkozva. A fogalom
az elmult 40-50 évben rengeteget valtozott. 1993-ben Schneider azt mondta, hogy a szocialis
kompetencidkkal a tarsas kapcsolatainkat tudjuk gazdagitani, igy ha birtokédban vagyunk ezek-
nek, akkor képesek vagyunk a megfeleld szocialis viselkedésre. Linda Rose-Krasnor 1997-ben
mar megfogalmazta azt, hogy a szocidlis kompetenciak fejleszthetdk a gyermekeknél; a hang-
sulyt az értelmi, az érzelmi és a motoros készségekre helyezte. 10 évvel ezel6tt Reitz a szocidlis
kompetencidkat a megfeleld készségek és tudas Osszeségeként értelmezte, mig Lang egy tanu-
lasi folyamatként az életkorhoz kototte (Zsolnai, 2018).

A szocialis kompetencidkat minden esetben az adott kultardban és kornyezetben kell értel-
mezni. Ezek két részbdl tevédnek Ossze: 6roklott és tanult elemekbdl. Mindezt tovabb lehet
vizsgalni; igy megallapithatd, hogy az a tudas, ami a tarsas viselkedésiink alapjat adja egyszer(i
¢és Osszetett képességekbdl, valamint készségekbdl tevodik ossze (Zsolnai, 2018). Ezeket az
Osszetett képességeket Zsolnai Aniko és Kasik Laszlo 4 kiilonbozd részre osztja. A szocialis
kommunikéci6 az elsd, ami az egyén és a csoport kozti kapcsolatot vizsgalja; a szocialis szer-
vezOképesség a masodik, ami arra irdnyul, hogy az egyén hogyan szervezi meg ¢és tartja fent a
csoportot; az érdekérvényesitd képesség a harmadik, amibe beletartozik a segités, az egyiittmii-
kodés, a vezetés €s a versengés, mig a negyedik a problémamegoldd képesség. Ez utolsonal
fontos kitétel, hogy az egyén érzelmi allapotaval szoros kapcsolatba éllitja, hogy mennyire mo-
tivalt az akadaly megoldasaban, illetve felismeri-e a lehetdségeit (Zsolnai — Kasik, 2010).

,»A szocialis kompetencia alakulédsat az intraperszonalis (pl. eltéré kognitiv és nyelvi képessé-
gek, kiilonboz6 temperamentum) €s az interperszonalis tényezok (pl. mikro- és makrokulturalis
kozeg, csalad, iskola, kortarsak, média) csoportja hatarozza meg.” (Zsolnai, 2018:89). A kom-
petenciak fejlodését meghatarozo tényezdk egymasra adott reakcioi altal megy végbe a fejlo-
dés. E tényezdk koziil szamomra az interperszonalis €s azon beliil is az iskolai tényezok, kap-
csolatok a fontosak. Mivel a gyermekek az iskolaban toltik idejiik nagy részét, ezért a szocialis
tényezoket is befolyasoljak az itt megjelend hatdsok. Nemcsak az iskolai kdrnyezet, hanem az

osztalykozosségek és a pedagogus is nagy szerephez jut. A szocialis kompetencidkra fejleszto-
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leg hat tobbek kozo6tt az intézményi €s a tanari kovetkezetesség, a tanulokozpontisag, a kiilon-
féle munkaformak hasznalata és az elfogadas. Az oktatd empatiaja és a didkokhoz val6 odafor-
duldsa meghatarozo6 a szocialis kompetenciak fejlddésében, amit a dramapedagogiaval célira-
nyosabban lehet véghezvinni. A pedagogus a sajat példajan kiviil a demokratikus vezetési sti-
lussal tudja a legtobbet kihozni a didkokbdl (Zsolnai, 2018). A kortarscsoport jelentdsen befo-
lyasolhatja pozitiv és negativ irdnyban is a didkok szocialis kompetenciait. A tarsas kapcsola-
tokon tal a média folytonos jelenléte is hatdssal van a szocidlis viselkedésre. A jelenlegi altala-
nos iskola felsé tagozatanak minden évfolyama érintett volt a covid-jarvany miatti online okta-
tasban, igy naluk jelentds befolyasold tényezdként kell vizsgalni az online jelenlétet. Munkam
soran serdiilokorban 1év§ fiatalokkal foglalkozom, akiknél a szocialis kapcsolatok megvaltoz-
nak; a csalad hatrébb sorolddik, mig a tarsas kapcsolatok elétérbe keriilnek. A barati kapcsola-
tok kialakulasa a kozos érdeklédéshez és hasonlo értékrendhez kapcsolodnak, ugyanakkor a
kedvelt didkokkal tobben szeretnének kapcsolatba keriilni (Zsolnai, 2018). Ezeket a viszonyo-
kat nagyon jol fel tudja tarni egy szociometriai vizsgalat vagy a foglalkozasokon valé szabad
csoportalakitas is. Nagy elonye a dramapedagdgianak, hogy a szerepbe helyezkedéssel a szoci-
alis kompetencidk biztonsadgosan fejleszthetdk, illetve a tarsas kapcsolatok konfliktusaival lehet

foglalkozni, akar feloldani.

2.2 A kompetencidk fejlddését tamogatdo dokumentumok reflektiv bemutatésa

A portf6lié masodik részében a nyolc pedagoguskompetencian (1. sz. melléklet) keresz-
till vizsgalom azt, hogy a képzés alatt mely tanorak, illetve beadando feladatok fejlesztették e
teriileteimet elsésorban, kiilonds tekintettel fordulok azon munkaim felé, melyben a szocidlis
kompetenciak fejlesztése is helyet kapott. Mivel a pedagogiai tevékenységben integraltan for-
dulnak eld a kompetencidk, ezért egy-egy dokumentum tartalma vagy elkészitésének folyamata
tobb kompetenciat is magaba foglalhat (Utmutato, 2013). Ezt a koncentraciot hivatott bemutatni
a beadott anyagokban eléfordulé kompetencidk megjelenését mutato tdblazat (2. sz. melléklet).

A szakiranya tovabbképzés megkezdése eldtt mar hasznaltam kiillonbozd jatékokat a
tanéraimon és az egyes versenyeken® valé részvételkor. Ezek a jatékok még féként dncéluak
voltak, nem kapcsolddott semmilyen fontosabb fogalomkoérhdz, a versenyeken pedig rovid dra-
matikus jeleneteket kellett eléadni. Az egyetemi szemeszterek alatt, a MATE-n fokozatosan

megtanitottak, hogy a jatékok és a dramafoglalkozas kozott mi a kiilonbség, igy a megtanult

b Szennai Mese-jaték verseny: 2014 és 2015, Ismerd meg a mai magyar gyerekirodalmat: 2019, Kinizsi Lakotelepi
Altalanos Iskola
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jatékokat és foglalkozasokat ki is probalhattam. A képzést 6ten kezdtiik el, 6t kiilonb6z6 isko-
1abol. Nem vart eredménye lett a képzésnek a kdzos munka €s a szakmai egyiittmitkodés ko-
zottlink. A képzésen olyan kozosséggé kovacsolodtunk dssze, akik segitik egymast, €s folya-
matosan konzultalnak a szakmajukrol, az olyan versenyekroél, fejlodési lehetoségekrdl, melyek
a didkjainkat segitik. Ezen kiviil a dramapedagogia képzés alatt is segitettiik egymast; ha kellett
a szakirodalmat scanneltiik be egymasnak, vagy egy-egy orai munkat, ha tudtunk kézosen ol-
dottunk meg.

Az egyetem elsé évében a pedagogus szakvizsgahoz tartozé tantargyakat oktattak, igy
a koznevelési rendszert egy masik aspektusdbdl ismertem meg, tovabba az oktatés és a nevelés
kutatasanak fobb iranyait bemutattak, és megmutattak, hogy ezt tudast, hogyan tudom atiiltetni
a sajat szakmai munkamba. Nagy segitség volt az oktatoktol, hogy a tantargyi tematikak mellett
a rendelkezésiinkre bocsatottak irasban vagy szoban a kovetelményeket is. Mindig tudtuk, hogy
mit kell teljesiteni az adott kurzus elvégzéséhez. Ertékelést altalaban a munkankra adott jegy
alapjan kaptunk, de amennyiben kérdésiink volt az elbirdlas kapcsan, az oktatok készségesen
alltak a rendelkezésiinkre.

A kéznevelési intézmény szervezete 6ran megismerkedtiink altaldnosan a szervezeti kul-
turaval és a koznevelési intézmények felépitésével. Ezt a kurzust amiatt emeltem ki, mivel a
dolgozatom szempontjabol fontos, hogy milyen intézményben dolgozom. Megismertettek min-
ket azzal, hogy hogyan kell a szervezeti miikodést elemezni €s ez alapjan kellett bemutatnunk
a sajat munkahelylinket. A feladat segitségével mas szemszdgbdl ismertem meg az intézményt,
ahol dolgozok és nem a sajat munkakorom nézépontjabol. Az elemzés alatt részletesen atnéz-
tem az iskola Pedagogiai programjat, a Szervezeti és miikodési szabalyzatot €s a tanult modo-
kon objektiven elemeztem. Megismertem a tagiskolak kozti €s az iskolan beliili struktarat, az
adott év nevelési €s oktatasi céljait, amit szem eldtt kell tartani; ilyen példaul a kornyezettudatos
magatartds kialakitasa és a differencialt tanuldsszervezés. A kornyezettudatos magatartas az
elmult években folyamatosan szerepelt a nevelési célok kozott, azonban ezzel a tanév fenntart-
hatosagi hetén til eddig nem foglalkoztam. A dolgozat megirasa utan igyekeztem a tanév ne-
velési céljat ténylegesen a mindennapok részévé tenni, sajat attitlidvaltdisommal; igy fejlodott
ez a kompetenciam. Példaul szelektiv szemétgytijtésre valo felhivas, makettek (ijrahasznositott
anyagokbol valo elkészitése. Fontos, hogy a munkahelyiinket egy atfogo szervezetként kezel-
jiik, ami a problémakat egyiittmiikodéssel tudja megoldani, igy a kurzus 6ta tudatosabban fi-
gyelek az intézményben folyo valtozasokra. Az intézmény szervezetérdl tobb kollégamat is

megkérdeztem szoban, hogy 6k hogyan latjak az iskoldban folyé munkamenetet, mennyire gor-
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diilékeny vagy akadalyoztatott ez. Ugy gondolom, hogy a szobeli megkeresés miatt jobban ki-
hangstlyoztak a problémakat és nem vizsgaltdk objektiven a kérdéseimet. Amennyiben Ujra
kellene ezt a dolgozatot irnom, inkdbb egy kérddives felmérést valasztanék. A kollégdim kozott
sokkal arnyaltabb4 tette volna a munkamat, mivel akkor célzott kérdésekre kellett volna vala-
szolniuk és kevésbé lett volna személyeskedo €s negativ hangvételii a véleményiik. Ez az 6ra
elsOsorban a szakmai feladatok elvégzését és az egylittmitkddést fejlesztette leginkabb, de eld-
segitette azt, hogy atlathatobb legyen szdmomra, azon folyamatok rendszere, ami nem elsésor-
ban a tanitashoz kapcsolddik, hanem az intézmény egészéhez.

A nevelési, oktatasi intézmény hatékonysdga dran megtanitottak, hogy milyen tényezok

alapjan vizsgaljak az oktatasi intézményeket és mitdl valik hatékonnya egy iskola. A kurzus-
feladat a sajat munkahelyiink rendszerszemléletii elemzése volt (3. sz. melléklet). Ugy vélem,
hogy egy intézmény megismeréséhez elengedhetetlen, hogy alaposan megvizsgaljuk a felépi-
tését, a motivaciokat és a csoportfolyamatokat. Ezen kiviil at kell latni, hogy hogyan zajlik a
kommunikécio, a feladatok kiosztasa és mit tekint az intézmény prioritasnak. A feladat segitett
jobban megérteni az iskolai folyamatokat és azt, hogy milyen céllal torténik egy-egy dontés,
valtoztatas. Ugy gondolom, hogy a dolgozatomban megfeleléen, illetve objektiven sikeriilt az
iskola vizsgalatat kidolgoznom, azonban egy mélyebb vizsgalatban mar felmérném azt is, ho-
gyan sikeriilt a céljait az iskolanak megoldania. Ezt egy sziild1 kérdéivvel vagy célzott interjuk-
kal latom megoldhaténak, ahol kiilon rakérdezek egyes valtoztatasokra, hogy azokat a sziilok,
miként értettek meg vagy elfogadtak-e. Kiilon rakérdeznék az iskola és sziilok kozti kapcsolat-
tartds mindségére is.
Az elemzés ramutatott arra is, hogy bar az intézmény vezetdi az eredményességet az atlagok €s
a versenyek alapjan értékeli, ez nem mutatja az egész iskola valds adatait. Nagyon eléremutato
volt, hogy a feladatunk nemcsak az objektiv elemzés volt, hanem az is, hogy mi mint pedago-
gusok, milyen fejlesztési javaslatokat tennénk a hatékonysag javitdsa érdekében. Ugyanugy,
ahogyan az intézmény bemutatasa, a rendszerszintli elemzés is a szakmai €s az egyliittmiikodési
kompetencidimat fejlesztette leginkabb.

A pedagogus szerepei és tevékenysége Kurzuson a tanari szerepeket néztiik at és foglal-
koztunk veliik mélyrehatobban. Dolgozatom témajaul a tanari szerepbe valo 1épést valasztottam
a palyam elejérdl, amiben tobbféle konfliktus vizsgalatat és az ezekre valdo megoldasi lehetdsé-
geket irtam le. Ugy vélem, hogy ez a szerepkonfliktus hatarozta meg azt, hogy sajat szememben
is tanarra valtam, és azt, hogy azota, hogyan viszonyulok az iskolai problémakhoz. Ebben az
esetleirdsban foglalkoztam sziil6 és tanar kozotti nézeteltéréssel, didkok kozti dsszeiitkdzéssel

és tanar-diak konfliktussal is. Az esetleirasban hatodik osztalyos gyerekek kozotti csufolodassal
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kapcsolatos nézeteltérést irtam le. Ebben az ¢életkorban még jelen van a személyiségiikben a
gyermek; emiatt kotddnek a tanaraikhoz, fontos szamukra a véleményiik, de mar megjelenik a
serdiil6 énjiik is, ahol elsédlegessé valik a csoporthoz tartozas és a csoport altali elismerés (N.
Kollar— Szabo, 2004).

A konkrét probléma a cstifolodas volt az osztalyban és ez az id6 eldrehaladtaval exponenciali-
san nott. Ginyneveket adtak a tarsaiknak, amiben a tudésuk, a testalkatuk vagy az etnikai ho-
vatartozasuk volt a kiindulopont. Sajnos erds egyéni nyomas miatt hamarosan egy csoport volt,
aki részt vett ebben a cselekvésben, és hamarosan egy olyan tarsuk lett a f6 célpontja a zakla-
tasnak, aki az osztalyban periféridn helyezkedett el a szocidlis kapcsolatok terén (N. Kollar —
Szabo, 2004). A tanoérakon is probléma volt azzal, aki a kezdeményezdje volt a csufolodasok-
nak, emiatt rendszeresen konzultaltam a kollégakkal, illetve a megbesz¢lések utan ujfajta meg-
oldasi mddokat probaltunk alkalmazni az tigyben. Elsé korben az érintett didkokkal valo sze-
mélyes elbeszélgetéssel probalkoztunk, majd a szigoribb biintetések kiadasaban; emiatt kdvet-
kezetesebbé valtam. Mindkét megoldasi mod rovid ideig miikddott; hosszu tavon nem ért el
eredményt, azonban a konfliktus végkifejlete kapcsolatban all azzal, hogy milyen megel6zo
élmények értek a feleket (Szekszardi, 1994). Az esettanulméanyban az elsddleges pedagogiai
probléma a csoporton beliili konfliktus, ami annyira elhatalmasodott, hogy az egyik didk mar
iskolavaltason gondolkozott. Az osztalyfonoknek €és nekem is az volt a célkitlizésem, hogy
megsziintessiik a didkok kozti nézeteltéréseket, hiszen ez az onértékelésiikben €s a csoportfo-
lyamatokban is torést okozott. Emiatt eldszor a kozosséggel egyiitt probaltuk megfékezni a
gondot, és sikerrel is jartunk egy kis ideig. A folyamat soran én mint szaktanar folyamatosan
konzultaltam az osztalyfonokkel, a kollégakkal és az iskolai pszichologussal is. Mivel a tekin-
télyelvili beavatkozas nem jart sikerrel, egy kreativ hozzaallast probaltam ki gy, hogy egy cik-
ket dolgoztattam fel a gyerekekkel. A cikket, aminek a tém4ja az internetes zaklatasrol szolt,
szovegértéssé alakitottam 4t a didkoknak, mintha a soron kovetkezd szovegértési mérésre ké-
szlilnének. Az ujsdgcikkben a zaklatasok tobb modjardl és ezek kovetkezményérdl is szo esett.
Sok esetben az emberek élete annyira rossz iranyba fordult, hogy elvonultak a tdrsadalomtol,
egy esetben pedig ongyilkossag lett a vége. A feladat érzelmi hatdsa nem maradt el, tobbeket
meglepett az ilyen végzetes kovetkezmény. Az errdl sz0l6 beszélgetések eredménye az lett,
hogy a verbalisan bantalmazott didk az iskola tanuldja maradt a kdvetkezd tanévben is, és a
tarsaival javult a kapcsolata. Ugy érzem, hogy sikeriilt a gyerekek figyelmét a lehetséges kime-
netelekre rairanyitani, és érzékenyiteni 6ket. Olyan megoldasi stratégiat hasznaltam a konflik-
tus feloldasara ez alatt az id0 alatt, hogy a folyamat végére ne legyen egyik didkbol sem vesztes

fél. Ezzel a kompromisszumos lezarassal sikeriilt elérni, hogy nem kozositették ki a zaklatd
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diakot, de akit bantottak, az sem hagyta el az iskolat. A konfliktusmegoldasi stratégiak alkal-
mazasaiban Szekszardi Julia konyve (1994) volt hasznos olvasmany, amit azota is rendszeresen
forgatok, mely segit a didkok egyiittmiikodését €s csoportfolyamatait megfeleld mederben tar-
tani. Az az allaspontom, hogy egy hasonlo6 eset megeldzhetd azzal, ha korabban elvégziink egy
szociometriai vizsgalatot, hiszen lathatova valik a peremen elhelyezkedd tanulo, igy mar a konf-
liktus eldtt cselekedni tudunk a szocialis kapcsolatainak javitasa céljabol. Ugy vélem, hogy a
beavatkozasunk a kollégakkal egyiitt sikeres volt, ami megerdsitett abban, hogy érdemes mély-
rehatébban foglalkozni a didkokkal, és tamogatni kell 0ket az egészséges szocialis kapcsolatok
kialakitasaban a sajat kozosségiikon beliil akar beszélgetésekkel, akar példamutatassal. Sza-
momra mindig a Levin-féle demokratikus nevelési stilus volt az iranyado (Lewin, 1973), ami-
hez igyekszem a tovabbiakban visszatalalni, igazodni.

A dolgozatban atgondolt eset els@sorban a kommunikaciémat és a szakmai egyiittmiikodésemet
fejlesztette. Emellett a didkok szocialis kompetenciainak fejlesztése, és a tanulok folyamatos
értékelése is jelentds szerepet kapott. Az, hogy atgondoltam, hogy a palyam elejéhez képest a
konfliktusmegoldasi stratégiaim miben és mennyiben valtoztak, hozzasegitettek ahhoz, hogy
realisabban lassam 6nmagamat a jelenben €s azt, hogy milyen irdnyban szeretnék tovabb fej-
18dni. Ezen kiviil ravilagitott arra, hogy milyen konfliktusok feloldasaban tud a késébbiekben
segiteni a drdmapedagogia.

Az integracio és szegregdcio kérdései tanoran is egy esetleirast kellett késziteniink. A
munkam egy roma szarmazasu didkrol szol. Az altalam beadott dolgozatban mar megjelenik a
drdmapedagogia kezdetleges alkalmazésa, emiatt valasztottam a portfolioban reflektalt doku-
mentumok sordba. A didkkal a beilleszkedés problémaja €s a rossz magaviselet volt az irany-
ado, igy igyekeztem kiilonféle munkaformékkal is segiteni, hogy az osztalyon beliil megtaléalja
a helyét. Kiprobaltuk a tanordkon beliil a par- és csoportmunkat, a kiilonféle kozosségeépitd
jatékokat. Az irodalmi miivek feldolgozasanal lehetett dramatikus jatékokat is kiprobalni; pél-
daul az ¢élokép vagy a bels6 hang feladattal. A feladatokban vald megfelelés és a tarsak pozitiv
visszacsatolasa kovetkeztében a tanoraimon megszintek a didkkal és a tarsakkal vald konflik-
tusok. A tanul6 magaviseleti problémait teljesen nem tudtuk megsziintetni, igy mas tanorakon
vagy sziinetekben el6fordultak vele problémak, azonban ugy vélem, hogy a kiilon foglalkoza-
sokkal és a kovetkezetes hozzéaallassal sok valtozast hozott a didk viselkedésében. A szakmai
egylittmikodés kapcsan segitségemre volt az osztalyfonok, a gyogypedagogus €s az iskola
pszichologusa is. Az esetleirasban kitértem arra, hogy az osztaly sokkal jobban reagalt a témak

atbeszélésére, mint a biintetések halmozéasara. Emiatt ugy vélem, hogy egy tobb tandras drama-
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pedagogiai foglalkozas, ahol szerepeket vehetnek fel a gyerekek, olyan meghatarozé élmények-
kel gazdagithatjak Oket, amivel ezek a kapcsolati problémak feloldhatok az osztilyon és az
intézményen beliil is. Amennyiben egy osztaly szocialis kompetenciait fejlesztjiik a megjelend
problémak elétt, el6fordulhat, hogy sokkal konnyebben feloldhato6 lesz a konfliktus.

A pedagogusok mentalhigiénéje és a Szakmai onismeret, onreflexio és konfliktuskezelés
tandrakat nem a beadott dokumentum miatt valasztottam ki, hanem amiatt, mert a segitd szak-
makban nagyon fontos az 6nismeret, ennek ellenére keveset foglalkozunk vele a mindennapok-
ban. Fontosnak tartom, hogy egy szakiranyll tovabbképzésen szerepet kapnak az ilyen tipusu
tanorak és tréningek is, hiszen nem foglalkozhat a diakok gondjaival olyan valaki, aki nincsen
tisztaban onmagaval. A tanérakon rengeteget besz¢€ltiink a pedagdégusok konfliktusaival, a sze-
repkonfliktusokkal, és ezek feloldasarol. Pozitiv volt szamomra, hogy mésok is hasonld kérdé-
sekkel kiiszkddnek, és ez a felismerés segitett abban, hogy jobban odafigyeljek dnmagamra és
az idObeosztdsomra. Az 6ra és a trénig is hasznos volt a képzés tovabbi részében, amiatt, hogy
jobb id6beosztast készitettem magamnak, tobb segitséget kértem, igy nem égtem ki az év vé-
gére a munka és a tanulas mellett. Ugy vélem, hogy az egyetem elkdtelezett abban, hogy a
hallgatok idoben megtanuljak az dngondoskodas fontossagat, hiszen tobbszor is hirdetnek eh-
hez kapcsolodo programokat és lehetdségeket.

A specialis nevelési feladatok 1. tanérdjan a fogyatékos emberek segitésérdl volt szo,
emiatt beadand6 dolgozatomként egy olyan esetleirdst valasztottam, ahol olyan didkkal valo
foglalkozasokat mutattam be, aki a szelektiv mutizmus miatt nem kommunikalt a tanaraival és
tarsai tobbségével sem (4. sz. melléklet). A dokumentumot amiatt valasztottam a portfoliomba,
mivel a szocialis kompetencidk fejlesztésénél nem feltétlentil a szobeli kozlésformakra kell
koncentralnunk, hanem az egyén csoportban elfoglalt helyére ¢s egyéb kommunikécids for-
makra, illetve megjelentek kezdetleges dramatikus jatékok az eszkoztaramban. Tanarként sza-
momra ez egy olyan kihivas volt, amivel eziddig nem taldlkoztam, igy tobb kollégaval, gydgy-
pedagogussal és fejleszté pedagodgussal is konzultaltam a tanév elején. A didk tanuldsa érdekeé-
ben leginkabb olyan munkaformakat valasztottam a tanorakon, ahol nem verbalis kommunika-
ciot kell hasznalni; példaul irasban, feladatmegoldas interaktiv tablanal, szitudcios jatékok tor-
ténelemoran. Konnyebb dolgom volt abban a tekintetben, hogy a didk okos tanulé volt, nem
okozott szamara nehézséget a tanulds, igy nem a fejlesztésen volt a hangsuly, hanem inkébb a
feladatokba vald bevonasan. Azzal, hogy atgondoltam a képzés alatt, hogy mit és minek az
érdekében csinadltam ekkor, segitséget nyjtott abban, hogy a késébbiekben, hogyan kozeledjek
egy hasonlo esethez tanarként. Ugy vélem, hogy a dramapedagdgiat jobban lehet hasznélni a

szocidlisan visszahuzddo emberek megismeréséhez s a kozosségbe valo integraldsdhoz. Maga
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az egyetemi kurzus szdmomra az onfejlesztés fontossagat, a szakmai kapcsolatok fenntartasat,
¢s a didkok sajatos igényeihez valo érzékenyebb hozzaallast segitette elotérbe helyezni.

A pedagogiai gyakorlatot tamogato kutatasok cimii tanoéran beadando feladatként do-

kumentumelemzést valasztottam (5. sz. melléklet). Ugy gondolom ahhoz, hogy jol tudjuk hasz-
nalni a tanoradkon a felszerelést elengedhetetlen azok atfogod, szakmai ismerete. Emiatt valasz-
tottam az 6todikes torténelem tankonyvet és a hozza tartozé munkafiizetet, ami segitette is a
munkamat. Az elemzés kapcsdn megismerkedtem a dokumentumelemzés alapfogalmaival, és
objektiven tudtam azt lefolytatni. Mivel az Gj NAT bevezetése kapcsan rengeteg vad érte a
tankonyvet, fontosnak tartom, hogy a hasznalhatésagéan is legyen hangstly, mivel tanarként
ebbdl kell tanitanunk. Ezen kiviil a sziildknek el kell tudni magyardzni azt, hogy ebbdl a tan-
konyvbdl is meg tudja szerezni gyermeke azt a tudast, amire sziiksége van az altalanos iskolai
tanulmanyai alatt, és ezt érvekkel alatdmasztani csak akkor lehet, ha a tankdnyvet és a hozza
kapcsolodo célrendszert atfogdan ismerem.
Ez a tandra azon pedagdgus kompetencidimat erdsitette, melyek a szakmai ismereteket, a tan-
tervi tudast, a pedagogiai folyamatokat tartalmazza. A portféliomban amiatt emeltem ki ezt a
dokumentumot, mert az elemzés utan én is probaltam a tankonyvszerkesztok célkitiizéseit ko-
vetni, €s igy bosszankodas helyett sikerélménnyé valt az adott tankdnyvcsaldd hasznalata mel-
lett a tandra. Igazan hasznos volt ez a kurzus, mert innentdl kezdve az 1j tankonyveket €s se-
gédanyagokat atfogdébban tudtam megtekinteni és kivalasztani.

Az adaptivitas pedagogiai kérdései tanoran a munkam a didkok tanulasi stilusanak méré-
sérdl szolt (6. sz. melléklet). A kérddives felmérést a hatodik osztalyban végeztem el. Amiatt
valasztottam ezt az osztalyt, mivel naluk tanitok a legnagyobb 6raszamban, és reméltem, hogy
ez segitség lesz a tanorak felépitésében, a munkaformak kivalasztdsdban. Az azota eltelt egy
év alatamasztotta a tanulasi stilus vizsgalata kapcsan leirt gondolataimat, és sikeresebben sze-
repelt az osztaly a tandrai feladatoknal, amit ez alapjan rajuk szabtam. A torténelem tantargynal
sokkal tobb szemléltetd anyagot hasznéltam a didkok jegyzeteiben is, az irodalom kapcsan is
nyitottam azon munkaformak, feladatok fel¢, amivel a vizualis tanulési stilust timogatjuk. Az
osztalyfonoknek is megmutattam a mérés eredményeit, aki ugyantigy nagy 6raszamban tart 6rat
az osztalynak, mivel Gigy véltem, hogy segitségére lehet a munkdm. A didkok mérése és ennek
kiértékelése eldsegiti a kozos munkat, igy innentdl kezdve ezt alkalmazni fogom, ha 0j osztalyt
kapok.

A specialis nevelési feladatok 2. tanéra kapcsan az €lethosszig tartd tanulds altémat va-

lasztottam. A feladat a tanulési életiit megirdsa volt. Ez amiatt volt hasznos, mert a portf6lid
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tartalmi elemeinek az elsd része, igy ezt kozvetleniil fel lehet hasznalni a megirasahoz. Dolgo-
zatom nagy része igy a portfolio elsé fejezetében kap helyet. Ezen kiviil az, hogy tudatosan
atgondolja az ember, hogy miképpen jutott el a szakiranya tovabbképzésre €s mi vele a célja,
jobban motivalja. A beadott munka azon kompetenciaimat fejlesztette, melyek a pedagdgiai,
szakmai folyamatokra helyezi a hangsulyt.

A specidalis nevelési feladatok 3. tandrajan az egészségneveléssel foglalkoztunk és ennek
az iskolai megjelenésével. Az iskola az egészséges ¢€letre valo nevelés primer teriilete mar 20
éve, és ennek irdnyelveit az adott iskola egészségnevelési programja hatdrozza meg. Az 6rahoz
kapcsolodo beadott dolgozatom témajaul egy olyan dramafoglalkozast csinaltam, mely kapcso-
lodott az egészségnevelés teriiletéhez (7. sz. melléklet). A foglalkozas egy mesefeldolgozas
volt, melynek célja az volt, hogy a tanulokban fejlesszem az egészségtudatos magatartast, ami
hozzajarul a betegségek megeldzéséhez. A tevékenység nagyobbrészt elérte a céljat, azonban
drdmapedagogiai foglalkozasnak nem tekinthetd. A mesét dramatikus elemek bevonasaval, ira-

nyitottan dolgoztak fel a gyerekek.

2. abra: A megvalodsulas fotoi

(Forras: Sajat képek, 2022)

g

Inkabb szovegfeldolgozasnak mondandm, mivel a drdma alapvetden az atélt tapasztalatra kon-
central és olyan kérdéseket ad, amire nem lehet konkrét véalaszt adni. Ebben a jatékban csak a
nevelési fokuszt hasznaltam, nem tettem bele egy dramatikus fokuszt, igy nem valt megélhe-

toveé az eljatszott szituacid. Korabban nem értettem, hogy miért nem ugy sikeriilnek ezek a
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dramatikus jatékok a didkjaimmal, ahogyan én azt elterveztem, miért nem ¢€lik at az adott szi-
tuacidt. Azonban a dramapedagogia elméletének és céljainak a megtanuldsaval, rajottem, hogy
a dramatikus fokusz hidnyzott ezekbdl a tevékenységekbdl. Ennek megértéséhez sokat segitett
az is, hogy a képzés alatt mi is részt vettiink tobb ilyen foglalkozason, és atéltem a dramajatékot.
Mindenképpen fejlédtem ebben a munkaban szakmailag, a folyamatok tervezésében és, a tanu-
161 csoportok irdnyitdsaban is, azonban a levezetésben gy valtoztatnék, hogy egyértelmiibb
utasitasokat adnék a diakoknak. Erdekes utélag visszanézni a dolgozat témajat ado foglalko-
zasra, mivel ekkor még nem taldlkoztunk a dramapedagogia 6rék tervezetével, ennek ellenére
azokhoz nagyon hasonld. Tudattalanul is olyan format valasztottam, mely a kénnyebb kezelhe-
toséget segiti egy foglalkozas vezetdjének. Ehhez segitségemre volt az, hogy tinnepi miisorok
forgatokonyvével mar talalkoztam, illetve az, hogy ezt a foglalkozéast meg is csinaltam az isko-
laban egy csoporttal, amikor atfogd egészségnapot tartottunk. Amiatt valasztottam ezt a mun-
kamat a portf6lio dokumentumai k6zé, mivel ez egy kezdetleges dramapedagogiai foglalkozas-
nak tekinthetd, ami jol mutatja meg, hogy honnan indultam el a képzés vége felé tartott drama-
pedagogiai 6rakhoz képest.

Az egyetem masodik tanévétdl kezdddden oktattak a dramapedagdgidhoz kapcsolodod
tantargyakat. A tematikdk és a kovetelményrendszer minden tantargynal érthetd és elérhetd
volt, azonban nagy konnyebbséget jelentett a szakvizsgdhoz képest kisebb 1étszam, hiszen csak
nyolcan végeztiik a képzést. Az oktatok segitd hozzaallasa és a jegy melletti, szobeli értékelésiik
sokat segitett szamunkra abban, hogy szinvonalasabb munkakat tudjunk késziteni az év folya-
man.

Az egyik elsé dramapedagogiai orank A tanitdsi drama munkaformai volt, ahol megta-
nitottak a dramapedagogia elméleti hatterét és a gyakorlati alkalmazéasanak teriileteit. A tanoran
kaptunk tobb kidolgozott dramapedagogiai foglalkozast’ is (Kaposi, 1999), amiket ki lehetett
probalni iskolai kornyezetben is. En éltem ezzel a lehetSséggel, és a kovetkezd tandran mar a
sikereket €s esetleges hibdkat tudtam atbeszélni az oktatoval. Tobb jol hasznosithatd tanacsot
is kaptam, melyek egy része a feladatok atalakitasahoz kapcsolodott, ugyanis az iskolai tandrak
keretében csak heti egy drdmadra van hetedik osztalyban. Hasznos volt szdmomra, mert egy
levezetett dramapedagogiai foglalkozas utan konnyebben tudtam atgondolni, hogy mit tartok
jo feladatnak az egyes csoportjaimban, és lathattam, miben kell fejlédndm a megtartasat te-

kintve.

7 Antal Rita: A magéanyos kiralyfi dramapedagogiai foglalkozas. In: (Kaposi, 1999)
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3. abra: A megvaldsulas fotoi

(Forras: Sajat képek, 2023)

A beadott munka a dramapedagdgia alapjara, a fokuszkérdésre koncentralt (8. sz. melléklet).
Hasznosnak taldltam, ugyanis egy jo kérdésbdl kiindulva beszélgetést lehet kezdeményezni és
allaspontokat lehet iitkdztetni, ami a szocialis kompetencidk fejlesztésére kivaldan hat. A port-
folioba amiatt valasztottam ezt a munkamat, mert ez mar azt mutatja be, hogy én, hogyan ter-
vezem meg a dramapedagogiai foglalkozas alapjat. Mivel ekkor épp az Abigél cimii regényt
olvastam; ami nyolcadik osztalyban kotelezé olvasmany, elkeriilhetetlentil ebbdl valasztottam
témat is. A fokuszkérdésem szorosan kapcsolodik a kozdsségek alakuldsdhoz, igy a szocialis
kompetencidkhoz is. A kdvetkezd tanév folyaman mindenképpen ki fogom dolgozni ezt a té-

mat, hogy meg tudjam valositani irodalomoéran a didkjaimmal.
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A Mesedramatizalas 6ran foképp a dramaturgiai feladatokkal foglalkoztunk, a mesefel-
dolgozasokkal; igy feladatként is azt kaptunk. A beadand6é munkahoz egy indiai mesét valasz-
tottam (9. sz. melléklet). Ezt jelenetekre kellett bontani, a szerepléket kiilon-kiilon jellemezni,
illetve egy lehetséges eldadast megtervezni; jelmezekkel, el6adasformaval és egyéb kiegészité-
sekkel. Amiatt volt hasznos ez a tanora, hogy amennyiben a jovOben dramatizalni kell egy szo-
veget, akkor tudni fogjuk, hogy hogyan érdemes nekiallni a feladatnak, és hogyan lehet infor-
macidt kinyerni a szévegbdl, ahhoz, hogy egy atfogébb bemutatast adjunk a szereplokrél. A
munkam kapcsan tobb 6tlet is felmeriilt bennem, amit a jovoben az iskolai mesefeldolgozéasok-
nal kamatoztathatok, jatékosabba téve az egyszerii szovegolvasast. Ilyen példdul az, hogy mas-
mas népek meséivel kozelebb hozhatjuk a kiillonb6zé nemzetiségt didkokat az osztalykdzos-
séghez, hiszen az iskolaban vannak torok, arab, roma és kinai szdrmazasu tanuloim is. A kire-
kesztés helyett az elfogadas iranydba mozdulnanak a szocialis kapcsolatok terén. Ugy vélem,
hogy tanoran legegyszerlibben tjrahasznositott targyakbol lehetne babokat késziteni, igy a kor-
nyezettudatossagot is beemelnénk a mesefeldolgozasba. Ennek a feladatnak elsdsorban a szak-
mai feladatokban, a pedagogiai folyamatok tervezésében volt fejleszté hatasa, de egy megva-
l6sulas esetén szinte minden kompetenciat fejlesztene.

A Szinhaz- és dramatdrténet Ora lehetséget adott arra, hogy egy-egy miivészettorténeti
korszakban elmélyedjiink, és azt eldadjuk az egyetemi csoporttarsainknak. En az Erzsébet-Kori
Anglia szinhazat valasztottam, mivel ekkor hetedik osztdlyban tanitottam a Romeo6 és Julia
cimll dramat. A hetedikes irodalom tanterv jelenleg irodalomtorténeti korszakokat mutat be,
melyekhez fontos a torténelmi hattér is. Mivel magam is belemeriiltem a témaba, a didkoknak
olyan adalékokat tudtam mondani, melyek nem szerepeltek a tankdnyvben, igy érdekesebbé
valt a tananyag. Ezen kiviil fontos volt a didkok szaméra a felismerés, hogy sajat tanaruk is tud
Ujat tanulni és képezni magat. Emiatt tobbszor is szoba kertilt az élethosszig tarto tanulas fon-
tossaga, igy sajat magam is példaként alltam didkjaim elGtt.

A Vers- és mesemondas oranak gyakorlati kimenetele volt; meg kellett tanulni, és el
kellett adni egy klasszikus és egy kortars magyar verset, emellett egy népmesét. Azt gondoltam
elészor, hogy ez a feladat nem fogja a kompetencidimat fejleszteni, azonban tévedtem. A tanu-
las folyamén irodalomtanarként empéatidval kezdtem gondolni didkjaimra, akik a tanév soran
sok verset mondanak fel nekem. A palyam kezdetén még konnyedén tanultak verseket a diakok,
azonban az elmult években egyre szembetlinObb az ezzel kapcsolatos nehézség. Emiatt felke-
restem iskolank fejleszté pedagdgusat, miképpen tudnam segiteni a tanulokat a memoriterek
megtanulasaban. Tobb segitd tevékenységet is ajanlott, igy ki tudtam bdviteni a sajat modsze-

reimet. Példaul: egyes versek dramatikus eljatszasa, él6kép, szimbdolumok rajzolasa a verssorok
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mellé, képregény készitése. A vers- és a mesemondas fejleszti a tanuldk szocialis kompetenci-
ait, személyiségét, mivel a kozonség elotti felmondassal értékelik egymast; megdicsérik vagy
gyakoroljak a fejlesztd kritika megfogalmazasat, elfogadasat. A verstanuldsok kapcsan eddig
az egyetemi oraig nem gondolkodtam a dramajatékok alkalmazasan, azonban rafokuszaltam
erre a kérdésre, és késobb a jatékgyiijtemény készitésénél kifejezetten memoriafejleszto jatéko-
kat kerestem, hogy didkjaim szdmara segitséget nyujthassak.

A Dramajaték-vezetés Ora feladata az volt, hogy egy jatékgytijteményt kellett 6sszealli-
tani. A gyiijteménybe foként olyan feladatokat valogattam, melyek elésegitik a didkok szocialis
vehetden valtozik a tanuldk tandrai figyelme. Sokszor kérdeznek vissza, nem emlékeznek he-
lyesen a feladatokra és nehézséget okoz nekik a memoriterek tanuldsa. Elsodleges célom az
volt, hogy segitségiikre legyek a dramajatékokon keresztiil a verstanulasban. Teljes vagy fél
osztallyal jatszhato jatékokat kerestem, mivel a kiilonb6zd tanordkndl mas 1étszamu osztalyok-
kal kell dolgoznom. A munkamhoz felhasznaltam a Drama és szinhaz tankonyvet (2021), il-
letve Gabnai Katalin (2015) munkajat. A gytjteménybdl ki kellett valasztani par jatékot, amit
az egyetemi kurzuson beliil eljatszattunk a csoporttarsainkkal. Szamomra amiatt volt hasznos
ez az oOra, mivel megfigyelhettem 6nmagamat, hogy egy kisebb csoportot hogyan iranyitok,
milyen pontosan adom ki az utasitasaimat, és ezt a jatékok végén értékelték, véleményezték a
tobbiek és az oktato is segitett kikiiszobolni a hibainkat. Ezt a jatékgylijteményt azota is hasz-
nalom dramaéraimon, és bovitem 11j feladatokkal.

A drama hatasrendszere, szinhdzi nevelés 6rank amiatt volt fontos, mivel 4 teriileteket
ismertiink meg, ahol a drama vagy szinhazpedagogiat hasznaljak, nem feltétleniil az iskolai
alkalmazhatdsagarol volt szo. Példaul a kiilonféle szocidlis szinhazak, kdzosségi szinhdzak és
terapids szinhdzi csoportok. Dolgozatomban a bibliodramat és egy induld kaposvari csoportot
mutattam be. Amiatt volt hasznos ez a feladat, mivel bdvitettem a szakmai latoteremet, és Uj
kapcsolatokat teremtettem. Ugy vélem, hogy nyitottan kell allni a dramaval kapcsolatos minden
kapcsoldédashoz, hogy az ember minél jobban tudja magéat fejleszteni. Ez a késObbiekben akar
a didkok, akar sajat magunk szamara hasznos lehet.

A Babjatékok ora elsd részében megismerkedtiink a babjatékok torténeti hatterével,
majd egy mesedramatizalasi folyamat utdn, babokat és papirszinhazi eléadast hoztunk létre ko-
zOsen. A tanora fejlesztette a szakmai és pedagogiai folyamatok szervezése, a kdrnyezettuda-
tossaghoz kapcsolodo attitiidiinket €s szakmai egylittmiikodés kompetenciait is, azaltal, hogy a

mese dramatikus felosztasat nekiink kellett megcsinalnunk, illetve Gjrahasznositott targyakat
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hasznaltunk fel a babok és a mese megalkotasahoz. Tobb elemét is felhasznaltam azéta az alta-
lanos iskolai tanoramon, és innen vettem az Gtletet a mesedramatizalas 6ra beadando feladata-

hoz.

4. abra: A megvaldsulas fotoi
(Forras: Sajat képek, 2023)
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A Hagyomanyismeret O6rankat hasznosnak tartottam, hiszen a drama hagyomanyairol,
kialakulasanak torténetérdl volt sz6 a népi kultiradban. Sorra vettiik a dramatikus szokasokat,
ahol a kornyezettudatos nézet is szerepet kapott. Mivel ezeket konkrétan tanitom Hon- és nép-
ismeret tanoran az iskolaban, a tanorai késziilésre is fel tudtam hasznalni az itt tanultakat. Ezen
kiviil segitséget nyujtott abban, hogy a mas kultiraji tanul6imat, hogyan vonhatom be ezekbe
a tanorakba.

Dramajaték-vezetés, dramaora-vezetés 2. tandrara egy komplett dramapedagogiai tan-
orat kellett megtervezniink, és egy részét a csoporttarsainkkal megvaldsitani (10. sz. melléklet).
A feladat elején megkaptuk a kiindulépontot, ami a baratsdghoz, a bizalomhoz kotédott. Sajat
magunknak kellett hozza kialakitani a fokuszkérdést, a torténet keretét és a feladatokat hozza.
Ugy gondolom, hogy sikeresen teljesiteni tudtam a feladatot és egy teljes ivet hoztam 1étre a
feladatsorral, aminek mindegyike k6tddott a baratsag fogalomkoréhez. Ezen kiviil csoporttar-
saim munkai is inspiraldak voltak szamomra, lattam, hogy egy-egy témat milyen kiilonbozéen

tudunk kidolgozni.
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5. abra: A megvaldsulas fotoi

(Forras: Sajat képek, 2024)

A tanari és tarsaim értékelése hasznos, és épitd jellegli volt szamomra, mivel felhivta ra a fi-
gyelmemet, mire kell odafigyelnem, ha a gyerekekkel tartom meg ezt az 6rat. Tovabbra is hi-
bam az idébeosztas, pedig ezt drdmatanarként rugalmasan kell kezelnem a jovében, hiszen, ha
a didkok szeretnének beszélni valamirdl, akkor az prioritast élvez a feladat megvalositasa elle-
nében. Az iskoldban, amikor megvaldsitom ezt a feladatot, vissza fogok nyulni az Abigél cimi
regényhez, ahova a fokuszkérdést kellett irnunk az el6z6 félévben. Tulsdgosan nagy szerepta-
volsagot és kerettavolsagot tettem be a feladatba, ezzel tilbonyolitottam és nem a fokuszkérdé-

sen volt a hangsuly, hanem a kerettorténeten.
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2.3 A szakmai fejlodés tényeinek 0sszegzése

A szakvizsgaval foglalkozd egyetemi ordk alatt megujitottam az elméleti tuddsomat az
intézmény, a tanulok és a pedagogus tevékenységei tiikkrében. Mivel tdjékozottabb lettem, tevé-
kenyen vettem részt a tanitas mellett, munkahelyem egyéb feladataiban. A képzés ideje alatt
munkahelyem egyik szaktanacsadoja egy élménypedagdgiai akkreditalt tovabbképzést® tartott.
Mivel helyben volt a sajat iskolamban, hospitalhattam azokon az 6rdkon, ahol a dramapedago-
giaval is foglalkoztak. A tovabbképzést tartd kollégamnal a foglalkozasok vezetését figyeltem
meg, hogy ezaltal én is fejlédjek. Hasonld volt a motivaciom, amikor egy mesterpedagdgus
kollégamnal hospitaltam, ahol a feladatok kiadasa mellett azt is megfigyeltem, hogy ezeket
hogyan épiti egymasra.

A dramapedagogiai képzés eldtt altalaban tanordkon vagy versenyeken kisebb szitua-
ci6és gyakorlatokat csinaltattam a didkokkal, vagy iskolai musorokat kellett dsszeallitanom.
Ezek nehézkesen mentek a tapasztalat hidnyaban, azonban észrevettem, hogy a tanulok fogé-
konyak ra, és segitd hatasa van, hiszen tobbszor kellett 6nalld véleményt megfogalmazniuk,
emiatt fejlédtek a szocidlis kompetencidik. Egyre tobbszor hasznaltam az 6rdimon dramatikus
jellegli tevékenységeket, és megfogalmazodott bennem az igény, hogy ilyen téren képezzem
magam tovabb.

Az egyetemi képzés alatt tobb alkalommal is csoportban dolgoztunk, ami erésitette a szakmai
egyiittmitkddésiinket, problémamegoldé kompetenciankat. Sokat segitettek a szakmai fejlodé-
semben a gyakorlati feladatok, amiket sajat tanuldéimmal is sikeresen kiprobaltam, ezaltal fej-
lesztve sajat tudasomat €s a tanuldi csoportok kompetenciait.

Mivel kamaszokat tanitok, nagy hangsulyt fektetek személyiségfejlédésiikre, amit a dramape-
dagogia teljes mértékben erdsiteni tud. Osztalyfonok-helyettesként aktivabban részt veszek di-
akjaim életében, ¢és ugy latom, hogy a dramajatékok hatasara kdnnyebben megnyilnak felém.
Ez a pedagogiai folyamatok tervezésében fontos, hiszen tudni fogom, hogy az év folyaman
milyen iranyban szeretném a dramafoglalkozasokat vezetni, ami alatamasztja a szocialis kom-
petenciak fejlesztését, vagy segiti a konfliktusokat feloldani.

A képzés vége fel¢ az iskolai nyilt napunk pont egy dramadrara esett, igy lehetéségem volt arra,
hogy a sziiloktdl visszajelzést kérjek a foglalkozasrél. Elmondtak, hogy kivancsiak voltak az
orara, mivel a gyermekeik sokat meséltek mar réla. Ezt alatamasztotta az osztalyfonokiik is, aki
tobbszor érdeklddott a foglalkozasok irdnt, miutan a gyerekek pozitivan nyilatkoztak réla. A

visszahozott kérdéivek (11. sz. melléklet) és a megtartott foglalkozasok alapjan ugy vélem,

8 Felkészités élménypedagogiai foglalkozasok vezetésére: EFOP-3.10.1-17-2017-00001
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hogy a didkok megnyiltak eléttem; a bizalmukba fogadtak, amit szaktanarként nagyon fontos-
nak tartok. A kérdéivek szamomra pozitiv visszacsatolast adtak, alatamasztotta azt, hogy érde-
mes egy-egy témaval mélységében foglalkozni. Ugy gondolom, hogy egy képességfejleszté
orat barmelyik pedagdgus tud tartani, azonban személyiséget- vagy szocialis kompetenciakat
fejlesztd orat csak ugy tud tartani a tanar, ha nemcsak felszinesen ismeri diakjait, hanem atérzi
azt, mi bantja 6ket, vagy mi okoz nekik 6romet. A kérdéivezés megerdsitette bennem a szak-
iranyt képzés eredményességét.

Azokat a kurzusokat ¢és dokumentumokat, amiket a portfoliomban felhasznalok vagy
megemlitek, egy tablazatban foglaltam 6ssze (2. sz. melléklet), ahol megjel6lom, mely peda-
goguskompetencidimat fejlesztették dominansan, ugyanis a tandrak tobbsége kisebb vagy na-
gyobb mértékben, de minden kompetencidmat fejlesztette. Nagy segitséget nyujtott ez az 0sz-
szegzés abban, hogy tényszeriien atgondoljam a szakmai fejlédésem menetét az elmult két év-
ben. Erdekes volt megfigyelni, hogy a tanulds tamogatasa és a kornyezeti nevelés, fenntartha-
tosadg kompetencidjat jeloltem meg a legkevesebbszer a dokumentumokban val6 fellelhetdsége
miatt, mikdzben a teljes képzés kdvetkeztében tudatosabban fordulok ebbe az iranyba és a min-

dennapi nevelési szitudcidkban jobban megjelennek, mint a képzés elkezdése elbtt.

2.4 Osszegz6 reflexio a szakmai fejlédésrol

A két éves képzés elsd évében a kdznevelési rendszer szamos aspektusat megismertiik;
beleértve a struktirdjat, a miikodését szabalyoz6 dokumentumokat, a jogszabalyi hatterét. Ki-
tértiink a koznevelési intézmények hatékonysagara €s a pedagdgus szerepére, kapcsolatrend-
szereire. Végiil a tanulasielméleti iranyok kapcsan felfrissitettiik a tanulasmodszertani szaktu-
dasunkat. Az elsé év végére ugy vélem, hogy biztos tudasom lett ezekrdl, mivel a korabbi éve-
ink szakmai tapasztalatai alapjan dolgoztuk fel a témakat. Modszertani ismereteim aktualizala-
sanak olyan eredménye lett, hogy a mindennapi pedagogiai gyakorlatomban ezeket gyakrabban
hasznaltam, jobban figyeltem a tanordk megtervezésére, a tanulok tdmogatasara. Mivel valto-
zatosabb orakat tartottam, a didkjaim aktivabban dolgoztak, és ez szamomra sikerélményt adott.
A pedagéguskompetenciak kozott fontos helyet kap a szakmai egyiittmiikodés. Ugy gondolom,
hogy a hasonlé gondolkodasti emberekkel valo k6zos munka, egytittmiikodés timogatta mind-
annyiunk onértékelését, ugyanis a képzés alatt szamos alkalommal kaptunk pozitiv visszajelzést

szakmai eredményeinkrdl vagy jo személyiséglinkrdl.
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A masodik évtdl kezdve a dramapedagogiaval foglalkoztunk. Megismerkedtiink az el-

méletével, eredetével, torténeti hatterével, de f0képp az iskolai alkalmazhatdsagaval, a gyakor-
lattal foglalkoztunk sokat. Elsddleges elvarasom a képzéstdl az volt, hogy olyan tudast adjon
szamomra, amivel a dramadrakat meg tudom tartani az iskolaban. Ugy gondolom, hogy a kép-
z¢&s segitett abban, hogy ne csak a feladatok elvégzését, levezetését iranyitsam a didkjaimnal,
ne csak passziv szemléldje legyek a céltalan jatékoknak, hanem aktivan részt vegyek ezekben.
Mivel a drdmapedagogia célrendszerét sikeriilt elsajatitanom, a tanorai foglalkozésokat mar ugy
allitom 0ssze, hogy az segitse a didkok szocialis kompetenciait fejleszteni. A szereptavolsag
miatt, a didkok észrevétleniil dolgozzék fel konfliktusaikat egymassal, vagy vallalnak 6nma-
gukhoz képest mas szerepet a kozosségiikben.
A jatékokat az egyetemi kiprobalas utan altaldban kdvetkezd héten mar bevittem a sajat drama-
ordimra az iskolaba. Mivel csoporttarsaim is hasonloképpen tettek, sokszor tudtuk megbeszélni
a tapasztalatainkat, az esetleges valtoztatasokat vagy a kudarcok okat. Sajat draimat sokkal ma-
gabiztosabban tudtam tartani didkjaim szamara, mivel az elméleti hattér miatt, tisztaban voltam
a dramapedagoégia célrendszerével.

Ugy vélem, hogy a képzés alatt olyan pedagdgussa véltam, aki képest lesz beépiteni a
dramapedagogiat a tandraiba. Fontosnak tartom a tanuldk személyiségfejlodését, a csoportdi-

namikajuk figyelemmel kovetését, amit timogatni tudok a képzés alatt elsajatitott tudassal.
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3 Tovabbi tanulasi és fejlodési célok megfogalmazasa
3.1 A képzésen tanultak beépitésének lehetdségei a sajat munkaba

A Nemzeti Alaptanterv a tanitott tantargyak kozé emelte a Drama és szinhdz tantargyat,
aminek a tanitdsdhoz egyetemi végzettség vagy pedagogus tovabbképzés elvégzése sziikséges.
A két lehetdség koziil én a szakiranya tovabbképzést valasztottam, hogy elmélyiiljek a drama-
pedagbgia vilagaban. Azért kaptam én ennek a tantargynak a tanitasat, mivel az egyik szaktar-
gyam az altalanos iskoldban a magyar nyelv €s irodalom, amihez szorosan kotédik a drama és
a szinhaz az irodalmi alkotasok kapcsan. A drama tanorakon nemcsak gyakorlati feladatokat
csinalunk a didkokkal, hanem az elméleti alapokkal is megismertetjiik 6ket. Fontosnak tartom
ezt a tudast, hiszen bekeriilt az érettségi tantargyak kozé is. A képzésen nagy segitséget nyujtott
a szakirodalom pontos €s alapos megismerése, mivel ezt azonnal tudtam hasznalni a gyakorlat-
ban is a tanorakra valé felkésziilésre. Mivel a képzés elején még sajat magam altal készitett
drdmafoglalkozast nem mertem tartani, segitséget nyujtott, hogy az egyetemi tanaraink kész
dramapedagogiai Oravazlatokat adtak nekiink, amit kiprobalhattunk az iskolaban. Nekem is
konnyebbséget jelentett a tanulasi folyamatban, hogy egy meglévd dravazlatot hasznalok, €s
csak a foglalkozas megtartasara kellett figyelnem. A képzés alatt folyamatosan reflektaltak a
tanaraink és a csoporttarsaink a munkankra és a fejlédésiinkre. A drama és szinhaz tankonyvek,
amiket az iskoldk rendelni tudtak, inkabb csak manko, segédanyag a tandrnak a tanordkhoz,
gyakorlati utmutato nélkiil. A képzésen lehetdségiink volt kiprobalni a jatekokat, igy a gyakor-
lati alkalmazasukat is. Ez segitséget nyudjtott abban, hogyan adjam az utasitasokat a diakoknak,
mire figyeljlink a tandrdk menete mellett. A tankdnyvben 1év6 jatékgylijteményt csak ugy le-
hetett megfeleléen beépiteni a tanorakba, hogy az alapvetd fogalmakkal és célokkal tisztaban
voltunk, amit a képzésen sajatitottunk el. Ugy vélem, hogy dramapedagogiai végzettség nélkiil
nem is lehet megfelelden tartani ezeket az orakat.

Az irodalom szoros Osszefiiggésben van a szinhdzzal és a dramaval mint mtinemmel, igy
egyértelmi volt, hogy hasznos lesz az irodalomo6rdk menetére is a képzés. A szinhaztorténeti
kurzusok segitséget jelentettek az egyes korszakok felfrissitésére és mélyebb megismerésére.
Az irodalmi miivek feldolgozasanal tdimogatast biztositanak azok a jatékok és dramafoglalko-
zasok, amik a szereplok viszonyait, érzéseit s motivacidit teszik a foglalkozasok fokuszaba.
Ennek segitségével konnyebben belelathatunk a tanulok motivacidiba, szocidlis kapcsolataiba,
értékrendjébe. Mivel a dramafoglalkozasoknal és a dramajatékoknal elengedhetetlen a folya-

matos kérdezés, és egymas meghallgatasa, a szocialis kompetencidk észrevétleniil fejlodnek. A
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diakoknal is egyértelmiien latszik, hogy érdeklddébbek, ha mas megkozelitéssel fordulok a ta-
nult alkotasokhoz. A képzésen megtanultam, hogy ezeket a szerepjatékokat, hogyan illesszem
be a tandrakba ugy, hogy az ne valjon céltalanna. fgy a tanorat, a nevelési és a tanulési célt is
ala tudja tamasztani, ki tudja egésziteni a dramajaték vagy a komplett foglalkozas.

Meglepd, de a nyelvtan tantargynal is lehet hasznalni a dramajatékokat. A képzésen tobb-
szor kellett jatékgyijteményeket csinalni, amiket a csoporttarsainkkal egyiitt probaltunk ki.
Egy-egy jatékot mindig megbeszélés kovetett, igy tobb olyan feldolgozasi lehetdség is eldtérbe
keriilt, amire a jaték elolvasasanal nem is gondoltunk. Az 6todik osztalyban az abécé megtanu-
laséra lehet hasznélni egy memoria és figyelemfejlesztd jatékot, a zongés €s zongétlen hangok
egymasra hatasat is el lehet jatszatni a didkokkal. A hetedik osztalyos mondatrészek megérté-
sé¢hez az tigynevezett Hogyan? jatékot lehet hasznélni, illetve a nyolcadikos felvételi el6készii-
leteknél a vitafeladatokat érdemes alkalmazni, ami az érvek gylijtését segiti. Ezen kiviil is ta-
laltunk tobb olyan jatékot, amik eldsegitették a nyelvtani tudas elmélyiilését. Ahhoz, hogy min-
den feladat gordiilékenyen menjen a tanérakon, elengedhetetlen, hogy a didkok folyamatosan
figyeljenek egymasra, mindenki megkapja a neki jaro figyelmet a feladatoknal. Ezt csak akkor
lehet megcsinalni, ha tobbszor visziink be ilyen jatékokat az 6rdkra. A tanuldk szocidlis kom-
petenciai rengeteget tudnak ezaltal a tanordkon beliil fejlédni.

Torténelem tantargynal is lehet korosztalynak megfeleléen dramafoglalkozasokkal koze-
liteni egyes tananyagok részegységeihez. Mig egy 6todik osztalyosnal az események eljatszasa
segit megjegyezni a tananyagot, addig a felsébb tagozatosoknal mar nemcsak a megtanulasban,
hanem a folyamatok megértésben is segithet. Otddik és hatodik osztalyban nagyon jol el lehet
jatszani az egyiptomi uralkodo és a nép viszonyat; az 6kori szavazasokat vagy a csatak lefolya-
sat. A hetedik és nyolcadikos osztalyoknal mar lehet feszegetni a miérteket, amire a komplett
dramajatékok a megfeleld elokésziiletek: Miért volt szimpatikus a kommunizmus vagy a habora
az embereknek?; Miért terjedt olyan nagy tlitemben az antiszemitizmus? Az ilyen témakoroknél
ugy vélem, hogy olyan fokusszal kell inditani, ami a didkok mindennapi ¢letében is eléfordul.
Ilyen példéaul a magény, a kozdsségbe vagyas, a szegénység ¢s az igazsagtalansag érzése, igy
jobban megérthetik a vildgtorténelem mozgatdrugoit. Mivel ezek a témakorok szocidlis és eti-
kai témakoroket is tartalmaznak, Ggy vélem, hogy remek lehetdség lenne ezeket projektmun-
kéaban tobb kollégaval egyiitt tanitani.

A dramapedagogia etikaoraba vald beépitést teljes mértékben hasznosnak talalndm. Je-
lenleg én nem tartok etikaorakat, de amikor a képzést elvégeztem, tobb olyan témakdrrel is

talalkoztunk a tanmenetekben, amiket fel lehet dolgozni dramapedagogiaval is. Ugy vélem,
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hogy a dramajatékok kiilon, €s a komplett dramatikus foglalkozasok is megteleld6 mértékben
ala tudjak tdmasztani az etikadrakat.

A hon- és népismeret tantargynal a népszokasok egyértelmiien hozzak a dramatikus jaté-
kokat. Ugy vélem elkeriilhetetlen, hogy ne nézziink a tanérakon korabeli felvételeket, és ha az
osztaly kaphato ra, akar el is lehet jatszatni veliik, hiszen igy rogziil a tanult informacid. Ebbe
a tantargyba szerintem a komplett drdmafoglalkozasok kevésbé beilleszthetdk, inkabb a jaték
utanzasa és megbeszElése, ami a tananyagot elmélyiti. Az, hogy a népi kulturdban a fono volt a
szocialis kapcsolatok szinhelye, illetve ott keriilt sor a dramatikus jatékok nagy részére, fontos
informdcio a gyerekek részére, akik ezt a vildgot nem ismerhetik mar. A jatékok alatt észrevét-
lentil fejlédnek a didkok szocialis kompetenciai.

Az osztalyfénoki orakba nagyon jol beilleszthetd a dramapedagogia. Jelenleg nekem
nincs osztalyom, de osztalyfonok-helyettesként szamos alkalommal foglalkozok a didkok kozti
kapcsolatokkal, az egyéni problémakkal. A dramafoglalkozasok alatt el kell tavolitani a gyere-
keket az adott helyzettdl, hogy védett kozegben tudjanak jatszani. Azonban a jaték alatt ugyan-
ugy atélhetik a verbalisan bantalmazé didkok a kiszolgaltatottsag érzését, vagy éppen a segitd
szerepet, ami a késdbbiekben pozitiv irdnyba fordithatja a cselekvéseit.

Véleményem szerint a dramapedagégiat komplex modon lehet beépiteni az iskolai okta-
tasba, nincsen hatar a hasznalhatdsagaban, ha azt elkdtelezett modon, és jol végzi a tanar. Azon-
ban ugy vélem, hogy hetente egy-egy ora kevés hozza, nehézkessé teszi a kivitelezést, igy tan-

targyakon ativelve kéne Osszetett moédon bevezetni az oktatasba.
3.2 Az elméleti ismeretek €s a gyakorlati tapasztalatok 0sszevetése, reflektalas

Els6 tanévben a pedagogus szakvizsga targyait vettiik fel, ami arra volt jo, hogy ezek altal sok-
kal jobban belelattam az intézmények szervezeti strukturdjaba és a pedagodgus hivatas tobbi
aspektusaba. Az egyetemi tandrakon megismertettek minket az elmélettel, és a beadand6 dol-
gozatokban ezek segitségével kellett az intézményiinket elemezni. Erdekesek voltak szamomra
ezek az orék, hiszen eddig igymond az intézményekben léteztiink, de nem értettiik a mitkodé-
stiket, nem is érdekelt minket a felépitésiik. Aminek eddig a gyakorlati oldalat ismertiik csak,
annak felfedeztiik az elméleti hatterét, a struktrajat is. Bizonyéra a vezetdség gondjaihoz is
empatikusabban tudok a késdbbiekben viszonyulni.

A masodik évtdl voltak az egyetemen dramapedagogiai tantargyaink. Mivel eddig csak
érintélegesen volt kapcsolatunk, szarnyprobalgatasaink a tandrai jatékokkal, itt forditott volt a
megismerés sorrendje; eldszor megismertiik az elméleti alapokat, majd a képzés alatt fokoza-

tosan a gyakorlatra is szert tettiink. A szakirodalmi hattér alapos ismerete nagyon fontos, mivel
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tudjuk, hogy hova kell nytalnunk, ha tovabb szeretnénk bdviteni a tudasunkat. Mivel el6szor az
elméletet ismertiik meg, sokkal kdnnyebb volt a gyakorlati feladatokat megcsindlnunk, illetve
konnyebben atlathatobba valt a dramapedagogia hatasrendszere, fejlesztési lehetdségei. Az
egyetemi képzésen tanult jatékokat igyekeztem mindig bevinni a sajat tanoraimra, hogy az ok-
tatoval tudjak konzultalni, ha azok valamilyen oknal fogva nem sikeriiltek. Sok esetben nem-
csak én, hanem a didkjaim is vartak az egyetemi orakat, mert tudtak, hogy 0j jatékokat fogunk
kiprébalni a tandrakon.

Maga az egyetemi képzés olyan kapcsolati tokét adott, amit szeretnék a jovoben felhasznélni.
Nemcsak altalanos iskolai kollégakat ismertem meg, akiknek hasonlé érdeklédési kore van,
hanem olyan egyetemi oktatdkat, akik elkdtelezettek a tovabbképzések iranyaba, igy az egye-
temi kurzusok végeztével is fordulhatunk hozzajuk bizalommal, ha valamiben elakadnank vagy
utmutatasra lenne sziikségiink.

A képzés a mi csoportunk forditott sorrendben kezdte meg, igy eldszor a szakvizsgas
tantargyakkal, majd a méasodik évtdl a dramapedagogiai tantargyakkal foglalkoztunk. Bar a lo-
gisztika miatt egyértelmii, hogy miért kertilt erre sor, de a képzés kimenetele szempontjabol ez
nem volt szerencsés. Kénnyebbség lett volna, ha a szakvizsgés részt az elsd év végén lezarjuk
egy szigorlattal, mert a masodik év végén mar nem is emléksziink olyan részletességgel a tan-
targyakra, mindezek mellett a dramapedagdgia részbdl is az utolso félévben tesziink szigorlatot.
Ugy vélem, hogy az utolso félévnek kéne, a tantargyak mennyisége szempontjabol, a legkony-
nyebbnek lennie, ennek ellenére épp forditva sikeriilt ez. Mivel a legtobb tantargyunk ebben a
félvben volt, de az allamvizsga miatt elobb kell befejezniink a szorgalmi idészakot, eléfordult
olyan is, hogy harom egymast kovetd héten is volt hétvégén tanorank, ami teljes allas és csalad
mellett nagyon megnehezitette az életlinket.

Mivel a dramapedagogia gyakorlatorientalt, hidnyoltam a képzésen a hospitalas lehetdségét,
ahol végig lehet nézni egy dramaodrat, amit gyerekeknek tartanak. Az egyetemi oktatds soran
bar sok jatékot probaltunk ki, de mindig a csoporton beliil, felnétt emberekkel, akik hajlandoak
voltak részt venni ezekben. Ezen kiviil a portf6liot sem tartom teljes mértékben megfelelonek
az ilyen tipusu képzés zarasanak. Ugy vélem, hogy egy teljes dramapedagégiai foglalkozas,
tematikus terv atgondolasa, esetleg egy dramaodra tényleges megtartasa, €s az arra valo reflek-
talas hatékonyabb lenne. Mivel a kiilonb6z6 képzéseket az egyetemen nem lehet teljesen mas-
képp értékelni, ezért a portfolié egy kompromisszumos megoldas. A portfolioban az a jo, hogy
értékeljiik azt, honnan indultunk, és milyen iranyban fejlédtiink a képzés soran. Ezen kiviil a
tavlati terveket is atgondolja az ember, hogy mit szeretne vele kezdeni, miben szeretne még

tovabbfejlodni.
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3.3 Tovabbi szakmai tervek

Ugy vélem, hogy a dramapedagdgia iskolai alkalmazasaban nagy lehetdségek vannak, és érde-
mes vele foglalkozni. Szeretném a kdvetkezo par évet a dramapedagogiai ismereteim elmélyi-
tésével tolteni, amiben az elmélet és gyakorlat is szerepel, hiszen eddig is nagyon jo tapaszta-
lataim voltak a didkok visszajelzéseivel. Ugy vettem észre, hogy a tanuloknak egyre
rosszabbak a szocialis kompetenciaik, amikhez a csaladi hattér és a digitalis kultira megvalto-
zésa is hozzajarult. Az 6 segitségiikre, illetve az intézményilink megitélése szempontjabol is jo
utnak latom a dramapedagogiat.
Hosszabb tavon eszembe jutott, hogy az iskolai egy dramas tanorat, amit én kevésnek tartok,
ugy lehetne megtoldani, hogy dramaszakkort inditanék az iskolaban. A csoporttarsaink kozott
van olyan, aki mar csindl ilyet, igy tudom, hogy kitdl lehetne segitséget kérni abban, hogyan
lehetne kivitelezni. A szocidlis kompetencidk fejlesztésében is jo tér lehetne egy olyan csoport,
ahol keverednek a kiilonb6zo évfolyamu didkok, hiszen nem a kortarscsoport, hanem a kdzos
érdeklddés fiizné dket 0ssze, ami a serdiilokori baratsagok egyik alapja. Azt mindenképpen el-
keriilném, hogy a szakkort az iskolai tinnepélyeknek rendeljék ald, mert ugy pont a fejléddési
lehetdségek vesznének el.
A szakkor mellett eszembe jutott az is, hogy a nyari idészakban az iskolak taborokkal segitik a
sziiloket a gyerekek felligyeletében. Szamomra mindenképp egy fejlodési lehetdség, kihivas
lenne egy komplett hét megtervezése és kivitelezése. A kollégaim szamara konnyebbség lenne,
hiszen nyari tdborokat altaldban valamilyen miivészeti vagy idegen nyelvi témaban tartanak.
Ugy vélem, hogy lenne érdeklédés egy 1j iranyvonal, a drama felé is.
Ehhez, illetve a szakkor gondolata mellé kapcsolodik az, hogy a kovetkezd évtdl kezdve tuda-
tosan keresném a draméhoz kapcsolddo iskolai versenyeket, hiszen, amikor egy-egy verseny-
ben volt dramatikus jelenet megvaldsitasa, azt nagyon élvezték a didkok. Amennyiben nem
talalnank ilyet, akar egy dramas iskolai verseny kivitelezése is szoba johet, hiszen a szakmai
kapcsolataink megvannak ahhoz, hogy egy szinvonalas versenyt tudjunk szervezni a varosi is-
kolak kozott. Az utobbi években sajat inditast versenyek egyre kevesebbszer voltak a korlato-
zott anyagi forrdsok miatt, emiatt ez tavlati tervként szerepelhet csak.
Ha lesz ra lehetdség, biztosan megyek olyan tanfolyamra, amivel a tudasomat tudom gyarapi-
tani és hasonld gondolkodasu kollégakkal tudom felvenni a kapcsolatot.

Terveim kozott szerepel a pedagdgusmindsitési eljarason valo részvétel a 2024/2025-6s
tanévben, hogy a II. fokozatba keriilhessek. Ez hirtelen, egy torvénymodositas kovetkeztében

valt elérhetévé szamomra, mert csOkkentették a gyakorlati éveket, ehhez a fokozathoz.
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https://kaposvaricampus.uni-mate.hu/k%C3%A9pz%C3%A9s/-/content-viewer/pedag%C3%B3gus-szakvizsga-szakir%C3%A1ny%C3%BA-tov%C3%A1bbk%C3%A9pz%C3%A9s/20123
https://mek.oszk.hu/04600/04669/html/balogh_pedpszich0019/balogh_pedpszich0019.html
https://mek.oszk.hu/04600/04669/html/balogh_pedpszich0019/balogh_pedpszich0019.html
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/unios_projektek/kiadvanyok/utmutato_a_pedagogusok_minositesi_rendszereben_6.pdf
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/unios_projektek/kiadvanyok/utmutato_a_pedagogusok_minositesi_rendszereben_6.pdf
https://real-d.mtak.hu/1136/7/dc_1503_17_doktori_mu.pdf
https://real-d.mtak.hu/1136/7/dc_1503_17_doktori_mu.pdf
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1. szamua melléklet: Pedagéguskompetenciak®

1. Szakmai feladatok, szaktudomanyos, szaktargyi, tantervi tudas.

2. Pedagogiai folyamatok, tevékenységek tervezése €s a megvalositasukhoz kapcsoldodo onref-
lexiok.

3. A tanulas tdmogatasa.

4. A tanulo6 személyiségének fejlesztése, az egyéni bandsmod érvényesiilése, a hatranyos hely-
zetll, sajatos nevelési igényl vagy beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizd6 gyer-
mek, tanul6 tobbi gyermekkel, tanuloval egylitt torténd sikeres neveléséhez, oktatasahoz sziik-
séges megfeleld modszertani felkésziiltség.

5. A tanuléi csoportok, kdzosségek alakulasdnak segitése, fejlesztése, esélyteremtés, nyitottsag
a kiilonbozo tarsadalmi-kulturalis sokféleségre, integracios tevékenység, osztalyfonoki teve-
kenység.

6. Pedagobgiai folyamatok ¢€s a tanulok személyiségfejlédésének folyamatos értékelése, elem-
zése.

7. A kornyezeti nevelésben mutatott jartassag, a fenntarthatdsag értékrendjének hiteles képvi-
selete és a kornyezettudatossaghoz kapcsolodo attitlidok atadasanak modja.

8. Kommunikaci6 és szakmai egyiittmitkodés, problémamegoldas.

® MATE portf6li6 készitési utmutato, 3.5. szamu melléklete



2. szamu melléklet: A portfolioban emlitett kurzusok és dokumentumok felsorolésa a fej-

lesztett pedagdgus kompetenciakat megjeldlve

kompetenciak/ dokumentumok 1 2 3 4 5 6 7 8
A koznevelési intézmény szervezete X X X X
A nevelési, oktatasi intézmény X X
hatékonysaga

A pedagdgus szerepei és tevékenysége X X X X
Az integracid és szegregacio kérdései X X X X X
A pedagdgusok mentalhigiénéje X X

Szakmai 6nismeret, onreflexio és

konfliktuskezelés

Specidlis nevelési feladatok 1. X X X X X X X
A pedagodgiai gyakorlatot timogatd X X X

kutatasok

Az adaptivitas pedagdgiai kérdései X X X X X X
Specialis nevelési feladatok 2. X X X X
Specialis nevelési feladatok 3. X X X X X X
A tanitasi drama munkaformai X X X X
Mesedramatizalas X X X X
Szinhaz- és dramatorténet X X X

Vers- és mesemondas X X X X
Dramajaték-vezetés X X X X X
A drama hatasrendszere, szinhazi X X X
nevelés

Hagyomanyismeret X X X

Dramajaték-vezetés, drdmaora-vezetés | X X X X X X




3. szamu melléklet:

Kisfaludy Utcai Tagiskola rendszerszemléletii elemzése/értékelése

Készitette: Kurucz Tiinde Oktato: dr. Kontra Jozsef
K9AE42 2022/2023 1. félév

A Kodaly Zoltan Kozponti Altalanos Iskola Kisfaludy Utcai Tagiskolaja Kaposvéaron
talalhat6 a Kisfaludy utca 26/a alatt. 8 évfolyamos altalanos iskola, 1974-ben épiilt.

Intézményiinkbe 420 tanul¢ jar, akik 8 évfolyamon, 16 tanuldcsoportban tanulnak. Az

also- és fels6 tagozaton évfolyamonként 2 parhuzamos osztaly van. Iskolank alapfeladatokat
ellatod kozoktatasi intézmény. F6 korzete a varos egyik csaladi hazas teriilete, ami meghatarozza
a szlilok-tanulok viszonyat az iskoldhoz. A didkok szocidlis hattere jonak mondhatd. Az iskola
37 16 pedagogussal dolgozik teljes szakos ellatottsaggal. 2 férfi és 35 nd dolgozik egyiitt. A
tantestiilet atlagéletkora: 50 év. Intézményiinkben 7 munkako6zdsség mitkodik: alsds, napkozis,
magyar, torténelem, miivészeti, real, nyelvi, osztalyfonoki, testnevelés. A szakmai miihelyek
jol egyiittmiikddnek az iskolavezetéssel, mely tagintézmény-vezetd €s helyettes felépitésben
dolgozik. Az iskolai foglalkozasok sokszinliségét segitik el a szakkdrok és a kiils6 munkatar-
sak. A sziil6i munkak6zosség tagjai tamogatjak nevelGtestiiletiink elképzeléseit. Iskolankban
egyértelmiien a kliensi igényekhez igazodunk, meghallgatjuk és igyeksziink teljesiteni a didkok
¢és a gondviseldk kéréseit, de elvarjuk a partneri kapcsolatot. A sziilék iskolank céljaival és
alkalmazott mddszereinkkel egyetértd, az oktato-neveld munkat timogaté és egylittmiik6dd ko-
z0sséget alkotnak. Rendezvényeinken nagy 1étszamban vesznek részt, bizalmukkal és anyagi-
akkal is tamogatjak intézményiinket. (Kontra, 1997)
Iskolank személyiségfejlesztd, ismeretatado funkcioit a Pedagogiai programja alapjan végzi. A
tantestiiletben kozos értékrend érvényesiil. Célunk tanuldinkat az élet valtozasait jol fogado,
miivelt személyiségekké nevelni. Nevelési-oktatasi feladataink megvalositasa harom teriileten
torténik: a tanorakon, a diakonkormanyzaton, a szakkorok, sportkorok ideje alatt.

Az intézmény 24 tantermet, szamitastechnika termet, 14 000 kdtetes konyvtart, torna-
termet, ebédlot és kiszolgald helyiségeket biztosit a tanuldk és a dolgozok részére. A fenntartd
folyamatos fejlesztése, a Kisfaludy Alapitvany és a Sziil6i szervezet tdmogatasanak kdszonhe-
tden technikailag jol felszereltnek mondhaté az iskola. 15 tanteremben talalhaté digitalis tabla,
ezen kiviil 24 projektor és internetelérés segiti a korszerli munkat. Iskolank felajitason esett

keresztiil, emiatt kiilleme szép, igényes.



Ezt igyeksziink az intézményen beliil is fenntartani, egységes és rendezett dekoracio
segitségével, mint vizualis alkotdeleme a szervezetnek. Fontos, hogy a sziil6i varoteremben
lathatova tegyiik a gyermekek munkait és eredményeit, emiatt rendszeresen van kiallitas. Eze-
ket a sziilok igénylik is. Példaul a kitiné tanulok paravanja az évzarok utan altalaban fotofalla
valtozik. (Serf6z6, 2003) Tornatermiink mellé sajat er6bdl kialakitottunk egy tornaszobat, igy
a mindennapi testnevelés orait konnyebben lefedhetjiik. Ezek mellett kialakitasra keriilt egy
konditerem is. Bitumenes ¢és fiives udvar szolgalja a mozgésigény kielégitését és szabadidd
hasznos eltoltését.

A Kisfaludy Utcai Tagiskola Quinn ,,versengé értékek”-modellje alapjan tipikusan a
szabalyorientalt szervezeti kultira sémajat tiikrozi mind formalis, mind informalis mitkodése
alapjan. Egyes elemeiben megjelenik a teljesitménykozpontlisag is, de a centralizalt irdnyitas
miatt ez csak az eredmények kovetelésében valosul meg. (Serf6z6, 2005) A szervezeti struk-
tura véleményem szerint kevert. Négy vezetési szint kiilonithetd el egymastol, ami a linearis
modellt timasztja ala: a Kodaly Zoltan Kozponti Altalanos Iskola féigazgatéja, a Kisfaludy
Utcai Tagiskola tagintézmény-vezetdje, az iskolan beliili munkakdzosségek irdnyitdja és a be-

osztottak szintje.

10 Foto sajat forrasbol. 2022. 10. 07.



A Kaposviari Kodaly Zoltin Kézponti Altaldnos Iskola szervezeti felépitése

| Foigazgato [
. T . |
Altalanos Iskolai, Ovodai
és El. Gondnoksag 4] \
Tagiskola
Ifjusagvédelmi koordinator i igazgatdk
Tanuloéi Koézponti szakmai Tagiskolai szakmai Sziiléi Dolgozoi
Szervezetek munkakozésségek munkakozésségek Szervezetek ¢rdekképviselet
[ - |
Pedagogusok |
Technikai
dolgozok
Tanulok | |_ Sziillék

Szervezeti felépités
A tagiskolék fizikai tdvolsaga miatt az un. divizionalis séma érvényesiil. Az elsddleges
dontéseket a féigazgatd hozza meg és delegélja a tovabbi feladatokat a tagiskoldk felé. Emiatt

a tagiskolak vezetdinek a koordinald szerepkoriik er6sodik fel.

Az intézmény elemzése hatékonysagi szempontok alapjan

Elemzésem szempontjaul a képzési- és tanulmanyi eredményességet, illetve az intéz-
mény iranti érdeklddést, a tovabbtanulast valasztottam a hatékonysagi mutatok koziil.

A tantestiiletnek 6. éve vagyok tagja, torténelmet, honismertet, magyar nyelv, irodalom
¢s az idei évtol drama tantargyakat tanitok. A szervezeten beliil az integralt munkakultara jel-
lemz6 az MPS-modell alapjan. A tantestiilet tagjai szakmailag felkésziiltek, munkajukra igé-
nyes tanarok. Rendszeresen vesziink részt tovabbképzéseken, tartunk kiilonorakat a felzarkoz-
tatas €s a versenyekre valo felkésziilések miatt, ami elengedhetetlen a didkok eredményessége
szempontjabol. A tanordkon 6nmagunkkal €s a didkokkal szemben is magas kovetelményeket
tamasztunk, igyeksziink igazodni az egyéni képességekhez. (Kontra, 1997)

A kovetkez0 tdblazatban a megeldz6 3 tanév tanulmanyi atlagaibol a szamomra legrelevansab-

bakat gytijtottem Ossze.

Tanulmanyi atlagok 2019/20 2020/21 2021/22
1skolai Gsszesités 454 452 4.67
magyar nyelv 4,3 4,28 4,28
irodalom 4,43 4,37 4,37
torténelem 4,32 43 4.2

Taneév végi beszamolok



Iskolank atlagai meglehetOsen magasak, ¢és a tanévek 0sszehasonlitasdban emelkedést tiikkroz-
nek. A 2019/20-as év eredményei az online oktatas miatt alakultak magasan, mig a 2021/22-es
évben a készségtargyak és a testnevelés atlagai voltak nagyon jok, ami az Osszesitett atlagot
felhuzta (4,79 és 4,95 kozott). Az utolsod évben tobb kolléga is hetekre kiesett a munkabol be-
tegség miatt, kevesebb jegyet tudtak adni, ezzel is magyarazhat6 a nagyaranyu névekedés. Az
also és felsd tagozat munkaja nemcsak a tehetséggondozas, hanem a felzarkoztatas terén is
eredményes. A korrepetalasok, differencialt 6rak eredményeként a tantargyi bukasok szama az
elmult 5 évben nem haladta meg a 1 %-ot.

A Kisfaludy nagy hangsulyt fektet a tanulmanyi versenyekre, a jo eredmények prezen-
talasara és a jol teljesitd didkok elismerésére. Az elmult 3 év vizsgalata is mutatja, hogy nem-
csak varosi és megyei, hanem orszagos versenyeken is jo eredményeket érnek el az iskola no-
vendékei. Jol megfigyelhetd, hogy a pandémia miatt 2020/21-ben kevesebb varosi versenyt
szerveztek, illetve nem jelentkeztették a didkokat a tanarok, igy nem lett varosi eredmény. A
harom évet dsszehasonlitva megfigyelhetd, hogy 2021/22-ben jelentdsen megszaporodtak az
eredmények. Ez annak koszonhetd, hogy tobb versenyt is hirdettek online térben, igy konnyeb-
ben elérhetévé valtak az orszagos megmérettetések a diakok szamara. Erdekes megfigyelni,
hogy ezek kozott elsdsorban az idegen nyelvek szerepelnek, ahol kdnnyebben 6sszeallithatd az
érdekes, hangz6 feladatsor, mint a korabbi feladatlapos vetélkedoknél. A huméan munkak6zos-
ség egyeldre elhatarolodott az online versenyektdl, kételkedve az otthoni megoldasok valodi-

sagat. A tablazatban a sporteredményeket nem szerepeltettem.

Tanulmanyi versenyek 2019/20 2020/21 2021/22
(db)
varosi (1-3. hely) 7 0 13
megyei vagy regionalis (1- 38 58 89
10. hely)
orszagos (1-10. hely) 21 19 72

Tanév végi beszamolok

Torténelembdl igyeksziink a tanulok szdmadara egy alapmiiveltséget biztositani a 4 év
alatt, amire a kozépiskolaban épitkezhetnek, mig magyarbol az elsddleges cél a kozépiskolai
tanulmanyokra vald felkészités. A magyar munkakdzosség tagjai kozott napi szintli a kommu-
nikaci6. Tapasztalatainkat megosztjuk, problémainkat megbesz¢ljiik, és otleteinkkel tamogat-
juk egymast. Sziikség esetén ezeket intézményvezetonkkel is megosztjuk, aki tdmogatdan all
az Osszes munkakozosséghez. A magyar nyelvet és irodalmat 1-6. osztalyig az osztalyk6zos-
ségben, 7-8. évfolyamon csoportbontasban sajatitjak el tanuldink. Lehetségilink van a kima-

gaslo didkok tehetséggondozasara, egyuttal a felzarkoztatasra szorulok fejlesztésére is. A vég-



z0soknek egy felvételi elokészitot is tartunk, ahol atismételjiik és gyakoroljuk a tipusfeladato-
kat, hogy eredményesebbek legyenek az irdsbeli megmérettetésen. Az elmult években jol 1at-
hatd, hogy a magyar és matematika mellett egyre tobb didk latogatja a kedvelt kozépiskolai
szakokhoz tartozo tantargyak el6készit6 orait is (kémia, bioldgia, nyelv). Az igényekhez igyek-
szik az iskola alkalmazkodni, azokat kiszolgalni. A késébbi visszajelzések alapjan, amit szii-
16kt6l, gimnazistaktdl és gimnaziumi tanaroktol hallunk, a sikeres felvételi utan magabiztos
tudéssal vagnak neki a didkok a kozépiskolanak €s ott sikeresek a tanulasban és a versenyeken
is. Ugy vélem, hogy ez nagyban befolyasolja iskolank toretlen népszeriiségét, mutatja az oktatas
hatékonysaganak hosszu tavu hatasat. (Barath, 2006)

A képzési eredményesség masik vizsgalati szempontja, hogy miért valasztjak iskolankat
¢s a tanulok milyen aranyban tanulnak tovabb az egyes iskolatipusokban. A sziilok beiratkozas
elott eldszor az iskolai honlapon keresztiil tajékozddnak és ebbdl a szempontbdl hidnyossagai
vannak az intézménynek, ugyanis a honlapja egyszerii, néhol nem naprakész vagy rossz tajé-
koztatast ad. Bar a vezetdség tisztaban van ezzel, nem szamit prioritdsnak egy attraktiv honlap
létrehozasa, ami szerintem a mai vilagban elengedhetetlen. A sziilok szamara elsédleges, hogy
melyik als6s munkatarshoz keriil a gyermekiik az els6 4 évben. Sokak szdmara a tanité szemé-
lyisége a fontos, mig masoknal a szakmai munkassag, korabbi iskolaeldkészitd foglalkozason
valé ismeretség (konyvek megjelenése, TKP!Y). Intézményiinket 4thatja az tn. , kisfaludys” at-
moszféra, amit leginkabb ugy lehet megfogalmazni, hogy az elitiskolak kozé soroljuk magunkat
¢és ennek szellemében kell kinevelni a kdvetkez6 generaciot. Az évtizedek ota itt tanitd kollégak
valljak ezt a szemléletet és fontosnak tartjak az ebbdl adddo tiszteletet és hagyomanyt. Ha az
iskolank barhol szdba kertil, akkor azt a verbalis visszacsatolast hallom ,,erés iskola”, ,,verseny-
istallo”, ,,eredményes”. (Serf6z6, 2003) Az intézménybemutatasnal ugy vélem megkeriilhetet-
len, mivel a sziil6k egy része pont emiatt valasztja iskolankat.

A mi intézményiinkben a didkok altalaban a jobb varosi gimnaziumokat véalasztjak, mi-
vel tovabbtanulasi céljuk egyértelmiien valamilyen egyetemi képzés. Az elmult 3 évet vizsgalva
jol lathat6, hogy az iskolankban tanul6 diakok 78%-os aranyban tanultak tovabb gimnaziumok-
ban. Ebbdl 70%-uk a Tancsics Mihaly és a Munkacsy Mihaly Gimnaziumba nyert felvételt. Az
alabbi tablazatok a tovabbtanulasi statisztikat mutatjak, amik a tanév végi beszamoldkban kap-

tak helyett.

1 Tanulast Kénnyité Program



2019/2020 8.a 8.b Osszesen fellebbezett
gimnazium 18 18 36 (75%) 0
szakkozépiskola 6 6 12 (24%) 0
Osszesen 24 24 48 0

2020/2021 8.a 8.b Osszesen fellebbezett
gimnazium 18 23 41 (75%) 2
szakkozépiskola 7 4 11 (20%) 0
szakképz6 3 0 3 (5%) 0
Osszesen 28 27 55 2

2021/2022 8.a 8.b Osszesen fellebbezett
gimnazium 15 28 43 (75%) 0
szakkozépiskola 4 1 5 (11%) 0
szakképz6 7 2 9 (20%) 0
Osszesen 26 31 57 0

Fejlesztési javaslatok a hatékonysag novelése érdekében

Ugy vélem, hogy a tanulmanyi eredményesség mérését nem lehet leegyszeriisiteni az
iskola €s az osztalyok atlageredményére. Az intézményeket 6ssze lehet hasonlitani a standardi-
zalt tesztekkel, az eredményességiik mérésére vagy az iskolavélasztds szempontjabol ezek re-
levans informaciét adnak. Intézményiinkben a kompetenciamérések kiértékelésénél azt figyel-
jiik, hogy a megyeszékhelyi varosokhoz képest, hogy teljesitenek a didkok, illetve megkozelit-
jiik-e a hatosztalyos gimnaziumi képzésben részt vevok eredményeit. Azonban jobb lenne, ha
olyan ismereteket gyiijtenénk Ossze, hogy mennyit fejlédtek a didkok az iskolaban eltoltott 1d6
alatt vagy egyénenként mi lehet az eltérések oka. Ezen kiviil hosszi tavi megfigyeléseknél
fontos lehet, hogy mennyire eredményesek a tanulok a tovabbtanulasban és a késébbi munka-
eropiaci elhelyezkedésben. Ugyanakkor ezeket az informaciokat nagyon kdltséges 0sszegylij-

teni, ami a kdzoktatas jelenlegi helyzetében kivitelezhetetlen. (Kertesi, 2008) A probléma az,



hogy egyértelmiien nem kothet6 az altalanos iskolaban megszerzett tudashoz a késobbi sikeres-
ség, mivel tovabbi 10 év tanulds, illetve tapasztalatszerzés koveti ennek a lezarasat. A kozépis-
kolai felvételi és a kompetenciamérések tobb éves eredménye alkalmas lenne, hogy ezt az is-
meretet megadja. Ha megjelenne az intézmények finanszirozasdban a hozzaadott érték mérése,
az intézmények és a pedagdgusok is motivaltak lennének. (Kertesi, 2008) Az draszamok és az
adminisztracios terhek csokkentése alkalmas lenne arra, hogy tobb egyéni fejlesztéssel, tehet-
séggondozassal tudjanak foglalkozni a pedagogusok. A 2022/23-as tanévben bevezetett beme-
neti és kimeneti mérések eredményei tovabb tudjak arnyalni a megszerzett tudas mértékét.
Azonban amig a didkok nem veszik komolyan a méréseket, addig nem adnak valos adatot az
ismeretiikrdl. Célszerli lenne, ha a mérések idokeretét és mennyiségét lehetne valtoztatni isko-
latipusonként vagy a tanulok szdmara valamijen 6sztonzérendszert 1étrehozni.

Intézményiink a feladatok elvégzése, a gyermekek egészségiigyi, gyermekvédelmi- és
szocialis ellatasa, valamint a tovabbtanulas és palyavalasztas érdekében rendszeres kapcsolatot
tart fenn mas iskolakkal, cégekkel €s a sziil6i kozosséggel. A QPS-modell alapjan a hatékony-
sagot igyeksziink a mindségi munkakultira fejlesztésével novelni. A munkakozdsségek mun-
kaja lehetdséget ad az emberi eréforrasok fejlesztésére, egymas tdmogatasara. Amikor 0j kol-
1éga keriil az intézménybe, sokat segit a beilleszkedésében. Ugy vélem, hogy az egyik legfon-
tosabb fejlesztési teriilet az iskolaban a kdzosségépités a munkavallalok kozott, ugyanis, ha
valaki jol érzi magat a kollégai kozott, szivesebben tervez kozos feladatokat, eseményeket.
(Kontra, 1997) Ez szorosan Osszefligg az Osztonzéssel, hiszen gy vélem, ha valakinek az
egyéni motivacidja megegyezik a szervezeti célokkal, akkor a megvaldsitas nem iitkzhet aka-
dalyba. Ez a kisfaludys 0sszetarté erd megkopott, miutdn tobb munkatars nyugdijba ment és
egyéni konfliktusok kezdtek kialakulni. (Bakacsi, 2010) Egy hosszutava kozosségépitéd folya-
mat, szakemberekkel kiegészitve segitene megoldani a problémakat.

Az év végi beszamolok lehetdséget adnak arra, hogy a gyakorlatban kirajzolodo gondo-
kat megoldja a vezetés, hiszen a jelzéseket megkapjak az elképzelésekrél. A mai kor akadalya-
ira mar nem ad teljeskorli megoldast a konzervativ szemléletli intézmény, ezért az a vélemé-
nyem, hogy egy hosszu tavu stratégiai tervezés szilikséges azokhoz a dinamikus véltozasokhoz,
ami a jobb iskoldk kozott tartana iskolankat. A jelenlegi prioritasok helyett (versenyek és erds
iskola) inkabb valamiféle szakosodast tartanék irdnyadonak (természetismeret, vizualis kul-
tara), ami egy hatarozottabb arculatot adna az intézménynek. Ugy vélem, hogy nalunk a klien-
sek elégedettségének kérdése tulzottan elétérben van, én jobban megszabnam a hatart az iskola
belsd ¢életében, azonban megkeriilhetetlen, hiszen a Kisfaludy Alapitvanyba befolyd 6sszegek

miatt tud az iskolank egy-egy problémat azonnal orvosolni. (Kontra, 1997)



Tavolabbi kornyezeti hatas az, hogy jelentds a tuljelentkezés iskolankba, osztalyaink magas
l1étszamuak, de torvényi feltételekre hivatkozva nem tudunk évfolyamonként két osztalynal tob-
bet inditani. Volt rd példa régebben, hogy 3 osztaly volt egy évfolyamon és ez megoldana a
felmertiild igényt az iskolankban. A varosban megsziind intézmények (Pécsi utcai) modositottak
a beiratkozasi korzetiinket, igy fennall a veszélye annak, hogy elpartolnak téliink a sziilok. En-
nek megoldasara egy jobb integracids oktatas-nevelési terv sziikséges, illetve az, hogy az eltérd
szociokulturalis hattérrel rendelkezd didkok beilleszkedjenek, ne a magatartasuk miatt kezdjen
el romlani az oktatas szinvonala. Nemcsak ezekben az osztalyokban, hanem mindenhol sziikség
lenne egy pedagogiai asszisztensre, hogy hosszitavon megmaradjon eredményességiink.

Jelenleg intézménylinkben a szervezeti ellendllas mar olyan méreteket 6lt, hogy belat-
haté idon beliil nem latom megoldhatonak a nézeteltérések feloldasat. A szelektiv észlelés, a
poziciok féltése miatt hiaba jelziink egyes kollégak felé, nem kovetkezik be valtozas. (Bakacsi,
2010) Egyediili megoldasként azt latom, hogy idével a valtozast ellenz6 személyek nyugdijba
mennek és helyilikre rugalmasabb kollégak érkeznek.
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— Esetleiras —
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K9AE42 2022/2023 1. félév

Munkahelyem, egy varosi 8 évfolyamos altalanos iskola. Felsd tagozaton tanitom a ta-

nulokat torténelem, illetve magyar nyelv és irodalom tantargybol.
Iskolank alapfeladatokat ellatd kozoktatasi intézmény. FO korzete foleg a varos egyik csaladi
hazas teriilete, igy tanulokozdsséglink nagy része ebbdl a kornyezetbdl kertil ki. Ez a csaladias
jelleg meghatarozza a sziil6k-tanulok viszonyat intézménylinkhoz, sot a tanulashoz is. A sziil6i
koz0Osség nagy része igényes, csaladcentrikus. A tanuloifjusag szocialis hattere jonak mond-
hat6. Iskolank személyiségfejlesztd, ismeretatadd funkcioit a Pedagdgiai programja alapjan
végzi.

Esettanulmanyomban a 2018/19-es tanévben tanitott didkomra fogok fokuszalni, aki
szelektiv mutizmus miatt keriilt sajatos nevelési igényli (tovabbiakban SNI) statusba intézmé-
nyiinkben. En 6todik osztalyban ismerkedtem meg XY -al, de mar 4 éve iskolank tanuldja volt.
Mivel az als6 tagozatot is nalunk végezte el a didk, ezért nem ért varatlanul minket a sajatos
tanitasi modja. A negyedikes alsos kollégdk minden tanév végén egy atadd értekezlet soran
beszamolnak az osztalyukban tanuldkrol, hogy tisztaban legyen a tantestiilet a hatteriikkel, erd-
ségeikkel vagy egyéb fontos ismeretrdl az életiikben. ,,A szelektiv mutizmussal €16 gyermekek
[...]idegenek elbtt (foként az 6vodaban és az iskolaban) senkivel sem beszélnek, holott beszéd-
fejlédésiik ép, és otthoni kdrnyezetben, a sziileikkel és csaladtagjaikkal rendesen kommunikal-
nak” (Schéder, 2018).

Egészen addig nem is hallottam arrdl, hogy létezik ilyen korkép, igy a tanév el6tti nya-
ram egy részét felkésziiléssel toltottem. Hosszan beszélgettem az alsos tanitoval, az iskolai
pszichologussal és tanacsot kértem egy gydgypedagdgus kollégamtol is. Elozetes célom az volt,
hogy a torténelemorakon egy biztonsagos kornyezetet teremtsek XY -nak és szamadra elfogad-

haté mddon vonjam be a tanorai munkéba. A szakértdi vélemény is kihangsulyozza, hogy szo-



cidlisan visszahuzodo, szorongo6 természetii, a tanorakon passziv, annak ellenére, hogy alkal-
mazkodnak hozza és nem erdltetik a kommunikaciot.'? ,,A zavar rendszerint tarsul jelentds sze-
mélyiségvonasokkal, mint szocialis szorongés, visszahuzodas [...]” (Schéder, 2018) A diak fel-
s6s osztalyfénoke impulziv természetii, hangos, viccel6d6 személyiség, akit a tanuldink nagyon
szeretnek, mégis ugy gondoltam, hogy XY -hoz nem fog illeni és akar a karara is valhat, ha az
osztalyaba keriil, igy probaltam ellenpontként elfogadébban viselkedni. Az els6 honapokban
valdban bebizonyosodott az elézetes elgondolasom, mert egy beszélgetésiink alkalmaval el-
hangzott az, hogy a sziil6ket utasitotta, hogy ,.ennek a gyereknek beszélnie kell év végére”. Ugy
vélem ez a hozzaallas inkabb bezarkozasra dsztondzte XY-t. ,,A segitd (sziild, pedagogus, te-
rapeuta) talan akkor jar el helyesen, ha nem azt kérdezi, hogy a gyermek miért nem beszél,
hanem azt, hogy miért nem vagyik a kapcsolatra!” (Schéder, 2018)

Az 6todik év elso torténelemorajat szokas szerint a didkok bemutatkozasaval kezdtiik, illetve a
taneszk6zok bemutatasaval. Amikor XY-hoz keriiltiink padtarsa rogton atvette a szot és bemu-
tatta, elmondta, hogy XY nem beszél. En ezt nonverbalis jelekkel (szemkontaktussal, mosoly-
gassal és bolintassal) kovettem végig. Utana jeleztem, hogy tudok XY specialis esetérdl és
megnyugtattam, hogy meg fogjuk taldlni a szaméra megfeleld tanorai munkat és szamonkérési
moédot. Erdekes modon XY pér osztalytarsaval beszél a csaladjan kiviil (3 fin), de azt is csak
akkor, ha mas nem latja. Igyekszik a nonverbalis jeleket is csokkenteni, ritkén 14tni mosolyogni,
pedig egyértelmiien latszik, hogy koveti a tarsalgasok menetét. ,,Onmaga »dénti el«, Kit vesz
be kommunikacids korébe. Alapvetden visszautasitja a beszédet, ugyanakkor kivalasztott sze-
mélyekkel, helyzetekben vagy idépontokban kommunikal. [...] A szelektiv mutista gyermek
kovetkezetesen tartja ezt a valasztott némasagat, ebbdl kizokkenteni nem lehet, sem utasitassal,
sem kéréssel” (Schéder, 2018).

XY sziikséglete véleményem szerint a nyugodt tandrai kdrnyezet volt a szocialis fobidja miatt,
mivel intelligencidja koranak megfeleld, irasképe rendezett, kifejezetten szép kiilalaka volt,
ezért a szamonkéréseket kivétel nélkiil irdsban kértem tdle. A szakértdi vélemény kérte a tobb-
letid6 biztositasat és a fokozott segitségnyljtast, de csak kis mértékben vagy egyaltalan nem
kellett alkalmazni. A segitséget elfogadta, de kérni sosem kérte azt. A tanorai differencialasra
nem volt sziikség, csak olyan esetekben, ahol a szobeli magyarazatot kellett elkeriilni. Az 6rak
menete alatt XY-t nonverbalis kommunikaciora kértem, igy eldontendé kérdéseket tettem fel
neki vagy olyan feladatokhoz hivtam ki, amit a tablanal kellett megoldani. Nagy segitségemre

volt, hogy a teremhez tartozott interaktiv tabla, igy a tan6rak soran rendszeresen tudtam IKT-
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s'3 feladatokat adni a gyerekeknek. XY-nak eldszor nehezére esett, hogy a tabldhoz j6jjon, de
hamarosan elfogadta és mar gy6zkodni sem kellett miatta. Ugy vélem, inkabb kibujni probalt a
feladatok aldl, mintsem zavarta a tevékenység, mert alsos kordban is rendszeresen végzett ilyen
tevékenységeket ¢s az osztalytarsai védett korében volt. Ezt timasztja alé a szakértéi vélemény
és a sajat tapasztalatom is, ami az 6rai motivalatlansag és a lustasag.'* XY minden probalkoza-
sat pozitiv megerdsitéssel timasztottam ald, igyekeztem szorongasat oldé feladatokba bevonni,
igy tobbszor is eléfordult, hogy ha modelleztiink valamit, akkor 6t kértem fel, hogy segitsen
nekem (a gazdalkodas fejlodésénél a szligyham bemutatasa ugy, hogy 6vatosan a mellkasanal
illetve a nyakanal fogtam vissza; a foldrajzi felfedezéseknél a Nap €s a Fold mozgasa; a lovagga
iités menete). ,,Azokkal, akik ugyan nem beszélnek, de egylittmitkddnek veliink, lehetdségiink
van egylitt jatszani.” (Schéder, 2018)

Jellemzd volt, hogy 6rai munkdjat figyelni kellett és idonként felhivni a figyelmét arra, hogy
mindent mésoljon le a tdblardl vagy csindlja feladatokat, de a szamonkérésekre mindig felké-
sziilt.

Ugy vélem szerencsés, hogy XY az altalanos iskolat egy intézményben csindlta végig, mivel
igy kialakult egy elfogadd osztalykozossége €és kevesebb negativ hatas érte emiatt. Szamomra
konnyebb volt a vele valé munka, mivel csak ré kellett koncentralnom és azzal mar nem kellett
foglalkoznom, hogy a kozossége elfogadja vagy tdimogassam beilleszkedését.

XY-t teljes mértékben lehetett integralt oktatasban részesiteni a tanulotarsaival, kiilonleges ba-
nasmoddban csak a szamonkérések €és orai munkak alatt kellett részesiteni. Természetesen a tor-
ténelem tantargynal inkabb a frontalis tandrakat részesitik elonyben a tanarok, igy szamomra is
konnyebb volt kivitelezni XY tanitadsat, mint egy olyan tantargynal, ahol a nyelvi kifejezo-
készség fontosabb (pl. nyelvi 6rak). Mindazonaltal rengeteget tanultam ez alatt a két év alatt,
amig XY -al foglalkoztam.

Legkozelebb a kollégak mellett ugy vélem a csaladdal is személyesen kell beszélnem, hogy
atfogobb képet kapjak a diakrol, illetve amiatt, mert a fogad6 6rakon nem talalkoztam sziileivel,
de édesanyja messzirdl figyelve is ,kiviilallo” benyomasat kelti. ,,az érintettek mar kialakult
nyelvi készségei épek, s inkabb a csaladra jellemz0 egyfajta talzott zartsag [...] nem hagyhatok
figyelmen kiviil a gyermek sziilei, csaladtagjai sem: egyrészt a segitd részérdl ki kell alakitani
veliik egy jo hatasfoku egylittmiikodést, masrészt figyelembe kell venni, hogy esetleg 6k maguk
1s segitségre szorulnak.” (Schéder, 2018)
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XY-t az 5. osztaly utdn mas tanar kezdte el tanitani torténelembdl, mivel én idélegesen
elhagytam az iskolat terhesség miatt. Ugy gondolom, hogy béar bizalmaba nem fogadott a dia-
kom ¢és sem eldttem, sem kollégaim el6tt nem szolalt meg, de tanaraként elfogadott engem, ami
a pedagogiai célomnak megfelelt. GYES utan, amikor visszatértem dolgozni volt lehetéségem
péar honapig jra tanitani ezt az osztalyt, akik kozben nyolcadikosak lettek. Erdekes volt dssze-
vetni korabbi tapasztalataimmal, mivel nem voltam részese a ,,felnovésiiknek”. Az osztalyko-
z0sség tovabbra is nagyon tdmogatd volt XY-nal, azok kdre nem valtozott, akikkel szoba allt
alsos kora 6ta, viszont az alacsony munkamoralja és aktivitasa szinte a nullara csokkent. Nem
volt hajlando tobbszori felkérésre sem nonverbalis jelekkel valaszolni vagy részt venni a tandrai
munkaban. Elsé gondolatom azt volt, hogy biztos a kimaradt évek miatt ujra fel kell épiteni a
tanar-diak kapcsolatot, de tobb kollégam is ugyanerr6l szamolt be. Csalodott voltam emiatt, de
ezt XY-nak nem mutattam. Az erdsebb elzarkozas akar a covid iddszak alatti online oktatasnak
is betudhaté, mivel pont ebben az idészakban voltak 6. és 7. osztalyosok. Erdekes, hogy bar
hatrannyal indult az iskolai oktatasban, de tanulmanyait az egyik jo gimndziumban folytathatta,
méghozza egy kedvelt szakon.

Azota higat tanitom magyar tantargybdl, akinél a szelektiv mutizmus nem jelenik meg, de a
szocialis zarkozottsag kirivo néla is, igy egyértelmil, hogy a csaladi hatasrol van sz6. Testvére
hajland6 beszélni, de a leghalkabb ¢és a legminimalisabb valaszokat hajland6 csak adni, ezen
kiviil osztalytarsaival egyaltalan nem tartja a kapcsolatot, azok nyiltan lenézik, bar nyilvanosan
nem sértegetik. XY-nal ellentétben inkabb aggddok az 6 lelki egyensulya miatt, pedig kommu-

nikécios zavarai nincsenek.

Reflexi6 a kurzus kapcsan:

Ismereteimet felfrissitettem és tjjabbakkal bdvitettem a kurzus nyoman. Szociélisan ér-
zékeny pedagodgusnak tartom magam, ezért az egyetemi Ora sordn tobbszor mélyen atéltem a
tények mogotti emberi sorsokat. Pozitiv volt szamomra, hogy az oktat6 ,,életigenld” példakkal
mutatta meg szdmunkra, hogy egy ,,mas allapot” nem feltétlen rosszabb és néha pont ez valtja
ki a bemutatott emberekbdl a motivatort. J6 volt hallani azokrol a segitd applikaciokrol, amik
amodern vilagban timogatjak a mindennapi életét a fogyatékos embereknek. Jelen dolgozatban
is hasznaltam Litavecz Anna felsorolasat, hogy elkeriiljem a diszkriminativ jelzok véletlenszeri
hasznalatat. Az ajanlott videokat otthon megnéztem és terveim kozott szerepel, hogy a filmeket
is megtekintem. Taldn azért is volt ram erds hatassal, mert a mindennapjaimra nem jellemzd,
hogy specidlis igényl gyerekeket kell tanitanom. A kurzus alatt tobb minden is felkeltette az

érdeklddésemet €s tovabbi Onfejlesztésre sarkalt.
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Problémafelvetés, a vizsgdlat oka
A jelenleg 10;7 éves, szelektiv mutizmus (BNO F94.0) miatt sajétos nevelési igényi, kozos

nevelésben-oktatdsban részesills, altaldnos iskola 4. osztdlyos tanulé felillvizsgélatit a
15/2013. (11.26.) EMMI rendelet 22.§ (1) pontja értelmében, ng tt intézmény kérésére
végeztiik el.

Natasdnak t: élyi feltételei

A tanul6, gyermek eddigi
Iskoldjdban heti rend: éggel vesz részt lcréplés foglalkozasokon.

A vizsgilat célja: A sajitos nevelési igény feltlvizsgalata.

i1, Tosmh il iddviink

A rendelkezésre éllé Szakértii irdnti kér
o Hulldmzé jlédése. Néhdny hdnapja megtorpant. Testi fejlettsége életkordnak
megfeleld. Meg‘ o dpolt, rend Felndttek dltal feltett kérdésre nonverbdlis
Jelzésekkel is csak ritkdn vdlaszol. Gyakran a szemkontaktust is keriili. Néhdny fiitdrsaval
beszelget Jjdtszik. Tandrdkon passziv, néhdny honapja alszik az érdn. Sziinetekben aktiv,

a fok tiirelem, pozitiv megerésités, folyamalas seg:lsegadas ellenére
sem végzt el a feladatokar ... Tandrdkon passzivan il. Fol) isra, lassan,

motivdlatlanul 41l a munkdnak. ..



http://polc.ttk.pte.hu/tamop-4.1.2.b.2-13/1-2013-0014/88/13_mellklet.html
http://real.mtak.hu/94726/1/Sch%C3%A9der201804.pdf
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Anamnesztikus torténések: e et
bizottsagunk 2014 méjusatol ismeri. Az elszményeket, korébbi
megﬁllapiﬁsamkat és javasla'amlm a 16055- 1660/2014-es és a 16055-490/2016-0s szé.Lm\'l

A legutébbi vi dményiink étlagos
tartozo mlclhgencmnntc! Jelez (anen-féle Szinu Progressziv Métrixok 1Q: 97).
Tap ) hidter szakorvosi Itécié alnpjén - mivel

enl : calkedéséh

verbéhs kommumkAclét lovﬂbbm is gétoltan hasznél - al
ikdcidjdban zavar kozik, emiatt tovébbra is sajétos nevelési igényli (BNO F

94.0 szelekti i ) tanulé. Az ikus adatai, az Ambuléns kezelélap, val
az egészségi dllapotara vonatkozd informécick mtnnyagéban megtalalhatok.
A sziilvel folytatott beszélgetésbdl megtudtuk, hogy csak ismerds felndttekkel otthoni

komyezetben lassibb oldodds utin A arsakkal valo k ikécidj
problémamentes.

A jelen vizsgilat tényei mén ei:

Eljdrdsok, médszerek meg észitd is felvétele, exploraci6 lgeté:

Raven-féle Standard Progressziv Métnxuk, BENDER-B préba, olva;és irés-, szdmolds
vxzsgﬂal

Ity

1 iavizsgll dciéban lassabban oldédik, nem beszél, de a nonverbalis §
eszkozeit alkalmazza. A k& Teladatokat igyekszik a legjobb fuddsa szerint teljesiteni. A
hangos olvasés kivételével minden feladatot elvégez A vizsgélat sordn egyiittm{ikodik. Az

8néllé felad lddsok sordn t ha itsé kap. A kapott segitséget
igyekszik b {tani. Pozitiv megerdsités, biztatas, a siker, a dicséret motivlja.
Pszicholégiai vizsgdlata:

Az értelmi jle égi szint dlata jel kal la IOglkUS dolkoda: inHségés

vizsgalé nonverbilis RAVEN-féle Standard Progressziv Matrixok teszttel kontrolldltuk. Az

egyszerﬁ egyezletéseket megfelelden oldja meg. A rész-egész viszony fellsmeresén alapulé

ésé aténniny al érzékelése heziti

Amdra. A b 1gény16““ k és a logikai sszefliggések

1 épulo kiegészitésekben is figyeskedik Pontszdm szerinti eredménye alapjén
intelligenciaszintje normél zénén belilli, magas 4tlagos 1Q:113

A BENDER-B préba geometriai formdinak mdsoldsdra az elemek téri elrendezése, a szbgek
lnvneleusc és az Osszetett formdk részei kozotti viszony érzékeltetésének pomosségm

jell Elért eredménye a vizudlis észlelés, a vizuomotoros koordinaci6 és a téri
tajékozodés életkordhoz kozelitd szintet jelez.

Gydgypedagogiai vizsgdlata
Pedagégiai teljesitményei:

Olvasdsa: Széveget magéban olvas el, a torténet tartalménak felidézése pontos.

I'ra'sképe d Tollb dis utdni frasat grafomotoros hibak, iristechnikai- és
l;el:ycsfxésl hibdk kozill a mondatkezdd nagybetii szabélyainak figyelmen kivill hagyésa -
jellemzik.

A 16055-2082/2018

A hallési differencidlé képesség fejlettsége miatt nem jelent széméra problémét a hosszi-
rovid hangok megkﬂlbnbazlﬂése A uenéhs képﬁség megfelelb szintje miatt nem okoz

hézsé szaak a tag
A e 1, Ivi-helvesirési felmérdl -sortnnyelvn,hclyesirést

é usmlhatb Képeknevét jol haté leirdsuk Iméval egy esetben
nch&s 8 nemtap J 1 megfelelb. Betithalmaz tagoldsa

hibazik. I 2 13
szavakra, és a mondat leirdsa szotagolva hﬂ)étlan. Szavak el részben
Bettirendbe 6nalléan s:kaescn soml neveket, Szavakban j-ly pétldsa hibatlan. A -val, -vel
dalék fonevek | len. Képekrdl kérdésekre mondatokat tartami
sumpombél helyesen alkot.
Alapvetd szdmoldsi képessegel/kész.séger, mmemaukm P 4 Inak
Szimok irdsa diktalds utén, mag gfelel. Szdmok kv db
mdcme pentos Az alap: k Imezi. A bennfoglalé tibla kellden
i, logikai szabélyok feli ében {igyeskedik. A szbveges
ladatok matika nyelvére torténd leforditésa, majd amegfelelb mﬂveletklvﬂlasmisaaz
ésfi feladatol ében - a kiilonbozd i tartalmd gr

szerkezetek blzxos analizilésa, szintetizAldsa miatt - pontos.

Szakorvosi vélemény
A fitit els izben a pedagégiai szakszolgalat 2014-ben vizsgélta,- mivel az 6vodéban fennéllé
elektiv mutizmus miatt, 6vondk a kisfit psychothcnipléjél javasolték,- de a sziil6k ezzel nem
értettek egyet, valamint a beiskoldzési javaslat miatt is véleménykiildnbség addott a sziilsk
és a neveldk kozdtt. A szakszolgdlat feltet]esztését kﬁvabcn, a szxkértbl bwonség elektiv
mutizmust diagnosztiz4lt szintén, s a fili psy a mai
napig nem kerillt sor a szakszolgdlatnal (a szillék elmondisa m.nl nem volt arrél
tudomésuk, hogy hol kell kezdeményezniik an), a psychés status alakuldsit az
lskolupsycholégus knvette a szﬂlﬁk d szenn t. A h ézis szerint, a fid
verbalis 4 - a legkillonfélébb életkort
személyek kozdtt is van aluvel beszél,- s van akivel egyéltalin nem (még ha évek 6ta is
ismeri). A telefont is rendszeresen haszndlja. A szillék véleménye szerint h:
otthon teljesen kiegyensﬁlyomn; a pedaggiai jellemzés szerint, a tanérén szinte alszik, a
n viszont or dolgozik a tanéran, akkor is nagyon motivélatlannak l4tjék, s
seg(vségetsemlgcn fogad el. A vizsgal: it | jobb intell rbalis teszttel),
valamint életk elvérhat telj rcglsztrﬂmk a pedagégm pxébékban (az
ammenkm készségek enyhébb nek ). A feladathely i
szitudciban, a fig szileivel egyiitt van jelen a helyiségh Ebex, ikéci6janak
idoszakos viltozésibol ftélhetden, a beszél menetét figyel 1 koveti. Mimika
is t6bbnyire keril. el €SZTUSO] sem_valaszol. Spontan nem kezdi explordlni
kornyezetét sem. Mozgaskésztetése is gétoltabb. F94.0 Hangsil javasolt a rend
psychotherdpia megkezdése.

Osszegezve: Vizsgilati eredményiink magas atlagos Svezethez tartozé intelligenciaszintet

Jelez. Tapnszula!mnk alap;ﬁn mivel verbﬁlls kommunikéciét tovabbra is gatoltan hasznal

sajétos nevelési igényl (BNO F 94.0 szel kd i e
velési g szee v mutmnus tanulé.

tanulményainak folytatisa mellett pszict ) Aot il

%
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a szobell feleletek értékelése aldl)
a ‘tanulé sajétossigait figyelembe vevd érékelésre (lassibb munkatemp6), tanérai
differenciélt foglalkoztatdsra van szilksége.

Javaslat: - tanulményainak folytatisa a sajétos nevelési igényi tanul6k oktatdsanak
iranyelvei szerint (32/2012. (X. 8.) EMMI rendelet)
- pszichoterdpia biztositdsa

Az iskolai tanulds sordn fokozott segitségnyij egyéni_bindsmédra (a feladatok
clvégzéséhez tobb _idét biziosfisanak smlﬁf frasbeli munkdk értékelése a sz6beli
feleletekkel szemben, illetve szilkség esetén mentesités

re_jav ot intézmény:

14k ecal

Tankételezettség teljesitésének médja: mindennapos iskoléba j
A sajdtos nevelési igénnyel kapcsolatos megéllapitdsok:

A gyermek sajitos nevelési igény, egyéb pszichés fejlddési zavara (szelektiv mutizmusa)
jelenleg is fennall, ezért kiemelt figyelmet igényel, kiilonleges bdndsmédra jogosult.

A tanulé a tobbi gyerekkel, l6val kozos lésben és oktatisban részesiilhet. A
2011. évi CXC. Nkt. 4.§ 25. pontjiban megfogal tt sajit 1ési igényii tanulék
korébe tartozik. A gyermek részére 2011. i CXC. wrvény 6. szami melléklete
értelmében, a 20/2012. (VIIL. 31.) EMMI rendelet 138, § szerint az iskolai
foglalkozdsokon til, szakirinya végzettséggel rendelku& gyégypedagdgnsllogopédus
tandr/ terapeuta, tanulisban akadaly ! szakirdnyon végzett
tandr/terapeuta dltal vezetett egészségiigyi és pedagégiai cél nhnblhtﬁclés foglalkoz4st
kell szervezni. A 2011. évi CXC. torvény 47.§ (7.) pontja alapjin az osztily/csoport
létszimainak szdmitdsakor 2 tanuléként kell szimitdsba venni.

Fenti javaslatunkat a 2011, évi CXC. torvény 47.§ értelmében tessziik.

Fejlesztési tandcsok és Pozitiv megerdsités, Snbizalom fokozdsa
tovébbi javaslatok: Slkerélményck biztositdsa
Figyel 4016 erfsité
Szocidlis képességek, készségek fejleszté
M\mkavégzés‘ azb foly és li visszajelzés nytijtdsa
Reéhs Oneltékel& kialakitisa !
rgéisok oldésa, dnbizalorn fok
Fogalmi gondolkodés fejlesztése
Olvaséstechnika fejlesztése, sz8vegértés erdsitése
frasi, helyesirési készség fejlesztése
Az irésbeli kifejezkészség alakitasa
Ismétld, rendszerez6 feladatok végzése
Helyesirasi készség fejlesztése
Nyelvtani-helyesirési szablyok alkalmazasinak gyakorldsa
Szamolasi készség fejl (mennyiségallandésag, relaciok)
Onellenbrzésre szoktatés




5. szamu melléklet:

Dokumentumelemzés

Készitette: Kurucz Tiinde Oktato: dr. Kontra Jozsef
K9AE42 2022/2023 11. félév

Dolgozatomban az Oktatasi Hivatal altal 2020-ban kiadott 6todikes torténelemkdonyvet
¢s a hozza készitett munkafiizetet fogom elemezni. A valasztasom azért esett erre a kiadvanyra,
mivel jelenleg is aktivan haszndlom a munkam soran, igy nem csak a tartalmat, hanem a hasz-
nalhatosagat is meg tudom itélni. A kvalitativ elemzéshez elengedhetetlen, hogy mélyrehatéan
ismerjem a bemutatott anyagokat (Szabolcs, 2001). Ezen kiviil ezeket a kiadvanyokat érte a
legtobb biralat a sajtoban a hdrom évvel ezel6tti bevezetésiik kapcsan, ami érdekessé teszi sza-
momra a dokumentumokat. Mivel a bevezetés pillanatdban nem voltam aktiv pedagdgus, ugy
vélem, hogy szubjektiven ,,empatikus semlegességgel” tudom vizsgalni az adott kiadvanyokat
(Szabolcs, 2001).

A dokumentumelemzés kvalitativ modszere soran belsd €s kiilsé elemzést is végzek,
azaz a sajat véleményem megfogalmazasa mellett, vizsgalni fogom a tarsadalomban kivaltott
megitélését is. (Szabolcs, 2001) Fontosnak tartom, hogy a tankonyv elemzése mellett a Nemzeti
Alaptantervet is figyelembe kell venni, tehat azt, hogy az adott valtoztatasokat, miért tartottak
fontosnak a szerkeszték. Ennél a szempontnal objektiven probalom megkozeliteni a dokumen-
tumokat és arra keresem a valaszt, hogy a tervezetet sikeriilt-e megvalositani. A szakirodalom-
ban inkabb a tartalomelemzést részletezik, ahol megjelenik a kvantitativ vizsgalati lehetdség is,
mig a dokumentumelemzés lehetdségeit kevésbé részletezik, inkdbb csak a torténeti elemzés

lehet6sége jelenik meg (Kontra, 2011).

A konyv kiilleme, felépitése és hasznalhatosaga

Az altalanos iskolai torténelem tankdnyvsorozat megjelenésében €s belso kialakitdsaban nem
hozott Gjdonsagot az el6z6 években hasznalt felszerelésekhez képest.

A f6bb témakorok: Személyes torténelem, Fejezetek az okor torténetébdl, A kereszténység, A
kozépkor vildgai, Képek és portrék az Arpad-kor torténetébél.

Az oldalakat 2 hasabra bontottak a szerzok, a fehér hattéren a f6 anyagrész, mig a barna hattéren

a kiegészités, illetve a forrasok talalhatdak. A lecke szovegében piros ponttal jelezték a kérdé-



seket illetve piros savval, ha olvasmany kovetkezik. A tananyag végén apro vazlat és dsszefog-
lalo kérdések segitik az elmélet elsajatitasat, illetve a végén egy rovid iras taldlhatoé a megismert
részekrOl. A konyv felépitése bar atlathatd, egy alsobol felsé évfolyamba vald dtmeneténél az
otodikes tanuloknak nehézséget jelent. Csak a tankonyv felépitésérdl minimum fél orat beszé-
lek a diakoknak a legels6 tanorakon, hogy kdvetni tudjak a szoveget egy egyszer(i felolvasasnal.

Az egész dokumentumra jellemz0d, hogy sok szemléltetd képpel és rajzzal szinesiti a tananya-

got.
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A tankonyv lehetOséget teremt arra, hogy a tanar iranyitasaval tobb tevékenységformara is sor
keriiljon a tanérakon. A frontalis munka mellett informacioszerzés; tdjékozodas idében és tér-
ben; torténetek megértése, elbeszélése, makett készitése sth. Ezek megalapozzak azokat a kész-
ségeket, melyek elengedhetetlenek az 6nallo €s €lethosszig tarto tanuldshoz. A kényvben a ko-
telez6 tanulnivalok mellett sokszor talalkoznak a diakok olvasméanyokkal, melyek érdekesebbé
teszik az adott korszakot.

A munkafiizet felépitése ennél egyszeriibb. A fejezetcimekhez rendelve linedrisan tartalmaz
feladatokat a tankonyvi szoveghez, illetve a feltételezett tanari kiegészitésekhez. A feladatok
kozt fellelhetok olyanok, amik modern irdnyt mutatnak, de tobbségében a korabbi tankdnyvek
atirt kérdéseivel talalkozunk benne. Példaul: Készits facebook-profilt egy-egy hires személy-

hez! Az év végi 6sszefoglalo rész mindosszesen 3 oldalt foglal magaba silany feladatokkal.



A konyv tartalma az alaptantervvel 6sszhangban

A 2020-as NAT bevezetésével a legnagyobb probléma a gyorsasaga volt és az, hogy nem
egyeztettek a szakmai szervezetekkel, igy a bevezetése pillanatdban még csak elmélettel talal-
kozhattak a pedagdgusok, a kész tankonyveket pedig a tanév eldtti hdnapokban kaptak meg,
amihez rohamtempdban kellett megirni a helyi tanterveket. A tankonyvek elfogadtatdsanak se-
bessége kirivo volt, igy rogton ellenérzéseket valtott ki az uj NAT, szakmaiatlannak, rombold
hatasunak tartottak tobb elemét is. A kvalitativ vizsgalati moédszerre jellemzd, hogy figyelembe
veszi a vizsgalat targyanal azt, hogy milyen mordalis tartalommal bir, mig a kvantitativ kutatas-
nal inkabb az értéksemlegességre helyezik a hangsulyt, az objektiv adatok vizsgalatara (Sza-
bolcs, 2001).

A torténelemtanitas az elmult évtizedekben ugy nézett ki, hogy altalanos iskola 5. és 8. osztalya
kozott is vették az egyetemes és magyar torténelem minden fontosabb eseményét, illetve a ko-
zépiskolai oktatasban is kronologikusan ujratanultak mindent, kiegészitve az eddigi ismerete-
ket. Az 4j alaptanterv igyekezett a didkok életkorahoz megfeleld tudast hozzarendelni és valos
valtoztatasokat eszk6zolt az eddigiekhez képest. Ilyen pozitiv mddositas, hogy jelentdsen csok-
kentették és atdolgoztak a tananyagot, ami az 6tddikes tankdonyveben markansan tetten érhetd.
Fontos, hogy a didkokat a sajat ismereteiknek, érdeklédésiiknek és koruknak megfelelden is-
mertessiik meg a torténelemmel, hiszen nem varhato el egy 11 éves 6tddikestdl, hogy ugyan-
azokat a kovetkeztetéseket levonja az 6kori demokraciarol, mint egy kozépiskolas. Az G NAT
az éltalanos iskoldban a tanuldsmodszertan elsajatitasat és az érdeklddés felkeltését tartja a leg-
fontosabbnak, nem a lexikalis tudas mennyiségét. Az érdeklddés valdban felkelti, mert tobbszor
is a tankonyvi szoveg kritikai olvasasra kell figyelmeztetni a gyerekeket, vagy olyan dsszefiig-
géseket kell elmagyarazni, amit a lecke két mondatban ir le. A tankonyv egyik nagy eldnye,
hogy online forméban is elérhetd, felhasznaldbarat feliileten hozzaférhetéek kiegészitd részek
¢s feladatok is hozza. Ezeket a pozitiv valtozasokat azonban elsdporte az elsé dobbenet, hiszen
évtizedek Ota az 6skortol kezdték a torténelemoktatast €s ezt teljesen kivették a jelen tankonyv-
bdl. Nehéz volt elképzelni, hogy csak az dkor és kdzépkor egy része fog szerepelni a konyvek-
ben. Nem tartom hibanak ezt a dontést, ha az altalanos iskolai oktatast vizsgdlom, hiszen mi
nem az érettségire készitjlik fel a didkokat, hanem az a dolgunk, hogy olyan alapozo ismereteket
adjunk 4t szamukra, amire késébb, akar 6nalloan is épiteni tudjon. Ugy vélem, hogy megfeleld
elokészitéssel €s szakmai egyeztetésekkel konnyebben athidalhato lett volna a tarsadalom el-
lenérzése €s taldn nem valt volna szitokszovéa a nemzeti ontudat kialakitdsa és a hazafias neve-

Iés. ,,A torténelemtanulas célja, hogy a tanuld: 1. alapvetd ismereteket szerezzen a magyarsag,



a magyar nemzet [...], valamint az emberiség multjarol; 2. [...], hatdrozott magyar identitassal
rendelkezzen, [...] 3. elsajatitsa a kozos kulturalis kod leglényegesebb elemeit [...].” (NAT,
2020) Ennek alatamasztasara Sok olyan témakor van, ami csak a pozitiv multat hangoztatja, ami
szerintem karos, mert csak egyféle torténelemképet mutat a didkok szamara példaul: Arpad-
kori gy6ztes harcok és csatdk. Tovabba hibanak tartom, hogy a tananyagot inkabb meghuztak
¢s nem atalakitottak, az id6 rovidsége miatt. Ugyanis fejezeteken beliil teljes bekezdéseket ta-
volitottak el a szerkesztok €s igy logikai ivet nélkiil6zo, magyarazat nélkiil értelmetlen leckék
vannak a tankonyvben. A fogalmak terén is tobbszor vannak félreérthetd6 megfogalmazasok,
igy példaul a vallastorténeti részeknél tandri magyarazat nélkiil elképzelhetetlen a megértés. A
tankonyv tobbszor tényként emlit olyan eseményeket, melyek csak mondakban szerepelnek,
mig tényleges torténelmi forrasokat a korszakbol kihagy, ezzel teljesen hatat forditva a korabbi
NAT egyik vivmanyanak a kritikai gondolkodésnak és a forraselemzésnek. Példaul Csaba ki-
ralyfi alakja csak ¢és kizdrdlag a mondakban szerepel, nincsen rola valos torténelmi adatunk,
illetve a hun-magyar rokonsag bizonyitasaként irja le a tankonyv a csodaszarvas torténetét is.
A finnugor nyelvrokonsagot pedig egyenesen cafolja ahelyett, hogy felvazolna az elméletek
bizonyitasanak nehézségeit. ,,A szoveg egy verziot erdsit, a hun szarmazast. Ezt kiegésziti az-
zal, hogy a finnugor kozvetitd nyelv lehetett [...] A magyar nyelv kozvetité mivolta tudoma-
nyos tény? Itt legalabb tobb elméletet megemlithetnének.” (Radinszky, 2022) Nem utolsé sor-
ban a legnagyobb hibat a tankdnyvszerkesztok akkor kovették el, amikor nevel6 célzattal aktu-
alpolitikai programokat helyeztek el a tankonyv oldalain. Bar lehet, hogy jo szandék vezette
Oket, a koriilményeket figyelembe véve, senki sem tudta puszta ,,tudasel6hivo feladatnak™ te-

kinteni az Erzsébet Program Gsszevetését az Arpad-hézi szent életével.
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Sokszor talalhat6 a munkafiizetben olyan feladat, aminek a megoldéasat a tankonyvben nem
tudjak a didkok megtalalni, de nem jelzi az utasitas, hogy ezt internetes kereséssel lehet csak
megoldani. Feltételezi a munkafiizet szerkeszt6je, hogy a tanar ezeket elmondta tanoran vagy
észre sem vette ezt a logikai hibat, amikor a feladatot bent hagyta a korabbi feladatgytijtemény-
bol. Amennyiben erre nem figyeliink tanarként, pont ellentétes célt ériink el, mert sikertelen
lesz a didkunk az 6nall6 feladatmegoldasban.
Az 1j NAT egyik legnagyobb pozitiv hozadéka, a rugalmas kerettanterv, tehat a tanar évente
két témakort jelolhet ki tgynevezett mélységelvii feldolgozasra €s ezt a Torténelemtanarok
Egylete is méltatta. ,,[...] a helyi tanterv alapjan a tanar a kerettantervbdl évente két témat
mélységelvii feldolgozasra jeldl ki, amelyre tobb ido, a javasolt id6kereten feliil 6sszesen to-
vabbi 6-10 ora tervezhetd.” (TTE allasfoglalas, 2021) A modositas problémaéja, hogy nem sza-
mol azokkal a tandrakkal, melyeket nem lehet megtartani kiilonb6z6 mérések, orvosi vizsgéla-
tok vagy kiranduldsok miatt, igy a mélységelvii témdk kimaradnak és a torténelemtanar ugyan-
ugy siet a tananyag leadasaval, hogy be tudja azt fejezni a tanév végén.
A masik nagy ujitas, hogy tigynevezett életmodtorténeti, illetve portré tipust tananyagokat tet-
tek a tankonyvekbe. Ennek 1ényege az lenne, hogy ne széraz elmélettel tanuljak meg a didkok
a torténelmet, hanem az emberek életkoriilményei altal ismerjék meg a korszakokat példaul:
Elet a varban és a var konyékén, Elet a kolostorban, Arpad-hazi kiralyportrék. Az elgondolas
J0 lenne, azonban csak atolloztak az el6z6 tankdnyvekbdl €s 1) fejezeteket hoztak 1étre, de mind
a diakoknak, mind a tanarnak nehézséget okoz, mert a kronologia alapjan a torténelmi kort mar
atlépték és az adott informaciok a témakdron beliil jobban elmélyiilhetnének, mint dnalldan.
Példaul az Arpad-hazi kiralyok részletes taglalasa és 1301-es kihalasa utan 6nallo fejezetként
hozza a korszak csatait és ismételten a honfoglalas eldtti iddszakot kell tanitani. Véleményem
szerint ezt egyszerlibb lenne a kalandozasok idészakaval egylitt oktatni.

A kvalitativ modszeri dokumentumelemzésben a tartalomelemzés 1ényegi része, hogy
beldle szubjektiv informaciokat fogalmazunk meg a tapasztalataink alapjan, azonban nem el-
hanyagolhat6 az sem, hogy az elemzéseket kiegészitheti €s a kutatas anyagat mélyitheti a kvan-

titativ megfigyelés is (Szabolcs, 2001).
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6. szamu melléklet:
Az adaptivitas pedagogiai kérdései

— Tanuldok mérése, kiértékelése —

Készitette: Kurucz Tiinde Oktato: Szantoné Toth Hajnalka
K9AE42 2022/2023 11. félév

Az adaptivitas fogalma az elmult két évtizedben jelent meg a pedagogiai szakirodalom-
ban. A sz6t alkalmazkodasként, illetve az alkalmazkodason alapulé tevékenységként lehet meg-
fogalmazni. A pedagdgiai gyakorlatban azt a fejlesztés értjlik alatta, amikor a tanar 6nmagat is
fejleszti annak érdekében, hogy a tanitott tanuldja vagy osztalya rajuk szabott oktatdst kaphas-
son. Az oktatd inkdbb a nyilt pedagogiai gyakorlatra helyezi a hangsulyt és figyelembe veszi a
differencialas adta lehet6ségeket (M. Nadasi, 2010).

Az adaptivitas alapja a résztvevok egyiittmiikodése, egymas segitése. Az pedagodgia fon-

tos eleme a reflexio és a kérdezés, illetve az ezekre vald reagalas. Ennek kovetkeztében nem
irhato le egyszeriien az alkalmazkodas szoval, hiszen az feltételezné, hogy csak a kdrnyezet és
résztvevOk — didkok, sziildk — valtozasara vald reagalasrol van szo, egy kényszerpalyarol.
Azonban az adaptiv pedagdgia esszencidja az, hogy ezeket a valtozasokat a résztvevok kdzdsen
hozzék 1étre, azaz ,,a valtozas-reflexid-tanulds/innovacié fogalmak dinamikus kdlcsonhatdsa-
ként értelmeztiik az adaptivitas fogalmat” (Rapos-Gasko-Kalman, 2011).
Az oktatési intézmények mar nem a tudas atadésara 6sszpontositanak, hanem a kompetencidk
fejlesztésére €s az egyéni fejlesztésre. Lényegi eleme, hogy nem az egyént probaljak meg hoz-
zdigazitani az elvarasokhoz, hanem a tanuldsszervezést alakitjak at, ami a tanuléhoz vagy tanu-
l6csoportokhoz igazodik. Az iskola mint szervezet eléteremti a targyi, személyi feltételeket, de
a differencialt oktatas megvalodsitasa a pedagdgusokon mulik.

Az intézmény, amelyben dolgozom, egy megyeszékhelyen 1év0, jonak mondott altala-
nos iskola. Munkahelyem igyekszik adaptiv intézményként figyelembe venni a sziil6k ¢és a ta-
nulok érdekeit, véleményét. Nagy hangsulyt fektet a Sziil6i Munkak6zdsség €és a Didkdnkor-
manyzat tevékenységére. Fontosnak tartja a kiilonb6zd csoportok igényeinek kielégitését, ami
az oktatast is sokszor meghatarozza (M. Nadasi, 2010). Iskolank személyiségfejlesztd, ismeret-
atado funkcioit a Pedagogiai programja alapjan végzi, amiben az adaptivitasra valo torekvés
tetten érhetd. A tantestiiletben kozos értékrend érvényesiil. Célunk tanuldinkat az élet valtoza-

sait, kihivasait jol fogadd, az emberiség elott alld kdzos problémakra érzékeny, megoldasukban



eredményes, miivelt, testi-lelki egészséggel, fejlett kommunikacios képességekkel, viselkedés-
kultaraval biro, idegen nyelvet besz¢ld, informatikaban jartas személyiségekké nevelni.

Az intézmény pedagodgial programjanak kiemelt céljai:

e nyelvoktatas kis csoportokban elsé osztalytol

e emelt szintii nyelvi képzés 4. osztalytol

e informatika 4. osztalytol szakkori formaban

e Oraterviinkben a legmagasabb 6raszamban a kotelezo érettségi targyak szerepelnek

e 7. ¢s 8. osztalyban tanuldink a matematika, magyar tantargyakat képességeiknek meg-

felel6 csoportbontasban tanulhatjak

e valtozatos délutani foglalkozasok fejlesztése

e Uszasoktatds a 2., korcsolyaoktatas 3. és 4. évfolyamon

e azeneiskola kihelyezett tagozata mikddik intézményiinkben
Sikeresek a kozépiskolai felkészitd foglalkozasaink, matematika és magyar targyakbol. A Pe-
dagogiai Programunkbol latszik, hogy igyeksziink megvalodsitani az adaptiv oktatast emelt 6ra-
szamokkal és nivocsoportos bontassal is. Jelenleg magyar irodalom €s nyelv tantargyakat tani-
tok nivocsoportos bontasban 7. osztalytol, illetve most kezdtiink bele harom kollegammal ko-
zosen egy projektfeladatba, ami a hatodik évfolyamot érinti magyar, technika és rajz tantar-

1. A teamoktatas itt valdsziniisithetd, hogy csak a tandrok szintjén fog megvaldsulni, a

gyakbo
diakok az osztalyukon kiviil nem fognak keveredni.

A 2022/2023-as tanév oktatasi célja a differencialt tanulasszervezés, mig a kiemelt ne-
velési célja a kornyezettudatos magatartas fejlesztése, emiatt valasztottam dolgozatom témajaul
a tanulok mérését, kiértékelését. Ugy vélem, hogy frissithetem a szakirodalmi ismereteimet a

témakorben, ami eldsegitheti pedagogiai céljaimat.

A tanulok megismeréséhez eddig ritkan alkalmaztam kérddiveket, inkdbb a tanorai ta-
pasztalataimra hagyatkoztam. A kdvetkezOkben dr. Téth Léaszlo gytijtése alapjan hasonlitom
Ossze a lehetséges vizsgalati modszereket, amiket az altaldnos iskolai tanulok korében ajanl
(Dr. Téth, 2004).

Atkinson motivacids elmélete azon alapul, hogy az emberek inkabb a sikert keresik vagy
a kudarcot probaljak elkeriilni a tevékenységeknél. A modszer a teljesitményigény felmérésé-

hez sziikséges, igy a tanulok orai munkdjat vagy szamonkérését az egyéni igényeikhez lehet

15 Projektmunka: Toldi Gjsag készitése, illetve Toldi-élménypark kivitelezése makett forméban. 2023. prilis-
majus.



igazitani. A kérddiv kitoltése helyett a személyes beszélgetések altal is megismerhetdk ezek az
igények a didkoknal, azonban ezt csak az egyénekre lehet alkalmazni, mig a kérd6iv altal az
egész csoportnak megfeleld modszereket alkalmazhatunk a tanérakon. Elénye, hogy konnyen
besorolhatok a didkok, hozzajuk lehet alakitani a szamonkéréseket. Hatranya azonban az véle-
ményem szerint, hogy nagyon altalanosit, igy az osztalyok differencialasban alkalmazhato,
azonban a tehetséggondozasban mar kevésbé lesz hasznos, mivel a tehetséges gyermek motivalt
a kedvelt tantargya irdnyaba és ezt tesztek nélkiil is észreveheto.

A tanulasi attitlid vizsgalata abban segiti az oktatas folyamatat, hogy hat kiilénb6z6 mo-
tivumot kiilonit el, ami a didkok tanuldshoz val6 viszonyat tiikkrozi: tovabbtanulds, érdeklddés,
elmélytilés, jo jegy, pozicid az osztalyban €s jutalom a csaladban. A kérddiv soran a didkoknak
egy Otfokozath skalan kell eldonteniiik, hogy az adott allitds mennyire igaz ra. A kérdoiv elo-
nye, hogy egy osztalyon beliil azonnal latszik, hogy mivel lehet motivalni a didkok tobbségét,
igy a tanuldsszervezést is ehhez lehet igazitani példaul kutatomunkaval. Ugy vélem, hogy a
hatranya a didkok onismeretének hidnya vagy az érdektelenségiik lehet. Az elébbinél amiatt,
hogy még ¢ sem tudja eldonteni, hogy mit érez, az utobbinal meg a ,,0 pont=nem tudom eldon-
teni” lehetéségének ad4sa, ami miatt értékelhetetlenné valik a kérdéiv. Ugy gondolom, hogy az
ilyen tipusu kérddiveket inkabb a kozépiskolaba jard didkok tudjak relevansan kitdlteni.

A tanuldési stilus vizsgalatat amiatt tartom fontosnak, mivel a didkok rengeteg kudarcot
atélnek, mire maguktol rajonnek, hogy szamukra melyik modszer lesz a legcélravezetobb. A
hét tanulasi stilus: auditiv, vizualis, mozgasos, tarsas, csend, impulziv, mechanikus. A kérddiv
itt is otfokozata skalaval dolgozik, itt is felellhetd véalaszlehetdség a ,,nem tudom elddnteni”,
azonban az értékelés mar Osszetettebben zajlik, igy redlisabb adatot fogunk kapni, mint az atti-
tlid vizsgalatanal. A kérddiv hatranya, hogy nem egyszerii atlagszamitassal lehet megkapni az
eredményt, hanem bonyolultabb dsszevetéssel.

Az iskolai motivacié vizsgalata és az iranyultsag Osszefiigg, igy a kérddiv nem mast
vizsgal, inkabb méasmilyen formaban teszi azt. Ugyanugy 6tfokozata skalan adja meg a valasz-
lehetdségeket, csak tovabbi harom motivumcsoportot hoz 1étre: kovetd, érdeklddo, teljesito,
illetve ezt kiegésziti a negativ presszioérzés. A kérdoiv értékelésében nem elhanyagolhato,
hogy nem csak az atlagot hozza példanak, hanem a szorést is, illetve fontosnak tartja a nemi
pezésére latom hasznosabbnak, illetve intézményen beliili 6sszehasonlitasra. A tanulési orien-
tacid vizsgalata annyiban tér el ettdl, hogy azt vizsgalja, a didkoknak milyen a tanulasmegko-

zelitd stilusa; mélyrehato, reprodukalo vagy szervezett.



Utolsoként a vizsgaszorongassal kapcsolatos kérddéivet mutat be a konyv, ami foként az
altalanos iskolai didkoknal alkalmazhat6. A 20 itembdl all6 kérdéssor elénye, hogy négyfoko-
zati skaldval dolgozik. Rakényszeriti a kitoltokre, hogy eldontsék, rajuk mi jellemz6 inkabb

szamonkérési helyzetekben, nem enged ,,nem tudom eldonteni” valaszadast.

Kutatdsomban a didkok tanulasi stilusat fogom kérdéivvel vizsgalni, azért mert az el-
mult par honapban tobbszor is eléfordult, hogy segitséget kért télem egy-egy diakom, hogy
miképpen tudna eredményesebben tanulni (1. sz. melléklet). Ugy vélem, hogy ezzel eldsegit-
hetem az iskolai felkésziilésiiket. Iskolankban az egyik hatodik évfolyamos osztalyt kértem meg
a kérdoiv kitoltésére, mivel jelenleg naluk tanitok legnagyobb draszamban, illetve az osztaly-
fonok-helyettesiik is én vagyok. A célom a tanulasi stilusuk felmérésével az volt, hogy sze-
mélyre, illetve osztalyra szabottabb tanorakat tudjak tervezni. A kérdoiv kiértékelésénél ra kel-
lett jonndm, hogy inkabb altalanosabb képet kapok a didkokrdl és nem kapok egy kész ,,atmu-
tatot” a hatékonyabb oktatasukhoz. Bar nem valdsult meg az eredeti elképzelésem a kérddiv
hasznarol, azonban tobb mas informéciot is megtudtam, amit késdbb kamatoztatni tudok. Nagy
elénye volt a kérddiv kiértékelésének, hogy azoknak a didkoknak is megtudtam a tanuldsi ira-
nyultsagat, akik kevésbé aktivak a tanordkon. Ezen kiviil az egy-két kiugré tanulasi stilust di-
aknal volt ,,aha-¢lményem”, hogy miért épp egy bizonyos tipusu feladatban volt sikeres az el-
mult iddszakban.

Az osztaly létszama 26 {6, ebbdl 2 {6 hidnyzott a kitdltésnél, emiatt a kitdlték 50-50%-
ban fiuk és lanyok. A didkok atlagos csaladi hattérrel rendelkeznek, nagyrészt azonos tudas-
szinten vannak. Magatartasuk, osztalykozosségiik jonak mondhaté.

Az osztaly tobbségére — 17 6 — a vizualis tanulasi stilus jellemzd. A fitk és a lanyok
tanulasi stilusa kozott szignifikans kiilonbség nincs. Négy fore jellemzd a kevert tipus, ami a
vizualis mellett a csendre helyezi még a hangsulyt. 1 fére jellemzd az impulziv, 1 fOre a tarsas

¢s 1 fore az auditiv tanulasi stilus. A mozgasos tanulasi stilus egyik didknal sem kiemelkedd.

Tanuldsi stilus 6-b
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Erdekes megfigyelni, hogy az impulziv tanulasi stilust tanuld BTMN besorolst, 6 a tipikusan
1zg6-mozgd, beszélgetd didk. Az inkabb auditiv tanulési stilusu didk, pedig versmondo verse-
nyen szerepel kivald eredménnyel, ahol a hangoztatas €s a kozonséggel valdé megértetés elsdd-
leges. A tarsas tanulasi stilusi tanulonal az eredmény szamomra el6szor meglepd volt, majd
késObb tarsitottam az orai és tanoran kiviili tevékenységeivel, ami ezt aldtdmasztotta, mivel 6
is szeret tandrakon beszélgetni, illetve tobbszor is vett részt csapatversenyeken. 1 fonél volt
kiugré a vizudlis tanulési stilus eredménye (6) a tobbiekhez képest, aki SNI besorolés, irasbeli
és tanulasi nehézségei vannak, ennek ellenére a tanorakon jol teljesit. Ugy vélem, hogy a kér-
déiv is alatdmasztja azt, hogy szdmara milyen tipusu feladatokat, illetve szamonkéréseket ér-

demes adni.
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Az adaptiv oktatast tobbféle munkaforménal lehet alkalmazni, akar frontalis, akar cso-
port-, par- vagy egyéni munkanal. Kiilonboz6 didaktikai feladatnal lehet ket alkalmazni, attol
fliggbden, hogy mi a célunk (M. Nanasi, 2001). Frontalis munkaformanal érdemes szem el6tt
tartani, hogy a vizualis tanulasi stilust tanuldk ne csak halljak, hanem lassak is, amirdl sz6 van.
A tanari magyarazat mellett legyen kivetitve vagy felirva a tablara a vazlat. Emellett szeml¢l-
tessiik a tananyagot kiilonféle eszkdzokkel: makettel, 3D modellel stb.

Az adaptiv oktatés feltétele, hogy valtozatosan tudjuk a tandrakat megtartani, a didkok-
hoz igazodva. A tanulmanyi tevékenységek soksziniisége és az, hogy a tanulok donthetnek rola,
hogy miben vesznek részt, elésegiti a tanar-diak munka sikerességét (M. Nadasi, 2010). A ta-
nulok mérése pedig lehetdséget ad arra, hogy ezt a leghatékonyabban tudjuk a tanérakba beépi-

teni.



1. sz. melléklet: Tanulasi stilus kérd6div

1. Ha latom is és hallom is a megtanulandé széveget, nagyon kGnnyen megjegyzem........ccceeeveeveeeneeeneeenieeenes 54321
2. Hangosan szoktam elolvasni a tananyag szovegét, amikor felkészUIOK .........cccvvrvieiiiieniiienie e 54321
3. Szivesebben tanulok az osztélytarsaimmal vagy a bardtom/némmel, mint egyedil .......ccccceevvvvenvecieneennnnne. 54321
4. Nagyon hasznos szamomra, ha a tandr abrakat mutat be, amikor magyaraz ........ccccceevveevveeviecvieesiieesneeseens 54321
5. Ha abrat készitek, jobban megértem a leckét, mitha csak 0lvasom .........ccceeciiiiiiiiiiiiiiniiee e 54321
6. J6l tudok Ugy tanulni, ha csupan néman olvasva atveszem a leckét. .......cccocvvvvviiiciecciiecece e 54321
7. Szivesebben toltdm az id6met rajzolassal, festéssel, mint sportoldssal vagy testmozgast igényl6 jatékkal....54321
8. Gyakran eléfordul, hogy széban elismétlem, ,,felmondom” magamnak a leckét........ccccocovevviiiiiiiieiiieniinennns 54321
9. Ha leirom magamnak azt a szoveget, amit me kell tanulnom, akkor konnyebben megjegyzem, mintha csak latom

VY-V A - 111 o R USRI 54321
10. Nem szeretem azokat a feladatokat, amelyeken tornom kell a fejem. .......coocvvvcieniiiniiiieiee e 54321
11. Nyugtalanit, ha tanulds kdzben csend van KOrlUlOttemL. ......civciiiiiiiii e esaane e 54321

12. Jobban kedvelem azokat a feladatokat, ahol kézzel foghaté targyakkal kell foglalkozni, mint ahol csak rajzok, ab-
FAK VAgY SZOVEEEK VANNAK. 1iueiiiiiiiii ittt st e e s sate e e s ate e e s baeeesbteeesbbeeesnsaeeesseeesssseaesnns 54321

13. Jobban megy nekem az olyan feladat, ahol valamilyen mozdulatot kell megtanulnom, mint ahol szovegeket kell

LR aT=T =L o =Y o | PP PPPPOPPPOE 54321
14. Jobb, ha a tanar magyarazatdt meghallgatom, mintha a kdnyvbél kellene megtanulni. ........cccooceeevveeinnnee. 54321
15. A szabalyokat SZOrol SZOra ,,0EVAZOM” ........ueieicieee ettt e et e e st e e e te e e e stre e e s stbae e s tbeeeeearaeeenaraeeenns 54321

16. Ha abrat készitek magamnak, jobban megértem a leckét, mintha mas altal készitett rajzot nézegetnék. ...54321

17. Amikor a tanar felszdlit és kérdez t6lem, gyakran elGbb valaszolok, minthogy atgondolnam a valaszt. ....... 54321
18. Szeretem, ha kikérdezik télem, amit MegLANUItAM. .....cccviiiiiiiii e e 54321
19. Ha vannak képek, dbrak a konyvben, konnyebb a tanulds. ..........ccceeveieeiiiiee e 54321
20. Ha megbeszélem valakivel a tananyagot, akkor hamarabb megtanulom. ........ccccceevviiiiiiiiieicie e, 54321
21. Teljes csendben tudok €Sak TanUINI. .....ccuviiiciiie e eerre e e e e e tre e e e eare e e searaaeeensnees 54321
22. Uj dolgok tanulasakor, jobban szeretem, ha bemutatjak, mit kell csindlnom, mintha elmondjék................. 54321
23. Ha valaki szoban elmondja nekem a leckét, sokkal kénnyebben megértem, mintha csak elolvasom. .......... 54321
24, Egyedill SZEreteK taNUINI. ...ueii i ettt st e e st e e s stte e e s stteeesbteeesateeessteeessaeeessteesansenaann 54321
25. Tanulas kdzben nagyon zavard, ha beszélgetnek KOrllOttem .......c.ecvvviciierciieriierie e e 54321
26. Akkor tanulok kdnnyen, ha kdzben szol a radio vagy @ MagnO......cccuveeecuiieicciie et 54321
27. Akkor vagyok biztos magamban, ha szordl szora megtanulom a [€CKEL. ........ccvvvvieerciieriienie e 54321
28. Gyakran el6fordul, hogy megtalalom a matekpélda megoldasait, de nem tudom elmagyarazni. ................. 54321
29. Szivesebben bemutatom, hogyan kell valamit csindlni, minthogy elmagyardzzam. ........cccccevvvvevivenceencnnennns 54321
30. Gyakran el6fordul, hogy olyan dolgokat is megtanulok, amiket nagyon nem értek. .......ccocvvvvvveiiiieeeinnnenn. 54321
31. Amikor egy matekpéldat megoldok, szinte minden lépést meg tudok indokolni, hogy miért tettem. .......... 54321
32. A tandri magyarazat nem sokat jelent nekem, a kdnyvbdSl mindent meg tudok tanulni. .........ccceeveieeennnenn. 54321

33. Tobb olyan dolgot tudok csinalni, amit nehéz lenne elmagyarazni (pl.: jatékok és szerkezetek javitasa)...... 54321

34. Mozdulatokat konnyebben megjegyzek, mint képeket vagy dbrakat ..........ccceeveiiieeciiiiccee e, 54321



2. sz. melléklet: Tanulasi stilus kiértékelése

skalaértékek

osztdly nem auditiv vizudlis mozgasos tdrsas csend impulziv.  mechanikus dtlaga auditiv vizudlis  mozgdsos tarsas csend impulziv. mechanikus
6.b f 18 23 29 13 12 19 10 3,00 5,75 4,83 3,25 3,00 3,80 2,50
6.b f 29 24 25 14 19 12 16 4,83 6,00 4,17 3,50 4,75 2,40 4,00
6.b n 19 19 20 7 9 17 16 3,17 4,75 3,33 1,75 2,25 3,40 4,00
6.b f 27 20 19 8 13 15 14 4,50 5,00 3,17 2,00 3,25 3,00 3,50
6.b n 16 15 19 13 15 17 15 2,67 3,75 3,17 3,25 3,75 3,40 3,75
6.b n 12 18 22 12 16 17 5 2,00 4,50 3,67 3,00 4,00 3,40 1,25
6.b n 28 19 22 9 5 14 6 4,67 4,75 3,67 2,25 1,25 2,80 1,50
6.b n 17 17 14 5 4 11 16 2,83 4,25 2,33 1,25 1,00 2,20 4,00
6.b n 30 19 16 11 19 11 19 5,00 4,75 2,67 2,75 475 2,20 4,75
6.b f 26 14 11 18 13 13 6 4,33 3,50 1,83 4,50 3,25 2,60 1,50
6.b n 20 21 26 15 16 16 17 3,33 5,25 4,33 3,75 4,00 3,20 4,25
6.b f 22 20 24 13 13 17 13 3,67 5,00 4,00 3,25 3,25 3,40 3,25
6.b f 27 23 19 11 20 11 12 4,50 5,75 3,17 2,75 5,00 2,20 3,00
6.b f 22 17 18 7 17 16 9 3,67 4,25 3,00 1,75 4,25 3,20 2,25
6.b f 23 20 20 13 10 11 14 3,83 5,00 3,33 3,25 2,50 2,20 3,50
6.b n 23 20 25 13 20 16 16 3,83 5,00 4,17 3,25 5,00 3,20 4,00
6.b f 22 15 19 12 14 12 11 3,67 3,75 3,17 3,00 3,50 2,40 2,75
6.b f 17 20 11 12 20 6 4 2,83 5,00 1,83 3,00 5,00 1,20 1,00
6.b f 15 14 15 9 8 23 8 2,50 3,50 2,50 2,25 2,00 4,60 2,00
6.b f 23 23 19 19 12 19 17 3,83 5,75 3,17 4,75 3,00 3,80 4,25
6.b n 20 22 22 10 13 22 14 3,33 5,50 3,67 2,50 3,25 4,40 3,50
6.b n 25 23 18 16 20 15 11 4,17 5,75 3,00 4,00 5,00 3,00 2,75
6.b n 20 21 19 8 19 13 13 3,33 5,25 3,17 2,00 4,75 2,60 3,25
6.b n 23 20 18 12 9 18 14 3,83 5,00 3,00 3,00 2,25 3,60 3,50
Férfi 12

NG 12
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7. szamu melléklet:

Specialis nevelési feladatok 3.

— Egészségneveléshez kapcsolddo dramapedagogiai foglalkozés —

Készitette: Kurucz Tiinde Oktato: Petoné Csima Melinda

K9AE42 2022/2023 1I. felév

A WHO a XX. szazad kozepén elfogadta azt a tézist, hogy az egészség nem egy allapot,
hanem egy tevékeny folyamat. Az egészség ezen feliil eszkoz arra, hogy az ember megvalositsa
Onmagat. ,,Az egészség a testi, szellemi €s szocidlis teljes jolétnek allapota €s nemcsak betegség
vagy fogyatékossag hianyabol all.” (WHO, 1948) Ezt fejlesztette tovabb az Ottawa Charta
1968-ban, ami egy atfogobb megkozelitésben fejtette ki az egészség fogalmat. Ennek kdvet-

keztében az egészséget mint fejleszthetd értéket definialja (Egészségtudomanyi fogalomtar).

Az iskolai egészségnevelés a prevencio primer, azaz elsédleges teriilete. A 2004/2005-
0s tanévtdl kezdve kotelezdve valt a kdzoktatasi intézményekben. Ennek iranyelveit az adott
intézmény egészségnevelési programja (PP, 2018) tartalmazza. A diakok a napjaik nagyobb
részét az iskola falai kozott toltik, ahol nem csak tanulnak, hanem nevelés és szocializacid fo-
lyik tobb szintéren. Hat rdjuk a kortarscsoportok véleménye és a pedagdégusok mintdja is. Az
egeészségnevelés akkor hatdsos, ha nemcsak akcioprogramokként jelennek meg az iskola falai
kozott, hanem az intézmény minden részét s résztvevojét keresztiilfonja, azaz az iskola imma-
nens részévé valik (Gritz, 2007). Az egészségtudatos magatartas kialakitasa igy nem passziv
informacidatadas révén torténik, hanem személyes példak és kozos tevékenységek segitségé-
vel.

Az egészségnevelés célja, hogy a didkok a kapott informacidk €s elsajatitott kompetenciak ré-
vén onmaguk hozhassanak megfelelé dontést az egészségiikkel kapcsolatban. Az iskolai egész-
ségnevelés komplex mdodon van jelen a didkok életében: beszélgetések, tandrai érintettség, eld-
adasok, egészségnapok, felndtt mintak révén. Az egészségnevelés szamara szdmos modszer
elérhetd az iskolakon beliil: ,,interjuk, felmérések készitése az iskola kozvetlen partnerei €s az
egészség viszonyarol, serdiildkori dnismereti csoport-foglalkozasok, kortarssegitok képzése,
problémamegold6 gyakorlatok, értékeléssel, interaktiv, sajatélményen alapuld szituacios jaté-
kok, részvétel a helyi egészségvédelmi programokon, sport, kirandulas, egészségnap(ok) rend-
szeres szervezése, az iskolai egészségiigyi szolgalat tevékenységének eldsegitése, érveléstech-

nikai gyakorlatok (hatékony kommunikacio elsajatitasa), kornyezetvédelmi tevékenységek ki-



alakitasa (madarvédelem, faiiltetés), a szabadid6 hasznos, értelmes eltdltésére iranyulo progra-
mok szervezése, az egészséges ¢letmodra nevelés tantargyakban torténd megjelenitése” (Holc-
zinger, 2008).

Dolgozatomban egy dramapedagogiai foglalkozast mutatok be, amit altalanos iskolai
csoporttal szeretnék megvalositani egy iskolai egészségnaphoz vagy fenntarthat6sagi héthez
kapcsolodva.

A foglalkozas leirasa

Tony Wolf: Mesél az erdd a torpékrol

Csoport: altalanos iskola 4-6. osztaly (egyes elmei 7-8. osztaly)
A konyvsorozat altalanos ismertetése: allatokrol szolo Osszefiizott, de egyenként is értelmez-

hetd mesék.

Szerepldk:

Kokény, az orvostdrpe

mokus, kisegér, siin, cickany, vakond, katicabogar, egérlany, Egér Elek, hod

Felhasznalhato targyak az asztalra kihelyezve: sapka, sél, taska, tivegcse, kanal, takaro

1. Torténet felolvasasa.

1.1. Tanari felolvasas, rdmutatva arra, hogy figyeljenek oda a részletekre.

2. Megbeszélés.
2.1. Milyen informéciokat k6zol az els6 bekezdés? Mire tudunk ezekbdl kdvetkeztetni?
Fontos 1épés a meseelemzésnél, hogy a didkok ne csak a tartalmaval legyenek tisztaban,
hanem a szerepl6k helyzetével és kapcsolatrendszerével. Erdemes a j6 valaszokat kihango-
sitani, felhivni ra a figyelmet.

2.1.1. Vart valaszok, amiket ravezet6 kérdésekkel is el6hivhatunk: Kokényrdl, az or-
vostorpérdl szol, akit megbecsiilnek, a hivatasanak ¢l és barmikor lehet tdle segit-
séget kérni. Szinte elvarasrendszert fogalmaz meg a torténet, hogy 6 éjjel-nappal
elérhetd. A bevezetés végén egy nyilt végl kérdést fogalmaz meg az olvasok sza-
mara a szerzO. Eldiranyozza a torténet menetét, azaz valami miatt nem fog tudni a
beteghez menni az orvos.

2.2. Mikor van sziikségiink orvosra?



2.2.1. Vart valaszok: Betegség esetén van sziikség az orvosra, aki megvizsgal ¢és felirja
a gyogyszert, ha sziikség van ra. Akkor, amikor baleset torténik veliink és el kell
latni a sériiléseinket.

2.2.2. Vart valaszok (idésebb diakoknal): Megel6zés és szlirGvizsgalat miatt. Lelki
egészséglink egyensulyban tartdsa miatt. Fontos tisztdzni ezeket a fogalmakat,
mert Magyarorszagon még mindig a biomedikalis egészségfogalom létezik a gya-
korlatban. Kiilon ki lehet rd térni, hogy mi mindent lehet a szlirévizsgalatokkal
megeldzni. Ha volt a kdzelmultban ilyen el6adasuk, akkor vissza lehet ra utalni,
de egy egyszerl infografikat is el6 lehet venni, ennek atnézésére.

3. Feladat.

3.1. A kérdezéses gyakorlatot szituacios jatékkal folytatjuk. Az orvostorpe vegyen magahoz
az asztalrdl olyan targyakat, melyekre sziiksége lehet a beteghez valo eljutashoz.

Kiilonboz0 iddjarasi helyzetekben menjen el a betegekhez. Sziikség van egy segélyhivo al-

latra is, akit instrudlunk azzal, hogy enyhe betegségnél csak hivja, sulyos betegségnél vagy

balesetnél pedig szaladjon érte és jatsszon a hangszinével, a hangerdvel is. A feladatnal
lehet valtani az orvostorpét és a segélyhivot eljatszo diakot.

3.2. Id6sebb didkoknal be lehet hozni kiegészitd témanak; a kiégést, a munkamanias fogal-
mat, illetve a mentalis ¢€s a lelki egészséget is. Ravezetd kérdésnek lehet adni azt, hogy
milyen munkahelyeket tudnak még felsorolni, ami ennyire athatja az emberek életét,
illetve milyen hatranyai lehetnek ennek.

Fontos, hogy a feladat minden résztvevdjét dicsérjiik és kiemeljiik azokat, akik mertek jatszani.

4. Panikhangulat — a doktor beteg. Ravezetd kérdésekkel probaljak a didkok megérteni, hogy
mitdl féltek az allatok. Miért fél, aki nem is beteg jelen pillanatban? A doktorért aggédnak
vagy magukat féltik inkabb?

4.1. Vart valaszok: Kiszolgéltatottsag érzése, ha nincs a doktor, akkor biztosan sulyos be-
tegek lesznek, hiszen 0k nem képzettek, igy tudatlannak érzik magukat. Ismét a bio-
medikalis megkozelités keriil eldtérbe, tehat az, hogy a betegség hidnya jelenti az
egészséget, amit az orvos adhat meg.

4.2. Hogyan segitenétek az allatoknak?

4.2.1. Az egészségmiiveltség — Health Literacy — el6térbe allitasa, azaz az allatok és
az emberek is, ha elég tudatosak, akkor sajat dontést tudnak hozni az allapotukrol.
Ennél a résznél ki lehet indulni a természetismeret 6rakon tanultakbdl vagy a sajat
tudasukbol: A haztaji allatok, milyen mdodon probaljak meg magukat gydgyitani
vagy a panaszaikat enyhiteni? Pl.: macskék ¢s kutyak fiievése, ami az emésztést

segiti vagy a csimpanzok gyogyndvényhasznalata.



4.3. Dramajaték: 5 f0s csoportokban mimes improvizaciokban jatszak el a gyerekek a szi-

tuaciot. Ez lesz a leghosszabb egység.

Az erdd lakoit értesitik, hogy a doktor beteg és odamennek hozzé. Hihetetlennek tiind
betegségeket sorolnak fel és mindenki kitalal ra egy hihetetlenebb gyogyszert. A doktor
ellenkezését figyelmen kiviil hagyjak, amig 6 nem mond egy megfelelének tind keze-
1ést. A mokusnak és az egérnek fontos feladata van, az el6bbi az, aki riaddztatja az erdd
lakéit, mig a masik mondja el, hogy nala van a beteg doktor.

Kiemelt mondatok a mesébdl, amit fel kell hasznalni: ,,- Ne csinaljatok velem semmit!
Meggyodgyulok magamtol!, - Magatol senki sem tud meggyogyulni!, - Ez ellenkezik az
orvostudomany torvényeivel.” (Wolf, 2021)

Az orvos végiil inkabb enged a csoport kdvetelésének és kiadja az almalé kezelést: ,,-

Gyujtsatok be a kalyhdba, hozzatok nekem egy palack almalevet, és negyedoranként

adjatok bel6le egy kanallal.” (Wolf, 2021)

4.3.1. Megbeszélés: Miért problémas az allatok viselkedése? A csoporthatés és a pla-
cebo fogalmanak tisztazasa. Hogyan lehetett volna masképp alakitani a torténetet?

Meggyogyult-e végiil a doktor szerintetek?

5. Feladat zarasa.

A jo tanacs mindig jol jOn, de a sajat igazunkat ne erdltessiik rd masra, f6leg, ha betegségrol

van sz0, mert nem mindenkinek tesz jot ugyanaz az orvossag. Ha sziikség van gyogyszerre,

csak annyit €s abbdl vegyen be, amit neki az orvos felirt.

5.1.

5.2.

A mese még tovabb folytatddik, de a tanorai keretbe méar nem férne bele, illetve a tor-
ténet szempontjabol kihagyhato, hogy onjelolt doktorként munkaba allt Egér Elek.

Célok: A mesefeldolgozas célja, hogy a didkok felismerjék, hogy nem mindig az or-
vossag az egyetlen lehetdség, pihenjenek, akkor is, ha mar jobban érzik magukat, hogy
minél hamarabb megerdsddjenek. Fejlesszék az egészségtudatukat, azaz el tudjak don-
teni maguk, hogy mire van sziikségiik €s ne engedjenek semmiben a kortarscsoport

nyomasanak.
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https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=94800012.tv
https://fogalomtar.aeek.hu/index.php/Eg%C3%A9szs%C3%A9gfejleszt%C3%A9s
https://fogalomtar.aeek.hu/index.php/Eg%C3%A9szs%C3%A9gfejleszt%C3%A9s

8. szamu melléklet:

A tanitasi drama munkaformai

Készitette: Kurucz Tiinde Oktato: Vancsurané Sarkozi Angéla
K9AE42 2023/2024 1. félév
Feladat:

- Téma és fokuszkérdés kitalalasa egy dramatikus jatékhoz

Kontextus: (Szabé Magda: Abigél cimili konyvébdl kiindulva)

- Hely: Bentlakésos iskola
- Szereplok:
o személyek: 0j didk, osztalytarsak, tanarok, igazgatd
o viszonyok:
= osztaly&—>1j didk
= osztaly&—>tanarok
= {ij didk <> tanarok
o probléma: szabalyok betartasa és jutalom elvesztése

Téma:

Egy szigort szabalyokkal rendelkezd iskola 0 didkot kap. Az 0 tanuld a szabalyokat nem
akarja elfogadni és lazad elleniik, emiatt osztalytarsai kik6zositik rogton az elsé napon.

Probléma:

- ha megszegi a szabalyokat, akkor az osztalyt is megbiintetik.
- haaz osztaly ellenszenvét észreveszik a tanarok, dket is megbiintetik.
- ha megbiintetik az osztalyt, nem mehetnek a jutalomkirandulasra.

Fokusz: magany, kik6zdosités, beilleszkedés, szabalykovetés

Fokuszkérdés:

Hogyan lehet segiteni egy 0j didkot a kdzosségbe vald beilleszkedésbe? Kell-e segiteni neki?

Kerettavolsag:

A szerepek kozds vondsa, hogy valamilyen mddon az 0j lany problémajat akarjak megoldani.

- 1 didk (tal kozeli a bevonddas)
- osztalytarsak: ez a legjobb, mert lehet empatikus, de véleményt is alkothat
- tanarok/igazgatd

Dramatikus fesziiltség: A tét a kirandulas.




9. szamu melléklet:

Mesedramatizalas
Készitette: Kurucz Tiinde Oktaté: dr. Domokos Aron
K9AE42 2023/2024 1. félév
Szivarvany
— indiai mese —

Rovid leirds: Az indiai népmese a szivarvany eredettorténetét irja le. A mesében tiindérek, is-

tenek és emberek tapasztalatain keresztiil mesélik el a szivarvany szineinek a torténetét.

Szerepldk:
- Bidzsli, a tiindérkiralyleany - Indra, az istenek kiralya
- tobbi tiindér - vendégek, istenek
- tiindérkiralyn6 - gyerekek
- udvari magusok - afalu vénel

Fobb szereplok jellemzése:

Bidzsli: A tiindérkiralylany a legszebb tiindérek kozé tartozik. Szépsége ellenére nem dolyfos,
a természete szelid, baratsagos. Ideje nagy részét a pajtasaival tolti, akikkel vidam jatékokkal
mulatjak az id6t. A zart tiindérvilagon beliil is kiilon csoportot alkotnak. Kivancsi alkat, aki

nem retten meg a kihivasoktol és az ismeretlentdl.

kiralyno: A kiralynd a klasszikus, 0vo sziilot testesiti meg a torténetben. Aggodalma azonban
nem Orli fel a gondolatait, hanem tettre kész, cselekvd karakter. Bidzsli édesanyja megjeleniti
mindenki anyjat, aki bolcs jellemével atlatja a mindenséget, mégis van, ami a figyelmét elkertili.

A valtoz6 vilagot mér a lanya tarja fel eldtte, de nem utasitja ezt el.

Indra: A hindu mitologidban az esd és mennydorgés istene. Bore vilagos és vibralo a villam
miatt, amit el tud idézni. Ennek ellenére baratsdgos minden él6lénnyel, nem haragos isten.
Hatalmas ereje mellett értelemével segiti a raszorulokat. Mindig enyhe, megnyugtaté mosoly

il az arcan. A kiralynd férfi megjelenitése, egyensulya a mesében.



Jelmezek, kellékek: hofehér tiindérek, fehér hattér, fekete hattér, zold mez6 hattér, Indra udvara,

a hét szin, szivarvanyos-esds hattér, elefant, indiai ruhak, a hét szin a tiindérek ruhdjan
Jatéktér: papirszinhaz

A hatterek valtakozaséaval jol lehet érzékeltetni a fehérséget Tiindérorszagban, a tiindérek uta-
zasat, az éjszakat, a Himaldja sokszinii vidékét és a szivarvany szineit a torténet végén.

Zene: indiai dallamok

Kivalasztott jelenet dramatizalt atirata:

3. és 4. jelenet:

A hajnal elso fényeivel egyszerre ébredt a madarsereg csivitelése. A tiindék felriadtak.
BIDZSLI: Hut.. Micsoda ricsaj! Keljetek fel baratnéim, reggel van!

ELSO TUNDER: Maris reggel van? Ugy aludtam volna még! Teljesen kimeriiltem a tegnapi
repiilésben.

MASODIK TUNDER: Ez aztn a fényesség! Nézziik meg, mi van odakint

HARMADIK TUNDER: Az utolso lesz a tavibéka!

A felkel6 nap sugarai aranyszinbe boritottik a hegycsucsok hotakardjat. A vélgy harmatban
fiirdo fiiszalai zolden ragyogtak. A fiivon, a fakon, a mindenféle kiiszo-maszo novényeken piros,
rozsaszin, feher, kék, sarga és karmazsinvorés viragok nyiltak. A tiindérek tagra nyilt szemmel
bamultak a szirmok folott tancolo tarka-barka pillangokat.

BIDZSLI: Csitt! Mit latok? Lattatok ennél szebbet valaha? Ott a lathataron, mintha az istenek
mosolyognéanak rank!

NEGYEDIK TUNDER: Menjiink tovabb, én latni akarom a vilag sszes szinét!

BIDZSLI: Nem lehet. A kiralynd mar biztosan aggodik értiink, haza kell menniink.
TUNDEREK: Milyen kar.

Otthon a tiindérkiralyno egész éjjel aggodva virrasztott, sehogyan sem jott dlom a szemére.
TUNDERKIRALYNO: Nem hiszem el. Még sosem maradtak ki egész éjszakéra. Biztosan ba-
juk esett a lanyoknak.

TUNDERKIRALYNO: Magusok! Ide hozzam!

LEGFOBB MAGUS: Parancsara kiralyndm. Mit tehetiink onért?

TUNDERKIRALYNO: Leanyom és tarsai nem értek haza tegnap. Kérlek benneteket, hogy
varazserotok segitségével keressétek meg dket!

A magusok azon nyomban hoztdk is a kincseskamrabol a varazstiikrot. Mélyen belenéztek:

LEGFOBB MAGUS: Jonnek mér Tiindérorszag felé a kis tiindérkék!



TUNDERKIRALYNO: Bidzsli, leanyom! Mar betegre aggédtam magam értetek!
BIDZSLI: Kedves édesanyam, nagyon sajnalom! Baratnéimmel versennyel mulattuk az idét,
majd az éjszaka hirtelen utolért benniinket.

TUNDERKIRALYNO: Meg ne halljam még egyszer, hogy ilyen buta versenyesdit jatszotok!

Felhasznalt irodalom:

e Hordés Csaba, Lazar Péter, Szabo Attila, Sziicsné Pintér Rozélia: Ot szinjaték gyer-

mekeknek. Vegyed-e? flizetek 5., Veszprém, Candy Kiado.

Felhasznalt internetes forras:

e https://terebess.hu/keletkultinfo/indiaimese.html (2024. 01. 27.)



https://terebess.hu/keletkultinfo/indiaimese.html

10. szamu melléklet:

Dramajaték-vezetés, dramadra-vezetés 2.

Készitette: Kurucz Tiinde Oktato: Farkas Beata
K9AE42 2023/2024 11. félév

Csoport: 4-8. osztalyos didkok.

Tér: osztalyterem, szabad térrel

1dé6: 2x45 perc

Eszkozok: ,.kovek” nyomtatva, pliissallatok, 3 négyzetes lap nyomtatva, tiindérpéalca vagy ko-
rona, 3 targy

Téma: baratsag, baratkozas

Fokusz: Milyen okai lehetnek, ha valakit nem fogad el a kozossége?

A torténetvaz: A tlindér magahoz hivatja az erdd lakait, mert a fiilébe jutott, hogy az uj tarsukkal

nem baratkoznak. Szeretné, ha be tudna illeszkedni kozé;jiik.

1. Elokészités
- székeket korbe rakni
- Valassz egy képet és egy allatos pliisst! (3 kiilonb6zd kdrben megkérdezni a kérdéseket)
o Miért ezt a képet €s ezt az allatot valasztottad?
o Mi a kozos ezekben a képekben?
o Nevezd el a pliisst! (kitétel: csak 1 neve lehet)
- narracio: mese

o Egyszer volt, hol nem volt...

2. Kontextusépités

2 csoport alakitdsa valamilyen k6zos pont alapjan (ruha, képek vagy iilés alapjan)

csoportmunka: A papir 4 sarkahoz mindenki irja oda, hogy kit tart baratsagosnak
o kozos dolgokat kozépre irni (elmondatni, kihangositani)
- narracio: mese

o A Tiindér versenyt hirdetett... (tandr szerepbe helyezkedése)

¢lokeép — allatokkal egyiitt

o bels6 hang jaték az ¢16kép kimerevitése utan

A. ¢l6 piramis / XY allat fél, hogy leesik



B. kortanc/jaték / XY allat nem akar részt venni

C. valtoverseny / XY allat elesik

- narracio: mese

o XY allat nem talalta a helyét...

- jaték
o viragnevek adasa egymasnak (mindenki a téle jobbra {il6tdl kapja)
o XY allat legyen az utols6
= mieldtt nevet mondananak neki: egy gonosz tiindér odasettenkedik és
meggy0zi a tarsat, hogy bantd nevet adjon neki (tanar szerepbe helyez-

kedése)

- narracio: mese
o XY éllat nagyon elszomorodott a neve hallatan és kiabalni kezdett a tobbiekkel.

o élskép (kiabalas)

szerep a falon
o rendezddjetek vissza a 2 csoportba
o rajzoljatok fel XY allat sziluettjét

= gylijtsétek Ossze a tulajdonsagait

forrd szék

o XY allatot, aki jatssza kiiiltetni és par targyat a kezébe adni, ami az 6vé—> be-
széljen arrdl, hogy hogyan kétddnek hozza

o szerep a falon jellemzdit kiegésziteni ez alapjan

3. A Tiindérnél
- narracid: A Tiindér hivatja az allatokat.
- mocsarjarads A-bol B-pontba a nyomtatott kvek segitségével
- csoportos improvizacio
o 1. szituaciot eléadja az egyik csoport (tanar szerepbe helyezkedése)

o 2. szituaciot a masik csoport adja eld



- narracio: A Tiindér elmondja, hogy mit hallott az erd6 lakoitol, hogy nem fogadjak be
kozéjik XY allatot. Ha nem oldjak meg a problémaikat, akkor nem vehetnek részt a

tavaszkdszontd vigadalmon biintetésbol. (tandr szerepbe helyezkedése)

- csoportos improvizacio

o Megbeszélés: Ki hogyan érezte magat?

- Naplorészlet irasa (E/1)
o A Tiindér

o barmelyik erdei allat szerepében

- Megbeszélés

o Mit lehetne mésképp csinalni?

4. Hogyan segithetiink XY-nak?
- tanacsok elmondasa szoban

o egyes szituacioknal mit lehetett volna masképp csinalni?

- Jatsszuk el gjra a 1épesmézes vagy a virdgneves jelenetet!

5. Zaras
- Ki, hogyan érezte magat?

o én-kozléssel elmondani

- Allokép vagy kovetkezményjaték
o péar honap mulva egy jelenetet megjeleniteni vagy a torténet tovabb gondolasa
szoban/eljatszva

= {tlet: a pikniken vald részvétel

1. sz. melléklet: A mese narracioval elmondott részei

Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer egy vardzserdd. Lakoi tiindérek, allatok és mandk vol-
tak. Nagy egyetértésben ¢éltek, megosztottak egymas kézott minden feladatot. Egy napon 1j
lako érkezett kozéjiik, aki szomort volt, mert hidnyzottak neki a sziilei. Mindenki viddman

lidvozolte, mar alig vartak a kozdos jatékot és a tavaszt.



A Tiindér versenyt hirdetett az erdélakok kozott, hogy akik a legiigyesebben teljesitik a cso-

portfeladatokat a tél végén, azok a tavaszkdszontd vigadalom diszvendégei lesznek.

Nem talalta a helyét, hidnyzott neki a csaladja. Tarsai fel akartak viditani, igy azt mondtak,

hogy a mezOn talalhat6é novényeket fogjak kivalasztani egymasnak és az lesz a beceneviik.

Az allat nagyon elszomorodott a neve hallatan és kiabalni kezdett a tobbiekkel. (szituaciok)

A Tundér hivatta hat az allatokat.

A Tiindér elmondta, hogy mit hallott az erd6 lakoéitol, hogy nem fogadjak be kozéjik XY-t.

Azonban, ha nem oldjak meg a problémaikat, akkor nem vehetnek részt a tavaszkdszonto viga-

dalmon biintetésbol.

2. sz. melléklet: Szituacids feladatok leirasa

1. A Tiindérnek elmondja az egyik lako a torténteket. Bocsanatot kér a Tiindértol és az allat-
t61, de amit mondott az tévedésen alapul. Ok csak szerették volna a tarsukat felviditani, meg-
nevettetni. Emiatt nem szabadott volna megtéveszteniiik a cstinya viragnévvel.

2. Finom 1épesmézet kapott az allat otthonr6l és megkinalta vele a tarsait. Epp akkor végeztek
a tisztas takaritasaval és a szeme lattara dobték le a Iépesmézet a foldre.

3. Az allat sirt és a tarsai nem torodtek vele.

Felhasznalt irodalom:

o Dramafoglalkozdsok gyerekeknek, fiataloknak szerkesztette: Kaposi Lasz16 Bp.: Ma-

gyar Miivelddési Intézet Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag, 1999.
Felhasznalt képek forrédsa:

e ko: https://media.istockphoto.com/id/894296018/hu/vektor/k%C5%91-kavics-
text%C3%BAra-sziluett-mozaik-vektor-h%C3%A1tt%C3%A9r-
tap%C3%A9ta.jpg?s=1024x1024&w=is&k=20&Cc=FYG_T4ZLwV-
3XLNYB03CK1XhloiXQqlCgRwa3llpi6Bg= (2024. 03. 06.)



https://media.istockphoto.com/id/894296018/hu/vektor/k%C5%91-kavics-text%C3%BAra-sziluett-mozaik-vektor-h%C3%A1tt%C3%A9r-tap%C3%A9ta.jpg?s=1024x1024&w=is&k=20&c=FYG_T4ZLwV-3XLNYBo3CK1XhloiXQq1CgRw3llpi6Bg
https://media.istockphoto.com/id/894296018/hu/vektor/k%C5%91-kavics-text%C3%BAra-sziluett-mozaik-vektor-h%C3%A1tt%C3%A9r-tap%C3%A9ta.jpg?s=1024x1024&w=is&k=20&c=FYG_T4ZLwV-3XLNYBo3CK1XhloiXQq1CgRw3llpi6Bg
https://media.istockphoto.com/id/894296018/hu/vektor/k%C5%91-kavics-text%C3%BAra-sziluett-mozaik-vektor-h%C3%A1tt%C3%A9r-tap%C3%A9ta.jpg?s=1024x1024&w=is&k=20&c=FYG_T4ZLwV-3XLNYBo3CK1XhloiXQq1CgRw3llpi6Bg
https://media.istockphoto.com/id/894296018/hu/vektor/k%C5%91-kavics-text%C3%BAra-sziluett-mozaik-vektor-h%C3%A1tt%C3%A9r-tap%C3%A9ta.jpg?s=1024x1024&w=is&k=20&c=FYG_T4ZLwV-3XLNYBo3CK1XhloiXQq1CgRw3llpi6Bg

10. szamu melléklet: Sziild-didk kérdéivek a dramapedagdgiai foglalkozasokrol

Tisztelt Uram!

On részt vett a Kisfaludy Utcai Tagiskola nyilt napjén, az 4ltalam tartott dramaéran.

Kérem, az alébbi kérddiv kitdltésével segitse a munkémat, hogy a jsvében még hatékonyabba
véljanak ezek a tan6réak.

Az 6rén latottakat a kdvetkezok szerint értékelje:
5-Teljes mértékben egyetértek
4- Nagyrészt egyetértek
3- Nem tudom elddnteni
2- Nagyrészt nem értek egyet

1- Egyaltalan nem értek egyet

. A tandrai tap lat alapjén a tandr tevek ysége biztos szakmai tudast tiikroz. 5
. A pedagégus a tanérira felkésziilten érkezett, 5

. Viltozatos médszereket hasznlt. 5

A vl ddszerek illeszkedtek a tantirgyhoz. 5

. A tandr utasitdsai a tanéra alatt egyértelmiiek voltak. 5

. A didkok teljesitményét folyamatosan értékelte. 5

. A tanérin nyugodt, biztonsigos légkort teremtett. >

. A didkokat egyenrangiian kezelte.
Igyek indenkit k i a foglalkozasokba. 5
10. A tanéran latott feladatok fejlesztették a gyerekek szocidlis kompetencisit. 5~

© ® N AW N

11. Gyermekem pozitivan nyil a drimafoglalkozasokrél. 5

Egyéb pozitiv tapasztalat, észrevétel: —

Egyéb negativ tapasztalat, észrevétel: :
A Ereoeber NEM TWDNAE UISELESDNI-

Tisztelt Holgyem!

On részt vett a Kisfaludy Utcai Tagiskola nyilt napjén, az altalam tartott drimadran.

Kérem, az alabbi kérdéiv kitoltésével segitse a munkdmat, hogy a jovoben még hatékonyabba
véljanak ezek a tanérak.

Az 6ran latottakat a kovetkezok szerint értékelje:
5-Teljes mértékben egyetértek
4- Nagyrészt egyetértek
3- Nem tudom eldonteni
2- Nagyrészt nem értek egyet

1- Egyaltalan nem értek egyet

e

A tanérai tapasztalat alapjan a tanar tevékenysége biztos szakmai tudast tiikréz.5—
2. A pedagégus a tanérira felkésziilten érkezett,. >

Viltozatos mbdszereket hasznalt. 2

A vilasztott médszerek illeszkedtek a tantirgyhoz. 5

5. A tandr utasitdsai a tanora alatt egyértelmiiek voltak. 5~

6. A diskok teljesitményét folyamatosan értékelte. G~

7. A tanérin nyugodt, biztonsigos légkort teremtett. b

8
9.
10. A tanéran litott feladatok fejlesztették a gyerekek szocialis kompetencidit. 5

@

A didkokat egyenrangiian kezelte. Lt

Igyekezett mindenkit bevonni a foglalkozasokba. 5~

11. Gyermekem pozitivan nyilatkozott a drémafoglalkozﬁsokrél._;

Egyéb pozitiv tapasztalat, észrevétel:

Vogagr et o2 din, sl ooloa én i ik vetae beae

Egyéb negativ tapasztalat, észrevétel:
A~



Kedves Gyerekek!

Az alabbi kérddiv a drdmadrakhoz kapcsolédik.

Keérlek, az alabbi kérddiv kitdltésével segitsétek a munkiamat, hogy a jovében még
hatékonyabba véljanak ezek a tandrak.

Az 6rén latottakat a kovetkezdk szerint értékeld:
5-Teljes mértékben egyetértek
4- Nagyrészt egyetértek
3- Nem tudom elddnteni
2- Nagyrészt nem értek egyet

1- Egyaltalan nem értek egyet

-

. Ugy érzem, szakmailag felkésziilt a lanirom.lr

2. Atanéra alatt azt éreztem, hogy tanirom tudja, mit szeretne veliink elvégeztetni. 5
3. Viltozatos feladatokat kaptunk a lnnérén.5

4. Afeladatokillettek a drama tantirgyihoz. L;-

S. A tandr utasitdsai a tanéra alatt egyértelmiek voltak. 4. i

6. A teljesitményiinket visszajelezte szimunkra a feladatok kozott. o

7. A tanérin nyugodt, biztonsagos légkort teremtett. S

8. Egyenrangiként kezelt benniinket a tandrunk. 5—’_’

9. Igyekezett mindenkit b i a foglalkozdsokb

[
S

Egyéb pozitiv tapasztalat, észrevétel: . € R i
L/‘&MDCUL& iuW -w&o«. e Aets ‘ﬂbé/e/) 'Am@_
Egyéb negativ tapasztalat, észrevétel: W& »

1. Ugy érzem, szakmailag felkésziilt a tanarom. &-

2. A tanéra alatt azt éreztem, hogy tandrom tudja, mit szeretne veliink elvégeztetni. L:
Viltozatos feladatokat kaptunk a tanéran. ¥
A feladatok illettek a drdma tantirgydhoz. 2

@

5. A tanir utasitdsai a tanra alatt egyértelmiiek voltak, §

. A teljesitményiinket visszajelezte szimunkra a feladatok kozott. Z
. A tanérin nyugodt, biztonsdgos légkort teremtett. 5‘

. Egyenrangiként kezelt benniinket a tanirunk. s

. Igyekezett mindenkit bevonni a foglalkozasokba. %)

Egyéb pozitiv tapasztalat, észrevétel: W ("'CM s M»%

o 00 =

Egyéb negativ tapasztalat, észrevétel:

& Gagaldd o Miten Spprlith voltf



Kedves Gyerckek!

Az alabbi kérddiv a dramabrikhoz kapesolodik.
Kérlek, az aldbbi kérddiv kitoltésével segitsétek a kd hogy a joviben még

hatékonyabbd véljanak czck a tandrak.
Az 6rén ldtottakat a kovetkezOk szerint értékeld:

5-Teljes mértékben egyetértek
4- Nagyrészt egycetériek

3- Nem tudom eldonteni

2- Nagyrészt nem ériek egyet

1- Egyiltalan nem értek egyet

10. Ugy érzem, szakmailag felkésziilt a tandrom, 5

11. A tanéra alatt azt ércztem, hogy tandrom tudja, mit szeretne veliink elvégeztetni. Lt
12. Viltozatos feladatokat kaptunk a tanérén. 7

13. A feladatok illettek a drma tantdrgy&hoz. 4

14. A tandr utasitdsai a tanora alatt egyértelmick voltak. u

15. A teljesitményiinket visszajel f a a feladatok kézétt. Y

16. A tanéréin nyugodt, biztonsigos 1égkort teremtett. 9

giként kezelt benniinket a tandrunk. 5

18. Igyck indenkit b i a foglalkozdsokba. &

17. Egyenr

S % O, P
Egyéb pozitiv tapasztalat, észrevétel: Q’Y‘LE)QD/)“BI Uv‘QA*U‘L an AR ‘y\ e
s o

Egyéb negativ tapasztalat, észrevétel:

Kedves Gyerckek!

Az aldbbi kérdbiv a drémadrikhoz kapesolodik.

Kérlek, az alabbi kérdolv kitoltésével segitsétek a ké hogy a jovben még
hatékonyabbé valjanak czck a tanérak.

Az 6rén latottakat a kovetkezok szerint értékeld:
5-Teljes mértékben egyetértek
4- Nagyrészt egyetértek
3- Nem tudom eldénteni
2- Nagyrészt nem értek egyel

1- Egyaltalan nem értek egyet

10. Ugy érzem, szakmailag felkésziilt a tandrom. 5

11. A tanéra alatt azt éreztem, hogy tanirom tudja, mit szeretne veliink elvégeztetni. 5
12. Vil feladatokat kap atanérin. 5

13. A feladatok illettek a drfima tantdrgyshoz. &

14. A tandr utasftdsai a tanéra alatt egyértelmiick voltak. 2

15. A teljesitményiinket visszaj 4 kra a feladatok kizétt. i

16. A tanérin nyugodt, biztonsigos légkért teremtett. S*

ként kezelt bennii atandrunk. 5

18. Igyek indenkit b iaf isokba. 5

17. Egyenr

Egyéb pozitiv tapasztalat, észrevétel:
— T
alradiko volk il o botts oron

Egyéb negativ tapasztalat, észrevétel:

C/:a,&"lgrw-rcg,) % ~'Ifr-0\ "



NYILATKOZAT

a portfélié nyilvanos hozzaférésérdl és eredetiségérdl

A hallgaté neve: Kurucz Tinde

A Hallgato Neptun kodja: K9AE42

A dolgozat cime: Tanulasi mérfoldkovek a dramapedagdgiai szakiranyu
tovabbképzésben

A megjelenés éve: 2024

A konzulens intézetének neve: Neveléstﬁdoményi Intézet

A konzulens tanszékének a neve: Szakdidaktikai Tanszék

Kijelentem, hogy az altalam benyujtott portfolié egyéni, eredeti jellegli, sajat szellemi
alkotdsom. Azon részeket, melyeket mds szerz6k munkajabdl vettem at, egyértelm(ien
megjeldltem, és az irodalomjegyzékben szerepeltettem.

Ha a fenti nyilatkozattal valétlant allitottam, tudomasul veszem, hogy a zardvizsga-bizottsag
a zarovizsgabal kizar és a zarovizsgat csak Uj dolgozat készitése utan tehetek.

A leadott dolgozat, mely PDF dokumentum, szerkesztését nem, megtekintését és
nyomtatasat engedélyezem.

Tudomasul veszem, hogy az Aaltalam készitett dolgozatra, mint szellemi alkotas
felhasznalasara, hasznositasara a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem mindenkori
szellemitulajdon-kezelési szabalyzataban megfogalmazottak érvényesek.

Tudomasul veszem, hogy dolgozatom elektronikus valtozata feltoltésre keriul a Magyar
Agrér- és Elettudomdnyi Egyetem kdnyvtari repozitori rendszerébe. Tudomasul veszem, hogy
a megvédett és

- nem titkositott dolgozat a védést kovetGen

- titkositasra engedélyezett dolgozat a benyujtasatél szamitott 5 év eltelte utan
nyilvanosan elérhetd és kereshetd lesz az Egyetem kényvari repozitori rendszerében.

Kelt: Kaposvar, 2024. 04. 15. ,

Lo | oué

Hallgatd alairdsa




NYILATKOZAT

Kurucz Tiinde (név) (hallgato Neptun azonositoja: K9AE42) konzulenseként nyilatkozom arrdl,
hogy a portféliét attekintettem, a hallgatot az irodalmi forrasok korrekt kezelésének
kévetelményeirdl, jogi es etikai szabalyairdl tajékoztattam.

A portfoliot a zarévizsgén torténd védésre javaslom / nem javasiom®.
A dolgozat allam- vagy szolgalati titkot tartalmaz: igen  nem -
Kelt: Kaposvar, 2024. 04. 15.

i ( :
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e T
belsé konzulens

1 A megfelelé aldhdzandé.
2 A megfelel6 alahuzandd.



