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|. Bevezetés

I. 1. Témavalasztas

A muzeumok miikddése hosszl idon keresztiil a presztizs, a miitargyak, kincsek felhalmozasa
¢s a tudomanyossag koré szervezOdott. Hossza utat jart be a muzeumtorténet, mire a mai
muzeumokat definidlo szakmai funkciok, feladatkorok 1étrejottek (Takacs, 2009:16).

A 20. szdzad masodik felében a muzeumok életében jelentds valtozasi folyamatok
kezddédtek, a mizeumok felismerték, hogy reagalniuk kell a kozonség azon elvarasara, hogy
hatassal legyenek oktatasukra, s6t egész életiikre (helyi szinten €s globalisan is) (Falk és
Dierking, 2000 idézi Schlichter-Takacs és Csimané, 2023:739). A megujulas igénye nem
ujkeletli, a Miuzeumok Nemzetk6zi Tanacsa (ICOM) mar tobbszor ujradefinialta a
muzeumokat. 2007-ben még a hagyomanyos szerepkorok (gytijtés, megorzés, kutatas, kiallitas)
dominansak (Takacs 2015:66-67, Kolosai 2022:13), mig a legijabb ICOM definicioban mar a
»tarsadalom, k6z(0sség), részvétel(iség), inkluzivitas, oktatas” kulcsszavak (Sandahl 2019 idézi
Kolosai 2022:13, Sari 2022: oldalszam nélkiil) kapnak jelent6s hangsulyt.

Maiara mar az oktatds tehat egy kiemelkeddé muzeumi funkciéva valt. Mondhatjuk a
muzeumok részévé valtak a tanitasi-tanuldsi folyamatoknak (Fogelné és Schlichter-Takécs,
2023:131). Egyre tobb muzeum kinal a gyerekeknek szold olyan lehetdségeket, melyek
miivészeti-tudomanyos-miiszaki tartalmuk alapjan a tantdrgyakba is illeszkednek (Sandor,
2018:167)

A pedagogusképzésekben a muzeumi lehetdségek megismerése altaldban nem kap kelld
hangsulyt. A legfrisebb tantervi rendszerek is a tantargy-pedagogiakra, teriileti modszertanokra
bizzak, hogy beépitik-e tananyagaik kdz¢é vagy sem — altalaban nem. Holott a mai iskolat inkabb
a tanitvany tapasztalati tanuldson alapuldé megismerd munkajanak kell jellemeznie, mely soran
a megismerés targyaval kozvetlen kapcsolatba keriil. Ebben az iskolakoncepcioban
felértékelédnek a tantermen kiviili tanitasi helyszinek (muzeumok, természeti és varosi
kornyezet, allatparkok, arborétumok). Az aktualis térvényi szabalyozas lehetéséget biztosit az
iskolaknak, hogy a tanorakra az iskolan kiviil is sor keriilhessen (Sandor, 2018:167), a Nemzeti
Alaptanterv szerint tanodrai foglalkozasok iskolai megszervezésére vonatkozod rendelkezései
kozott a kovetkezoket olvashatjuk: ,,7. § (1) A nemzeti koznevelésrdl szolo torvény 27. § (1)
bekezdés szerinti tandrai foglalkozasok megszervezhetdk a hagyomanyos, tantermi szervezési
formaktol eltér6 modon, igy kiilondsen projekt oktatds, erdei iskola, muzeumi foglalkozas,
konyvtari foglalkozéds, miivészeti eldadashoz vagy kiallitashoz kapcsolodd foglalkozas

formajaban is, amennyiben biztositott az eldirt tananyag atadasa, a kovetelmények teljesitése,



a tanitdsi o6rdk ingyenessége, a tanuldi terhelés korlatozasara vonatkozd rendelkezések
megtartasa.” (NAT, 2012) A lehet6ség adott, persze sok a nehezité koriilmény.

Gyakorld tanitoként fontosnak tartom az Uj nevelési/tanitasi/tanuldsi moddszerek
megismerését és alkalmazasat a hétkoznapi gyakorlatban. Kiillondsen elkotelezett hive vagyok
a muzeumpedagogianak, a muzeumi helyszinek iskolai tanitashoz kapcsoldsanak.
Rendszeresen viszem didkjaim muzeumokba, muzeumpedagogiai foglalkozasokra. Hiszek

abban, hogy a muzeumpedagogia élményalapu moddszerei segithetik az iskolai tanulast.

I. 2. A kutatatas célja
Kutatasom célja:
- atfogo képet kapni a muzeumi tanulds iskolai hasznosithatdsaganak lehetdségeirdl,
- megvizsgalni a lakdhelyemhez kozeli, kornyezetismeret 6rdk tanitdsdhoz kapcsolhatd
muzeumi lehetdségeket,
- megvizsgdlni a muzeumi tanulas hatékonysagat a gyermekek tudaselsajatitasa, a

tartalmak bevésddése kapcsan.

I. 3. Kutatasi kérdések
A célokhoz igazodva, kutatasi kérdéseim a kovetkezok:
— Milyen érvek/szakirodalmi eredmények sz6Inak a miizeumi tanulas iskolai hasznositasa
mellett?
— Tudnak-e a mizeumok foglalkozasaikkal a tananyagokhoz/tantervekhez kapcsolddni 1-
4. osztalyban?
— Képesek-e hatékonyabba, eredményesebbé tenni a tanuldsi folyamatot a

muzeumpedagdgiai foglalkozasok?

I. 4. Kutatasi modszere

Kutatomunkam kiindulopontja a témahoz kapcsolodo szakirodalmak tanulméanyozasa volt.
Osszehasonlitottam a lakohelyemen/lakohelyem kozelében elérhetd miizeumpedagogiai
foglalkozasokat a kerettantervi témakordkkel. Interjut készitettem a Rippl-Ronai Muzeum
Muzeumpedagogiai és Kozonségszolgalati csoportjanak vezetdjével. Terepmunka soran a
Rippl-Ronai Megyei Hatokori Varosi Muzemban altalam tervezett és megtartott
muzeumpedagodgiai foglalkozas keretében a gyakorlatban is teszteltem a muzeumpedagogia

tananyaghoz kapcsolhatosaganak lehetdségeit a kornyezetdra kapcsan, éltalam készitett



tudasmérd teszt alkalmazéasaval mértem a tudéselsajatitas sikerességét, a tananyag rovid és
hosszu tavl bevésddését.

A kutatasban szereplé mintat egy 24 fos 3. osztaly jelentette. Az osztalyt szocialis
kompetenciamérés €s tudasszint alapjan két kdzel azonos képességli csoportra osztottam. Az
,»A” csoport lett a kutatds kontrollcsoportja, a ,,B” csoport a vizsgalati csoport. A valasztasom
egy osztaly megfelezésére esett, mivel esetiikben ugyanaz a pedagogus (jelen esetben én) tanit
mindenkit, ugyanazzal a modszertannal. Masik osztaly/ok bevonasa esetén a vizsgalati minta
novelhetd lett volna, de a pedagogus és az oran alkalmazott moddszertan valdsziniileg
kiilonb6zd, ami torzitotta volna a mérési eredményeket. Gyakorld pedagdégusként ugyanakkor
lesz még lehetdségem tovabbi mérésekre, a minta novelésére. Hogy az elemzés komplexebb
legyen, egy kiilonbségvizsgalatot végeztem matematikai statisztikai probaval. Mivel két
fiiggetlen mintam volt (mizeumi és kontroll csoportok), de a valtozo azonos, igy a kétmintas
T-probat valasztottam. A statisztikai szamitdsok elvégzéséhez JASP programot hasznaltam.

Jelen vizsgalat pilot kutatasként értelmezhetd, jo alapjaul szolgalhat a késobbi vizsgalatoknak.



I1. Valtozasok a kornyezetismeret orak tanitasaban

»A kornyezetismeret tantargy a Természettudomany és foldrajz tanulési teriilet bevezetd
tantargya, mely az also tagozat 3—4. évfolyaman jelenik meg. ... Legfontosabb célja, hogy a
gyermekek életkori sajatossagaira, kognitiv fejlddésére, valamint kivancsisagara épitve képessé
tegye Oket sziikebb és tagabb kornyezetiik, valamint sajat testiik megismerésére, a valtozasok
megértésére, alapvetd ok-okozati Osszefiiggések meglatasara. (...) A tanulék a
természettudomanyos ismeretszerzés- és feldolgozas modszereire épiilé tevékenységek révén,
cselekvd Uton szereznek tapasztalatokat, aktivan vesznek részt a fejlesztés folyamataban. A
megismerési modszerek (megfigyelés, leiras, 6sszehasonlitas, csoportositas, mérés €s kisérlet)
elsajatitasan és alkalmazéasan keresztiil fejlédnek azon alapvetd képességeik (megfigyeld, leiro,
azonosito, megkiilonboztetd képesség, mérési technika, kisérletezéshez sziikséges képességek),
melyek a természettudoméanyos megismeréshez sziikségesek, valamint kialakulnak az ezekhez
nélkiilézhetetlen alapvet6 szokasaik is.

Kiemelt jelentdségli, hogy a gyermekek sajat tapasztalataikon keresztiill olyan
természettudomanyos tapasztalatok birtokaba jussanak, melyek segitik eligazodasukat az 6ket
korlilvevo természeti, tarsadalmi és gazdasagi kornyezetben, valamint képessé teszi dket arra,
hogy kornyezetiikkel harmonikusan egyiitt éljenek. A tantargy tanuldsa soran tehat erdsithetd a
kornyezet iranti érdeklddés, feleldsségvallalas.” (kerettanterv)

Tehat, mindenképpen le kell szogezniink: a 3-4.0sztaly kdrnyezetismeret tananyaganak a
készség- ¢és képességfejlesztés, valamint a szemléletformalast szolgdlo eszkdzként kell
mitkddnie.

A kornyezetismeret Ora tanitdsdban az elmult évekhez képest jelentds valtozasok
torténtek. Korabban az alsé tagozat mind a négy osztalyaban oktatott, a magasabb szintii
természettudomanyokat elokészitd, de tarsadalmi vetiileteket is magaban foglalo tantargy volt.
Erre épiilt 5-6. osztalyban a természetismeret.! (Nemzeti Alaptanterv 2012, Kerettanterv,
2012).

Homoki Erika tanulmédnya ravilagitott a 2012-es ¢és az 1j, 2020-as NAT
oraszamcsokkenésébol és ellatando feladataibol adodo fesziiltségre. A kovetkezd tablazatbol

lathatd, hogy ,,az els6 négy évfolyamon megtanitandé ismeretek és fejlesztések korét

! Amelynek soran két évfolyamon, integralt jelleggel folyt a természettudomanyok megalapozdsa, ami azt
jelentette, hogy nem tudomanyszakokra bontva, hanem egy tantargyon beliil tanultak a gyerekek a biologiat,
foldrajzot, illetve a fizikai és kémiai alapokat add témakordket. A tantargyi integracid sordn nem sikeriilt
felszamolni a tantargyak kozotti éles hatarokat, a tananyag 40-40%-ban tartalmazott biologiai és foldrajzi
tartalmakat, mig a maradék 20% anyagismereti témakdr volt (Nemzeti alaptanterv 2012, Kerettanterv 2012).
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tobbségében szo szerint atirtak a 3—4. évfolyamra, azaz a fele idékeretre! Igy a tanitok
kényszerpalyara keriilnek, vagy nem jutnak el a képességfejlesztés felsd tagozat kezdetéig
elvart korosztalyos szintjére, vagy mas targyak feladatainak rovaséara probaljak meg ezt elérni

a tulzsufolt tananyaggal.” (Homoki, 2021)

1. tablazat: Kerettantervek kulcsfogalmainak osszefoglalasa a 2012-es és 2020-as kiadas

alapjan
2012 Kerettanterv kulcsfogalmak 2020 kulcsfogalmak
(6raszam) kerettanterv
Az iskola (8 o6ra) El6, élettelen, novény,
allat, életjelenség.
Az iskolas gyerek 1d6, ritmus, érzékszerv,
(8) testrész.
Tajékozodas Alaprajz, 1épték,
az iskolaban energiatakarékossag,
és kornyékén (8) felel@sség.
Mi van a teremben? Tizvédelem, tlizoltas,
(8) égés, anyagi tulajdonsag,
felhasznalas.
Anyagok Halmazallapot,
korilottiink (8) halmazallapot-
valtozas, térfogatmérés,
tomegmérés, oldodas.
Hoéban, szélben, Id6jaras, évszakos
napsiitésben (8) valtozas,
egészségvédelem.
Mi kertil az asztalra? Egészségtudatos
1-2. (8) magatartas,
osztaly ¢élelmiszer-higiéné,
taplalkozasi piramis,
étkezési szabaly.
Elélények Eletfeltétel, kornyezeti
kozosségei (8) igény, természetvédelem,
sokféleség, életk6zosség,
taplalkozasi kapcsolat.
Miért érdemes Papirgyartas, Megfigyelés, €16, élettelen, novény,
takarékoskodni? (6) Ujrahasznositas, mérés (12) allat, ember, érzékszerv,
energiaforras, érzékeléstipus,
energiatakarékossag. érzékelheto tulajdonsag,
halmazallapot, mérés,
mérbdeszkoz,
méroszam,
mértékegység,
hosszasag, tirtartalom,
tomeg, 1d6
Megtart, Fenntarthatdsag, szilard — folyékony —
ha megtartod (7) fokgazdalkodas, légnemii halmazallapot;
természetvédelem, vizes halmazallapot valtozasa;
¢lohely, tapasztalati Az élettelen olvadas, fagyas,
tudas, kornyezet parolgas, forras,
egyensuly. kdlcsonhatasai (8) lecsapodas, mozgas,
Merre megy a hajo? Tajékozodas, itkozés, gés
(6) kolcsonhatas,
vizkorforgalom.




3-4.
osztaly

Mennyi id6énk
van? (7)

Idéméreés, égitest, naptar.

Tajékozodas az
idében

®)

évszak, ¢életkor,
¢életszakasz, korforgas,
Fold forgasa, Fold
keringése, naptar, honap,
nap, napszak,
szaporodas, fejlodés

Tajékozodas a ta-
gabb a térben (7)

Rész-egész viszony,
tavolsagbecslés, térkép,

fo- és mellékvilagtaj,
alaprajz, térképvazlat,

Magyarorszag, Téjékozodas a térkép, domborzati
telepiilés, kozlekedési térben (8) térkép, kozigazgatasi
eszkoz, térkép, autostérkép,
tomegkozlekedés. turistatérkép,
felszinforma
Hazank, térkép, domborzati
Magyarorszag térkép, kozigazgatasi
(6) térkép, felszinforma,
megye, megyeszékhely,
telepiilés, févaros
Kertben, mezén (7) Eletkozosség, novényi Eletkozosségek természetes €s
szerv, életciklus, lakohelyiink mesterséges
napenergia, kenyérsiités. kornyezetében életk6zosség, erdo,
(20) mez06-rét, viz-vizpart,
¢él6hely, életmod,
kornyezeti igény,
alkalmazkodas,
testfelépités,
taplaléklanc,
taplalékhalozat
Az a szép, akinek a Testalkat, testi
szeme kék? (5) adottsagok,
személyes higiéné,
Oroklédés. szerv, érzékszerv,
Egészség és betegség Egészségmagatartas, testrész, szervezet,
(7) betegség, Testiink, tulsuly, alultaplaltsag,
gyogyitas, baleset, egészségiink (6) egészség, betegség,
fogyaték. egészségvédelem,
Onismeret és visel- Kommunikacio, egészségvedo szokasok
kedés (7) metakommu-
nikacid, egyiittélés.
Vagtat, mint a Mozgasszerv,
paripa (6) mozgasforma.

Forras: Homoki, 2021

A tablazatbol jol lathatd, hogy a fenntarthatosdg anyagai kikeriiltek. A fenntarthatosag

pedagogiajat, amely a jovoben kulcskérdés lesz, valahogy potolni kell. Ennek egyik {6 pillére

a természettudomanyos oktatds és benne a kdrnyezetismeret tananyagai. De az emberi test

megismerése, a mentalis fejlddés témdja is lecsokkent. A természethez, az énképhez és a kettd

oy

kapcsolatahoz fiiz0d6 pozitiv attitiid kialakitasa is hattérbe szorul. Ez a kovetkezd generacional

visszafordithatatlan kovetkezményekkel jarhat.




A 2020-as NAT megjelenése ota a kdrnyezetismeret kiilon targyként lathatoan csak 3—4.
osztalyban keriil bevezetésre (heti 1-1 6rdban), 1-2. évfolyamon elsdsorban a magyar nyelv és
irodalom tanulési teriiletének tudasbovitést és olvasasfejlodést segitd olvasmanyaiba (1-2.
évfolyam) agyazva jelentkezik, esetleg egyes tartalmi elemei mas tantargyakba is integralhatok.
Tanitasdnak célja is megvaltozott, az ismeretatadassal szemben a készségfejlesztés keriilt
fokuszba (NAT 2020).

A modositott alaptanterv célja egy a korabbindl koherensebb, jobban egymasra €piild
tanterv kialakitasa, gyakorlatorientaltabb, a természettudomanyos gyakorlati készségeket
fejleszté tananyag kidolgozasa, a tanulok kornyezethez és természethez kot6dé pozitiv
gondolkodésanak és attitiidjének fejlesztése (NAT 2020 idézi Angyal 2020).

,»A tantargy jellegébdl adodoan nem konnyt a kornyezetismeret tanitdsa. Ahhoz, hogy a
kisdidkoknak megadjuk a felfedezés 6romét, ébren tartsuk kivancsisagukat, jol megvalasztott
tevékenységekre van sziikség. Egy megfigyelés, vizsgalat vagy kisérlet gondos eldkészitést,
tervezést igényel és idoigényes is. Nem csak ezek menetét, hanem a didkok egylittmiikodését
is meg kell tervezni, eszkozoket kell elo- vagy elkésziteni. Fontos a kisérleteket eldzetesen
magunknak is elvégezni. Ugyanakkor karpotolhat minket a munka eredménye: a felfedezések
oromét megél6, képességeiben fejlodo kisgyerek. Mert csak igy érdemes.” (Konrad, 2020)

A pedagoégusok szamara ugyanakkor mindez nagy kihivast jelent. Els0 és masodik
osztalyban fel kell ismerniiik a tantargykozi lehetdségeket, kapcsolodasi pontokat (matematika,
olvasas, etika), adott esetben egyiitt kell miikddni kollégakkal, mindez komplexebb szemléletet,
rugalmassagot, nyitottsdgot kovetel. A mar jol megszokott frontdlis osztdlymunka sem elég,
biztositani kell a gyerekek szamara a felfedezés 6romét, a cselekvo tapasztalatszerzést, hogy az
ismeretanyag valoban a fejlesztés eszkozévé valhasson (Konrad, 2020). Egy komplexebb
szemléletre van sziikség a pedagogus részérdl és korszerlibb oktatdsi modszerekre (pl.
projektek), iskolan kiviili helyszinek bevonasara van sziikség, ami lehet példaul a mizeum.

Gyakorld pedagdgusként egy mar jol megszokott rutint nehéz lecserélni, ezzel én is
folyamatosan kiizdok, de torekszem nyitni, 0j utakat, lehetséges megoldasokat keresni adott
esetben a kornyezetismeret tanitdsa kapcsan is. Ugy gondolom, a muzeumpedagégia
moddszertana egy jO eszkd6z lehet a koOrnyezetismereti tartalmak tapasztalatszerzésen,

felfedezésen alapuld elsajatitasara, bevésésre.



I1l. Mizeumpedagogia

John Dewey Az iskola és a tarsadalom cimi munkédjaban ir el6szor a mizeumok pedagdgiai
hasznositasarol, kiemelte a muzeumok jelent6ségét az ismeretek kozvetitésében, ahol a
targyakon keresztiil tapasztalati Uton, aktiv résztvevoként tanulnak a gyerekek (Koltai, 2012
idézi Ringert 2022:94, Schlichter-Takacs és Csimané, 2023:742). Ezen Osszetevok ma is
jelentds szerepet kapnak a miuzeumpedagdgiaban (Schlichter-Takacs és Csimané, 2023: 742).

Az egyik legrégibb hazai definicio: ,,az iskolan kiviili ismeretszerzés, ismeretkdzvetités
sajatos, muzeumban megvalosuldo formajaval foglalkozé pedagogiai elmélet és gyakorlat a
muzeum gyljteményi anyaga, kiallitdsai, az ott folyd kutatomunka és a muzeum latogatoi
kozotti kozvetitdtevékenység azon teriilete, amely a gyermek- és ifjusagi korosztallyal
foglalkozik™ (Palotainé, 2003:11 idézi Fogelné és Schlichter-Takacs, 2023:132).

Mire a mai korszeriibb definiciok megsziilettek, szamos kisérlet, kifejezés célzott a
tevékenység lényegére, mint a muzeumi kreativ foglalkozds, muzeumi kozmiivelddés,
muzeumi  népmiuvelés, muiazeumi  mediécio, muzeumi  kozonségkapcsolatok,
muzeumandragogia, felnétt-muzeumpedagodgia, muzeumi gerontagogia (Koltai, 2011),
gyerekek oktatasa, feln6ttek oktatasa, oktatasi programok csaladoknak (Cseri, 2009:4),
muzeumi tanulés.

Olyan mddszer, mely altal a gyerekek jatszva alakitjadk esztétikai, targyi, viselkedési
kultarajukat, identitasukat, tanuljak meg a muzeumi viselkedési normakat, ismernek meg
kiilonb6z6 korokat (Hajnal, é. n. idézi Fogelné és Schlichter-Takacs, 2023:132, Schlichter-
Takacs és Csimané, 2023:742). Korhatar nélkiil, egy-egy célcsoport életkori sajatossagait
figyelembe véve a tapasztalati tanulds és komplexitas elveit szem elOtt tartva kozvetiti a
muzeumi tartalmakat (Takacs, 2013:49 1idézi Schlichter-Takdcs és Csimané, 2023:742),
alapvetd szemlélete a konstruktivizmus, beilleszthetd a kdznevelés tartalmi keretébe, adaptiv
moddszertan és élményszerliség jellemzi (Ringert, 2022:94-5 idézi Schlichter-Takacs ¢és
Csimané, 2023:742).

A muzeumi foglalkozasokon tobbnyire targyalkoto, tevékenykedtetd, mozgasos
feladatokat végeznek a résztvevok, de gyakori a projektmddszer és a kooperativ munka is
(Ringert, 2022 idézi Fogelné és Schlichter-Takacs, 2023:132). A hagyomanyos alkotdelemek
mellett az IKT segitségével végzett digitalis miuzeumi fejlesztések is beépiilnek a
muzeumpedagodgiai gyakorlatba megalkotva a digitalis mizeumpedagdgia modelljét (Veres és
Verok, 2017:82 idézi Fogelné és Schlichter-Takacs, 2023:132, Ringert, 2022 idézi Schlichter-
Takacs és Csimané, 2023:742).

10



V. Mizeumi tanulas

Napjainkban az informaciobdség ¢és a relevans tudas gyors valtozasa jellemzo, ezéltal
nélkiilozhetetlen, hogy az egyén sajat érvényesiilése érdekében élethosszig (lifelong learning)
¢és az élet minden teriiletére kiterjedéen (lifewide learning) tanuljon (Csap6 2005: 5-21 idézi
Fliz, 2012:79). Ebben a rendszerben a muzeumok specidlis jellegiikbol addéddan egyre
fontosabb szerephez jutnak, hiszen a tanulas itt mindharom teriileten megvalosithato:
nemformalis, informalis és formalis szinten egyarant (Koltai, 2011 idézi Fiiz, 2012:79).

A NAT iranyelvei is ezt tiikrozik, melyek alapjan a kotelez6 iskolai oktatasnak nem az a
célja, hogy lezart, végleges tudast adjon, a hangsuly mindenekel6tt a kulcskompetenciak, az
egész €leten at tartd tanulashoz sziikséges motivumok és tanuldsi képességek kialakitasan van.

Az Eurdpai Bizottsag (2000) altal megalkotott Memorandum (az egész életen at tarto
tanulasrol) kiemeli a tanulas egyéni igényeihez vald igazodasat, a tanitas individualizalasat, és
ennek kapcsan a tanulasi kornyezet sokféleségének elfogadasat.

Ezen oktataspolitikai anyagok nyitottak az egyéni vagy kozosségi onmivelddést
tdmogat6 intézmények altal kinalt lehetdségek felé, és szorgalmazzak a mizeumok, kdnyvtarak
rendszeres latogatdsat az éltalanos iskolasok szdmara (Fiiz, 2012:79). Az élménypedagdgia
térhoditasaval az iskolak egyre jobban nyitnak a tapasztalaton alapul6 és a felfedezéses tanulas
iranyaba (Mezd, 2015 idézi Mez6 és Mezd, 2020), s ennek kdvetkeztében a mizeumi tanulés
IS egyre nagyobb teret kaphat az iskolai oktatasban (Mez6 és Mezd, 2020).

A muzeumi tanulds gyakorlata a konstruktivista elméletben gyokerezik, amely a tanulok
tanulasi folyamatban vald aktiv részvételét, valamint korabbi tapasztalataikon alapuld
tudasrendszer felépitését hangsulyozza (Milutinovic 2019 idézi Pavlovic 2021:168 idézi
Schlichter-Takacs és Csimané, 2023:740).

Milutinovi¢ (2010 idézi Pavlovic 2021: 169 idézi Schlichter-Takacs és Csimané, 2023:
740) szerint ,,a mizeumi tanulas kulcselemei az ismert és az ismeretlen kozotti kapcsolat
megteremtése, a valodi élmény megszerzése valds targyak megfigyelésével €s manipulalasaval,
illetve valos jelenségek megtapasztalasa.

Barry Lord szerint a muzeumi tanulds (tehat a muzeumpedagdgia is) ,.egy olyan
informalis, Oonkéntes kornyezetben szerzett transzformativ, affektiv tapasztalat, melyben 1j
attitidoket, érdeklddéseket, értékeléseket, meggydzddéseket vagy értékeket fejlesztiink ki”
(Lord, 2007: 17 idézi Fogelné és Schlichter-Takacs, 2023:132). Ugyanakkor a mizeumi tanulas

sokban kiilonbozik az iskolai, hagyomanyos tanuléasi folyamatoktol.
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Eilean Hooper-Greenhill szerint a mizeumi tanulas sokkal kiszamithatatlanabb, az iskolai
tanulasnal: kivancsiva tesz, gyakran teremt meglep0 szitudciokat, uj otleteket inspiral, altaladban
mozgasban zajlik. A mizeumi tanulasi folyamat soran hangstlyosabb az egyéni iranyitas,
nyitottabb, kiszamithatatlanabb. Eltér a megszokott iskolai kozegtdl. A gyerekek a mizeumban
szamos varatlan impulzussal talalkozhatnak, szokatlan helyzetekbe keriilhetnek (Hooper-
Greenhill, 2007; Koltai, 2011; Borz, 2016; Hegediis, 2017 idézi Fogelné és Schlichter-Takacs,
2023:132).

Ellentétben az iskolai tanulasi helyzetekkel, a mizeumi tanulas altalaban alkalomszer,
lehet6séget teremt egyszerre tObb tantargy bekapcsolasara, tobb érzékszerv bevonasaval
elotérbe helyezi a kooperativ mddszerek alkalmazasat, keriili az iskolai értékelési formakat. A
muzeumi tanulds nem fiigg kiilsé behatasoktol (példaul tanaroktdl), lehetdséget ad a
résztvevoknek arra, hogy sajat tanulési stilusuk szerint tanuljanak a muzeumokban, és sajat
tempodjuknak és érdeklédési koriikknek megfelelden haladjanak, tovabbi fontos jellemzéje, hogy
a tanuldsi eredmények helyett a tanulds folyamatdra Osszpontosit (Pavlovic, 2021 idézi
Schlichter-Takacs & Csimané, 2023:741 idézi Fogelné és Schlichter-Takacs, 2023:133).

Elénye az iskolai tanulassal szemben a ,kiiloneges kornyezet”, a tapasztalatszerzésre
¢épiild élménykdzpontll ismeretszerzés €s a nevelés minél tobb teriiletének bevondsa a tanulasi
folyamatba (Németh, 2009:197—-198; Takacs, 2013 idézi Fogelné és Schlichter-Takéacs, 2023:
133). Ez a tanulasi kornyezet és a mizeumpedagogiai modszertan segiti a tudas elmélyitését,

,lehorgonyzasat” (Walter és Takacs, 2011b:131, Fogelné és Schlichter-Takacs, 2023:133).
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V. A muzeumi tanulas hatasai a latogatokra a kutatasok tiikrében

Lester et al. (2023) azt vizsgaltak, hogy az a kontextus, melyben a gyerekeknek 1j szavakat
tanitottak, befolyasolja-e azt, hogy mennyire sikeresen tudjak megtartani és felidézni dket. 152,
kisebbségi szarmazasu, négy-ot éves gyermeket (81-M, 71-F) tanitottak meg hat 0j kifejezésre
muzeumban, muzeumi forrasokkal ellatott osztalytermiikben, illetve az osztalytermiikben
hagyomanyos tantermi forrasok segitségével. A teszt soran azok a gyerekek, akiket az
osztalytermiikben muzeumi forrasok felhasznaldsaval tanitottak, szignifikansan tobb helyes
valaszt adtak, mint a mizeumban vagy az osztalytermiikben osztalytermi eszkozokkel tanitott
gyerekek, utobbi két csoport teszten adott helyes valaszainak szamaban nem volt szignifikans
kiilonbség. Az osztalyteremben a szokéasos osztalytermi forrasok felhasznalasa soran a
hospitalasok alkalmaval megfigyelhetd volt, hogy bar a tandrok roviden hivatkoztak az egyes
képekre, altaldban az id6 nagyobb hanyadat toltottek a szépirodalmi konyv megvitatdsaval.
Magat a konyvet tekintve pedig el6fordulhat, hogy a versenytars objektumok jelenléte, példaul
a nem kapcsolddo targyak képei a szoveggel egyiitt, elvontak a figyelmet. Emiatt a gyerekek
tobb id6t tolthettek az oldalak egyéb elemeivel, és kevesebb id6t toltottek a szo-objektum
asszociaciok kodolasaval a megcélzott rovarokhoz, tovabba a célelemek nem feltétleniil voltak
dominans elemek a vizualis mezében. Egyes elméletek (Barsalou és mtsai, 2003; Kiefer és
Spitzer, 2001; Kiefer és Trumpp, 2012; Lakoft és tarsai idézi Lester et al., 2023) szerint, ha a
gyerekek képesek fizikailag megfogni az ismeretlen targyakat, az mélyebb tudast eredményez
az egyes objektumokrol, tovabba ha a gyerekek vizudlisan elkiilonitik az érdeklddésre szamot
tartd targyakat azaltal, hogy fizikailag manipulaljdk a targyakat, és a fejiiket és a szemiiket
hasznaljak egyedi targynézetek 1étrehozésara, korlatozzak az egyéb vizualis zavar6 tényezdket
(Chen et al., 2009; Smith et al., 2011 idézi Lester et al., 2023). Az osztalytermi oktatasban
muzeumi eszkozokkel a céltargyak a gyerekek kezében sokkal nagyobbnak és dominansabbnak
tinnek a latotérben, mint barmely mas potencidlisan versengd targy, igy az osztalytermi
er6forrasokhoz képest megkonnyitik a tanulast.

Az a megallapitds, hogy a gyerekek tobbet tanultak, amikor a muzeumi forrasok
felhasznalasdval az osztalyban tanitanak, mint a muzeumban, ellentétben 4all azzal az
irodalommal, amely szerint a mizeumok optimalis kornyezetet jelentenek a tanulashoz. Bar
mindkét kontextusban azonos érdekes és ujszeri forrasokat kaptak, a mizeum vizudlisan
tulsagosan elvonhatta a figyelmet, megnehezitve a gyerekek szamara a célszokincs-elemek
elsajatitasat (Fisher et al., 2014; McMillan és Saffran, 2016 idézi Lester et al., 2023). Az

osztalytermiikben tanitott gyerekek valosziniileg hozzaszoktak a zavard tényezdkhodz, ezért
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tobb 1dot toltottek a feladattal, igy sikeresebben tanultdk meg a szavakat. A mizeum kiallitasai
a céltargyak mellett a céltargyak tobb példanyat és mas rovarokat is tartalmaztak. Az
osztalytermi forrasokhoz (kdnyvhoz) hasonléan a mizeum is til sok versenytarsat biztositott,
€s emiatt zavarta a tanuldst. Pontosabban, a gyerekek jelentds idot tolthettek azzal, hogy
foglalkozzanak ezekkel a nem célelemekkel, és ennek kovetkeztében kevesebb 1dot toltottek a
osztalyteremben muzeumi eszkdzokkel tanitottak, tobb (kettd-harom) példatarat mutattak be
nekik a célrovarokbodl, de mas versenytars targyakat nem mutattak be egyszerre a vizualis
mezdében. Ezért a gyerekek jelen esetben nagyobb hasznot htizhattak ebbdl az egyszerusitett
osztalytermi tanuldsi kornyezetbdl, amit a muzeumi tanulasndl magasabb felidézési és
megtartasi arany tiikréz. E szerint, tehat a gyerekek anélkiil is profitalhatnak a muzeumi
forrasokbol, hogy elmennének a muzeumokba. Ez a vizsgalat (Lester et al., 2023) a
,borondmizeumok™ hasznossagat hangstlyozza, s egy egyiittmiikodésen alapuld kapcsolatra
mutat ré iskolak és muzeumok kdzott.

Young és munkatérsai (2021) egy ausztral mizeum két kisgyermekeknek sz616 nevelési
programjat vizsgaltak. Mindkét programot 6vodaskoru gyerekekkel (4 és 5 évesek) valositottak
meg az iskoldba lépés eldtti évben. Az A programot a muzeumban, a B programot dvodai
kornyezetben valdsitottak meg (bérond mizeum formaban muzeumi targyakkal, eszkdzokkel).
A kutatasi projektben 6t mizeumi eléadé/muzeumpedagdgus és 14 kisgyermekkori csoport (14
pedagogus és 296 gyermek) vett részt. A projekt célja annak dokumentéldsa volt, hogy a
kisgyermekeknek sz616 ismeretterjesztd és muzeumi programok hogyan tdmogatjak a fogalmi,
nyelvi és irasbeli tanulast.

Az adatgy(jtési modszerek mindkét program esetében: elozetes felmérések és utdlagos
interjuk a pedagogusokkal, eldadasok hangfelvételei, gyermek—tanar interakciok megfigyelései
és a muzeumi eldadok irdsos visszajelzései.

Mindkét programban a tapasztalati tanuldson volt a hangstly a megismerési folyamatban.
A muzeumi programok (akar muzeumi helyszinen, akar az 6vodaban zajlottak) nyelvezete a
szokincsbdvitést és a leird folyamatokat (példaul megkdoviilés) helyezte fokuszba a gyerekek
szamara ismert kifejezések hasznalataval. A mizeumi program erdssége a tanuldst segitd
mitargyak sokfélesége és Ujszerlisége volt, a gyerekeknek lehetdségiik volt kdlcsonhatasba
1épni ezekkel a targyakkal, mik6zben 0j szavakat hasznalhattak.

A projekt masik fontos eredménye a ,,megtestesiilt” tanulas volt. A gyerekek testiiket
hasznalva, mozgasban léptek kapcsolatba az egyedi miitargyakkal (példaul hozzamérték

magukat dinoszauruszcsontokhoz) megérinthették, megtapinthattak a kiilonboz6 targyakat.
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A projekt eredményei azt mutatjak, hogy a miazeumi programok (akar a muzeumi, akar
iskolai helyszinen) 0sztonzik a gyermekek sajat tapasztalatainak feltarasat, illetve kiterjesztését,
tartds lehetdségeket teremtenek a tanuldsra (Young et al. 2021 idézi Fogelné és Schlichter-
Takacs, 2023).

Lacoe ¢s tarsai (2020) longitudinalis kutatasukban egy mizeumi alapt oktatasi program
tanulmanyi és magatartasi eredményekre gyakorolt rovid és hosszu tava hatasait vizsgaltak.

A School in the Park (tovabbiakban SITP) egy oktatasi program harmadik, negyedik és
0todik osztalyos didkok szamara, amelyet a San Diego-i Balboa Park kulturalis intézményeiben
€s muzeumaiban tartanak. A program tanterve eredetileg az egyes intézmények tanorainak
megfeleld témakat egyesitette az allami szabvanyokkal, amelyek mara 6sszhangban vannak a
Common Core és a Next Generation Science Standardokkal (Feldman et al., 2010; Higdon et
al., 2017, 2018 idézi Lacoe et al., 2020). A diakok az adott évfolyamon a ,,Program” tantervéhez
tartozd intézmények kombinéciojat keresik fel. Nem keresik fel minden évben az Gsszes
intézményt. A tanulok minden intézményben egy hetet toltenek (Higdon és mtsai, 2018 idézi
Lacoe et al., 2020), tanitasi éviik legfeljebb 25%-at toltik iskolajukon kiviil (Pumpian et al.,
2005 idézi Lacoe et al., 2020). Az intézményben a muzeumpedagogusok osztalytermi
tanarokkal vezetik az oktatast, kiillonboz6 tanulasi tevékenységeket alkalmazva. Egy tipikus
napon a tanulok 8:40-kor érkeznek a parkba egy 20 perces buszozast kovetden, amelyet tanitasi
id6re hasznalnak (Pumpian et al., 2005 idézi Lacoe et al., 2020). Ezutan a mizeumpedagdgusok
vezetik az elsd 2 6rat a mizeumok kiallitotereinek és tantermi tereinek felhasznalasaval. Az
ebéd el6tti és utani tanitasi idoszakokat az osztalyfonok iranyitja, a tanulok 13:40-kor busszal
térnek vissza iskolajukba. Példdk a programjaikbdl: a geometriai formakrol szo616 lecke a San
Diego Art Institute-ban; a reneszansz idészak felfedezése festészeten, jelmezeken és dramai
jatékon keresztiil a Museum of Art-ban; matematika és tudomany leckék az okori Egyiptom és
az emberi csontrendszer feltarasan keresztiil, mimiacsontok mérésével a Museum of Man-ban;
valamint egy 1égi kozlekedéssel és aerodinamikaval foglalkozo témakort a Air and Space
Museum-ban ¢él6 trhajomodellek tanulméanyozasa révén, valamint sajat vitorlazorepiilok
tervezésével és tesztrepiilésével dolgoztak fel (Pumpian et al., 2005 idézi Lacoe et al., 2020).
Minden tantervi egység hozza van rendelve az allami tanulasi szabvanyokhoz és célokhoz.

A tanulmanyi idészak alatt két belvarosi allami altalanos iskola, a Rosa Parks ¢és az
Alexander Hamilton Elementary tanuloi 8 hétig vettek részt a Balboa Parkban zajlo ,,SITP”
tevékenységekben.

A programban vald részvétel rovid és hosszii tavl tanulméanyi és magatartdsi

eredményekre gyakorolt hatasat longitudinalis, tanul6i adatok alapjan hataroztak meg a kutatok
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1996 ota a két vizsgalt altalanos iskolaban; kontrollcsoportokkal (olyan iskolak diakjaibol,
amelyek nem részesiiltek a programban). Az eredmények azt mutatjak, hogy a programban vald
részvételnek pozitiv rovid tdva hatasai vannak. A programban vald részvétel jelentOs
novekedést eredményezett a standardizalt teszteredményekben, a programban valo részvétel
évében. A Rosa Parks ,,SITP” didkjai példaul 0,1 szdérassal magasabb pontszamot értek ¢l a
szabvanyositott matematikai vizsgan, mint az 0sszehasonlitd csoport tanuloi ugyanabban az
évben. A hamiltoni SITP részvétel ndvelte a nyelvmiivészeti és matematikai vizsgak letételének
valoszinliségét, valamint 0,07 szoras novekedést jelentett a nyelvmiivészeti pontszamokban.
(részleteket lasd a cikkben). A ,,SITP”-ben val6 részvétel pozitiv hatast gyakorolt a viselkedési
eredményekre (a felfliggesztések és a visszatartas csokkenése) iS. Hosszu tavon ugyanakkor a
program hatésai elenyészdek voltak. Azok a diakok, akik altalanos iskolasként vesznek részt a
,»JITP”-ben, hasonl6 eredményeket érnek el a kdzépiskoldban, mint azok, akik nem.

Walter és Takacs 2011-es vizsgalatanak f6 célja az volt, hogy egy természettudomanyi
kiallitas segitségével bemutassa, hogyan reagal, mennyit tanul egy altalanos iskolas csoport egy
muzeumpedagodgiai foglalkozason. A vizsgalatban 21 f6, altalanos iskola mésodik osztalyos
(8-9 éves) gyermek vett részt (8 fin és 13 lany). A vizsgalat soran a résztvevé gyerekek feladata
az volt, hogy muzeumpedagogus hallgatok segitségével dolgozzak fel a tanulando anyagot
(vessék egybe a mar tanultakkal) a kaposvari Rippl-Rénai Muzeum természettudomanyi
kiallitdsaban, amely elOtt €s utan is a vizsgalatot végzo egyetemi oktatok egy fokuszcsoportos
interjiit készitettek a gyerekcsoporttal. A csoport kivalasztasa véletlenszeriien volt. A
fokuszcsoportos interju soran nyilt végii, a gyerekek motivacioira vonatkozo kérdéseket, rajzot,
valamint metamorfozis tesztfeladatot alkalmaztak a vizsgélatot végzok. Az elsé beszélgetés
alatt a gyerckek eldzetes tudasat mérték fel, majd néhany érzelmet kiemelve, ezeket
megbeszélve, értelmezve, élményeikrdl is kérdezték dket. A kikérdezés fontos elemét képezték
a muzeumokra és muzeumokban zajlé foglalkozésokra vonatkozd kérdések, amelyek
attitlidjeik felmérését tették lehetdvé. A felmérés egyik kiilonlegessége egy muzeumrajz
megalkotédsa volt. A muzeumpedagogiai foglalkozas utan a feladatokat megismételve, kisebb
valtoztatasokkal a vizsgalat készitdi felmérték az 0j tudas szintjét természetre vonatkozo
kérdésekkel. Az eredmény meggy6z6 volt. A korabbi allapothoz képest mind ismereteik, mind
az ismereteikhez fliz6d6 attitlidjiik pozitiv iranyba valtozott. Nemcsak explicit, hanem tacit
(intuitiv) tudasuk is boviilt. A muzeumi kozegben szerzett tudds nem csak mennyiségileg,
mindségileg is boviilt (Walter és Takacs, 2011a: 291-299).

A vizsgalatok tobbé-kevésbé (lasd Lester et al., 2022) és empirikus tapasztalataim

(rendszeresen viszem a didkjaimat muzeumpedagogiai foglalkozasokra) igazoljak, hogy a
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muzeum interaktiv kornyezete, a mizeumpedagogiai mdodszerek segithetik, eredményesebbé
tehetik a(z iskolai) tanulast. Ennek oka tobbek kozott, hogy a kiallitdsok tobbféle tanulasi
stilusu gyerek és felnétt szamara lehetnek megfeleldek, egyszerre van benniik jelen az

affektivitas és a tapasztalas (Takacs, 2013:48).
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V1. Muzeumi lehetoségek a kornyezetismeret tanitasara altalanos
iskola also tagozatan — Kaposvar, Kaposvar kornyéki miuzeumok
muzeumpedagogiai kinalata

Kutatési céljaim kozott szerepelt megvizsgalni a lakohelyemhez kézeli, kornyezetismeret 6rak
tanitasadhoz kapcsolhatd muzeumi lehetdségeket. Kivancsi voltam arra, hogy a kdrnyékbeli
muzeumok programjaikkal, foglalkozasaikkal tudnak-e az als6 tagozatos természettudomanyos
tananyagokhoz/tantervekhez kapcsolodni.

A kaposvari, Kaposvar kornyéki mizeumok kozil négy intézményt valasztottam ki,
melyek mizeumpedagogiai kinalatat 6sszevetettem a tantervekben szerepl6 kornyezetismereti
tartalmakkal.

A Rippl-Rénai Mutzeum Megyei Hatokorti Varosi Muzeumként jelentds régészeti,
szakmai, modszertani feladatokat 14t el. Régészeti, néprajzi, miivészettorténeti, Ujkortorténeti
¢s természettudomanyi témaju gyljteményeihez, kiallitasaihoz szines muzeumpedagdgiai
programkinalat tarsul, melynek egyik népszerii szakaga a természettudomany. Epiiletében tagas
és jol felszerelt foglalkoztatok varjak a latogatokat, ahol mindig kiilonleges élményekben lehet
része az iskolak tanuldinak, pedagogusainak. A helyszini programok mellett a muzeum iskolai
helyszinekre kitelepiil6 Bérondmuzeuma is kivald tapasztalatszerzési lehetéséget biztosit a

tanuldk szamara (http://smmi.hu/).

A Rippl-Rénai Muizeum telephelyeként miikodik a Fekete Istvan Latogatokdzpont.
Kaposvar, toponari varosrészén talalhatd Magyarorszag leghosszabb mesterséges tava, a
Deseda. A topart kiilonleges lehetséget ad arra, hogy a muzeum bemutassa Somogy varmegye
viz és vizpartjanak élovilagat. A csodalatos tdj, a csonakdzasi-kerékparozasi helyszin olyan
¢lményt ad a latogatonak, mely mdashol csak kiilon-kiilon vagy egyaltalan nem ¢élhetd at.
Muzeumpedago6giai  kindlata is ehhez a  kiilonleges mili6héz  kapcsolodik

(http://deseda.smmi.hu/).

Az Erdok Haza Latogatokozpont tematikus foglalkozéasok, interaktiv jatékok és kiallitas,
¢lményszobak, terepasztalok segitségével mutatja be az erdd éldvilagat, az erdében zajlo
munkalatokat, az erdész és vadasz hivatast — iskolas és 6vodas csoportoknak, csaladoknak és

minden érdekl6donek (https://somogyiturizmus.hu/erdok-haza-latogatokozpont).

A Szentendrei Szabadtéri Néprajzi Muzeum tagintézményeként miikodé Szennai
Skanzen a lenyligdzd természeti kornyezet mellett a multtal valo talalkozas €lményével és
véltozatos muzeumpedagogiai programokkal varja a kikapcsolodni vagyokat. A mizeumban 6t

lakohdz és gazdasagi épiiletei, harom szOléhegyi pince, két szakralis kisemlék, valamint a
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mezOgazdasagi gépeknek helyett add gépszin lathatd, melyek mind megfeleld helyszinei az

ismeretatadasnak (https://szennai.skanzen.hu/hu/szennai-skanzen/kik-vagyunk/szennai-

skanzen-tortenete).

A 2020-as NAT-hoz illeszkedden az egyes altalanos iskolak elkészitették helyi
tanterviiket a kornyezet tantdrgyhoz. A tovabbiakban az ismertetett muzeumok
muzeumpedagdgiai kindlatat dsszevetettem iskoldm helyi tantervével (lasd 2. és 3. szamu

tablazatok).

2. tablazat: A Kaposvari Csokonai Vitéz Mihaly Altalanos Iskola, Gimnazium és

Szakgimnazium helyi tantervi témakorei kornyezetismeret tantargybol 1-4.

évfolyamon
[+
Témakor évfolyam | heti éves tantargyi megjelenése
oraszam | orakeret

1-2. 0 0 magyar, matematika, technologia, etika, rajz

3. 1 36 kirnyezetismeret

4. 2 72 kirnyezetismeret
Megfigyelés, 1-2. 0 magyar, matematika, technologia, etika, rajz
MEres 3. 5 kirnyezetismeret

4. 12 kirnyezetismeret

Az élettelen 1-2. 0 magyar, matematika, technologia, etika, rajz
kbrnyezet 3. 4 kirnyezetismeret
kdlcsnhatasai | 4. 8 kirnyezetismeret
Tajékozodas az | 1-2. 0 magyar, matematika, technologia, etika, rajz
iddben 3. 8 kirnyezetismeret

4. 10 kirnyezetismeret
Tijékozodasa | 1-2. 0 magyar, matematika, technologia, etika, rajz
térben 3. ] kirnyezetismeret

4. 8 kirnyezetismeret
Hazank, 1-2. 0 magyar, matematika, technologia, etika, rajz
Magyarorszag | 3. 0 kirnyezetismeret

4, 12 kirnyezetismeret

Eletkdzdsségek | 1-2. 0 magyar, matematika, technologia, etika, rajz
lakdhelyiink 3. 8 kirnyezetismeret
kbrnyezetében | 4. 16 kirnyezetismeret
Testiink, 1-2. 0 magyar, matematika, technologia, etika, rajz
egészsegiink 3. 4 kirnyezetismeret
4 3 kirnyezetismeret
Ismétlés, 1-2. 0
értekelés 3. 1
4. 3

Forras: Sajat szerkesztés Kerettanterv alapjan
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Az 1-2. évfolyamon a kdrnyezetismeret tantargy alapdraszama: 0 6ra A tantargy beépiil az
magyar, matematika, technoldgia, (etika és rajz) tantdrgyakba. A 3. évfolyamon a
kdrnyezetismeret tantargy oraszama: 36 ora. A 4. évfolyamon a kdrnyezetismeret tantargy
Oraszama 72 ora (kerettantervi 0raszam 36) - helyi tervezésii orakeret heti 2 ora (72 ora).
Ezeket a tantervi témakoroket Osszevetettem a fentebb szerepld muzeumok
muzeumpedagdgiai kindlatdval, amit az aldbbi tablazatban foglaltam Ossze (lasd 3. szamu

tablazat)

3. tablazat: Muzeumpedagdgiai kinalat a kornyezetismereti tartalmak tamogatasahoz

Evf. A foglalkozas cime Témakor Helyszin
1. l. A fa élete El6készito id6szak Fekete Istvan
Latogatokozpont,
Erdok Haza
I1. Besz¢l a természet Elokészitd idoszak Fekete Istvan
Latogatokozpont,
Erdok Haza
I1l. | Siind6rgd, minden ami siin Megfigyelés, mérés | Rippl-Ronai
Muizeum
IV. | Bogarassz velem! Megfigyelés, mérés Rippl-Roénai
Muzeum
2. l. Madarhangverseny Megfigyelés, mérés Rippl-Ronai
Muzeum
. Somogyi erddk, mezok, vizek Megfigyelés, mérés Rippl-Roénai
¢lovilaga Muzeum, Erdék
Héza
I1l. | Fiben, faban orvossag Eletkozosségek a Szennai Skanzen
lakohelyiink
kdrnyezetében
IV. | Munkék a hazban és a haz koriil Testiink, Szennai Skanzen
egészségilink
3. l. Allati kérdések, allati valaszok Eletkozosségek a Rippl-Roénai
lakéhelytlink Muzeum, Erdék
kornyezetében Héza
. Fiilelj! Megfigyelés, mérés | Rippl-Ronai
Miuzeum, Erdék
Héza
l1l. | Elet a nadasban Az élettelen Fekete Istvan
kdrnyezet Latogatokodzpont
kolcsonhatasai
IV. | Eletnyomok a Desedan Hazank, Fekete Istvan
Magyarorszag Latogatokodzpont
Tajékozodas térben
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4. l. Madarak a Deseda koriil Eletkozosségek a Fekete Istvan
lakéhelyiink Latogatokozpont
kdrnyezetében

. Jatékos okologia Tajékozodas idoben | Fekete Istvan
Latogatokozpont,
Erdok Haza
I1l. | Bagolykopet boncolas Eletkozosségek a Rippl-Roénai
lakéhelyiink Muizeum
kdrnyezetében
IV. | Tollak, sz6rmék, iivegszemek- Testiink, egészségiink | Rippl-Ronai
bepillantas a preparatumok vilagaba | T4jékozodas idében | Mizeum
V. Erd6ben zajlo munkalatok, erdész- | Megfigyelések, Erdok haza
vadasz hivatas tajékozodas
idében/térben

Forrds: Sajat szerkesztés

Az 6sszehasonlito tdblazatban jol 1athato, hogy mind a négy helyszin tobbféle foglalkozassal is
tdmogatni tudja az oktatast. A kerettanterv témakdrei megtaldlhatok a muzeumi kindlatban,
mely az iskolan kiviil, izgalmas helyszinként tamogathatja az oktatast.

Ugyanakkor vannak témak melyek feldolgozasa népszeriibb a muzeumpedagogusok
korében és vannak hidnyteriiletek is, melyekkel nemigen talalkozunk a muzeumi kinélatban.
Az életkdzosségek lakohelyiink kornyezetében témakor példaul konnyebben feldolgozhatod
muzeumi keretek kozott, de a Tajékozodas iddben témahoz példaul nemigen taldlunk miuzeumi
segitséget.

Nézziink egy példat. A Rippl-Ronai Muzeum Természettudomanyi szakaganak allando
kiallitasai koziil a kozponti szerepet a Természeti Ordkségiink cimi kiallitotér tolti be.
Térségiink allat és novény vildga a rendkiviil valtozatos domborzat révén nagyon gazdag.
Ennek egészérdl ad atfogd képet a kiallitds. A megye természeti értékeit bemutato kiallitas
bevezetdjében Somogy megye foldrajzi helyzetének, domborzatdnak ismertetése utan annak
foldtorténeti kialakulasaval ismerkedhet meg a latogatd. A kiallitas négy vitrinben mutatja be a
foldtorténeti korok jellemzd kdzeteit és 6smaradvanyait. A folyosérol nyilé termekben Somogy
legfontosabb természetes életk6zosségei, azok novény- és allatvilaga tekintheté meg. Egy-egy
nagyméretli, latvanyosan berendezett diorama (€letkép) mutatja be az egyes ¢lohelyek — az
erdd, a to, a lap, a homoki erddk és gyepek — €l6vilagat. A vitrinekben gerinctelen allatok mini
életképeiben, préselt ndvényekben és rovarprepardtumok. A gombdk formagazdagsiga, a
lepkék pompas szinvilaga és a nagyméretii szines fotok megkapdak. Egy tovabbi teremben

informaciot kaphatunk a kornyezetvédelem néhany aktualis helyi problémajarol. Annak
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ellenére, hogy rendkiviil sok dolog jelenitddik meg egy térben a latogatd szamara a kiallitas
mégis feszes vonalvezetésii, jol megfigyelhetd forgatokonyv szerint halad. A "torténeti-", az
"Erdds-", és az emberi hatdsokat bemutatod szoba kivételével a viz jelenléte a meghatarozo a
termekben. A viz alatti ¢lovilagot bemutatd dioraméatdl indulva termenként haladva egyre
kisebb a viz jelenléte, igy jutunk el a szaraz rétekig. Ez a kiallitasi tematika gatat szab annak,
hogy milyen elemek keriilnek be a kiallitotérbe. A tobb tiz éve iizemeld tarlatban aprobb
stilisztikai valtozasok azonban megfigyelhetéek. Jelenleg is folyamatos felujitas alatt all a
kiallitas. Az ujonnan bekeriil6 elemek nem feltétlentil a kiallitasi anyag boviilését célozzak meg,
inkabb fokuszalnak a modernizalasra €s a latogatdbarat szemlélet kialakitasara.

A kiéllitds keletkezésekor egészen mads kiallitasi s muzeumlatogatasi szokasokkal
rendelkeztek az emberek. Ez a szemlélet ma mar rendkiviil elavult. A mai szemlélet szerint
minden érzékszervre hatd, komplex élményt szeretnének nyujtani a latogatoknak. Ma mar nem
az a cél, hogy egészben kapjak meg az informaciot egy latogatas soran. Képek, hangok, formak,
tapinthato elemek révén sajat benyomasaikra hagyatkozva élményként kell hasson rajuk a
kiallitds. A fentiek figyelembevételével az ijonnan bekeriild elemek, mar nem feltétleniil
keriilnek vitrinbe. (A korabban az egyik terem kozepén 4llo hatalmas tivegkalitkdban
bemutatott fehér fejli réti sas par a mennyezetrdl lelogatva repiilve vadaszé pozicidban jelenik
meg.) Vannak végig simithato, tapogathato targyak pl.: Gyapjas mamutfog

A természettudoméany, mint muzeumpedagdgiai foglalkozds tematika az egyik
leghalasabb az intézmény szakagai koziil. A természetr6l mar kisgyerekkorban rendkiviil
szertedgazo ismeretekkel rendelkeznek a latogatok, igy konnyli kapcsolodni hozzajuk. A
foglalkozasok nem igényelnek specidlis felvezetést, mint egy néprajzos vagy egy régészeti
téma. A foglalkozasok kialakitasakor figyelembe veszik a kiallitds vezérfonalat igy a
foglalkozasok zome a térség ¢ldvilagahoz kotddik. Egyetlen foglalkozas azonban nem birja el,
hogy az egész Dunantilon megjelend valtozatos allat és novényvildgot feldolgozza, ezért
oOhatatlanul is differencialodik a tematika egy-egy muzeumpedagbdgiai program kidolgozasa
csak az ¢él6hely, a faji jelleg is adhat alapot a szelektalasra ilyenkor a foglalkozas mag sem kell
feltétlenil, hogy a kiallitaisban keriiljon prezentdlasra, ha mégis ott mutatjak be akkor
torekednek az adott ¢él6lény tipushoz leginkabb kotddd helyszint valasztani. pl.: "Gyere
bogaréssz velem!" foglalkozés helyszine a szarazréteket bemutatd terem, ahol a legtobb rovar
keriil bemutatasra.

A foglalkozasok tervezésekor nem csak a kiallitott gylijteményi anyagot veszik
figyelembe, igyekeznek egyiittmi{ikddni a hozzajuk latogatdo pedagogusokkal is. Gyermekes
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sziil6k révén és a kapcsolattarto pedagdgusok informaciodi alapjan igyekeznek napra készek
lenni az 4ltalanos iskolai tananyaggal kapcsolatban. Foglalkozasaik egy része ennek
szellemében reflektal az iskoldban elsajatitott ismeretekre, vagy éppen elokésziti azokat. Jeles
napokhoz "Viz Vilagnapja" -hoz, "Madarak és Fak napja"-hoz, "F6ld napja"-hoz k6t6déen mar
késziiltek (j muzeumpedagogiai foglalkozasok. Tervezik a kotelezé olvasmanyokhoz két6do
foglalkozasok bevezetését, igy példaul a "Téli tiicsok meséi" cimil olvasmanyt is feldolgozzak
muzeumi keretek kdzott (Pozsgai, 2024 lasd 1. szamu melléklet).

Egy-egy intézmény — esetiinkben a Rippl-Rdonai Mizeum —muzeumpedagogiai kinalatat
tehat az adott kiallitasbol kiindulva allitja Ossze, de egyes pedagoégusokkal vald szoros
kapcsolatoknak koszonhetdéen torekszik a tananyaghoz is szorosan kapcsolddni. Ahogy a
tablazat is mutatja, szamos kapcsolddasi pont talalhaté a mizeumi kinalat és a tantervi

témakorok kozott, ami szoros egyiittmiikodésekkel tovabb bovitheto.
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VIl. Kornyezetismeret 6ra a muzeumban — a muzeumi tanulas
hatékonysaganak mérése (kutatas)

Kutatési céljaim kozott szerepelt megvizsgalni a muzeumi tanulds hatékonysagat a gyermekek
tudaselsajatitasa, a tartalmak bevésddése kapcsan. Kivancsi voltam arra, hogy a
muzeumpedagdgiai foglalkozdsok, a mizeumi tanulds képes-e hatékonyabba, eredményesebbé
tenni a tanulasi folyamatot.

A hazai és kiilfoldi szakirodalmakban kevés olyan vizsgalatot talaltam, mely a mizeumi
tanulas eredményességét, hatasait vizsgalta. Ezeket (melyeket fentebb mar ismertettem) alapul
vettem sajat kutatasom esetében is. Gyakorld pedagdgusként, rendszeres miuzeumhasznaloként
latom a gyerekeken a muzeumpedagogiai programok pozitiv hatdsait (elsésorban a tanulési
motivacidban, magatartasban-viselkedésben). Régota érdekelt, hogy mennyire tdmogathatja a
muzeumi kornyezet, a muzeumpedagdgiai modszertan a tudaselsajatitds sikerességét, a

tananyag rovid és hosszl tdva bevésddését.

VIL. 1. A vizsgialat menete

Longitudinalis vizsgalat lefolytatdsdra nem volt lehetéségem, hidnyzott hozz4 a nagy elemszam
¢s az 1d0 is siirgetett. Jelen vizsgalat pilot kutatasként értelmezhetd, kvazi proba, mely jo
alapjaul szolgalhat a késObbi nagyobb mintas, hosszabb iddintervallumot &tiveld
vizsgalatoknak.

Mintéul sajat osztalyomat vettem (4ltalanos iskola 3. osztaly), melynek elemszama 24 6.
Az osztalyt szocialis kompetenciamérés (a tesztet lasd 2. szamu melléklet) és tudasszint alapjan
két kozel azonos képességli heterogén csoportra osztottam. Az ,,A” csoport lett a kutatas
kontrollcsoportja, a ,,B” csoport a vizsgalati csoport. A valasztasom ahogy azt mar fentebb is
ismertettem az osztaly megfelezésére esett, mivel esetiikben ugyanaz a pedagogus (jelen
esetben én) tanit mindenkit, ugyanazzal a mddszertannal. Mdas osztaly/ok bevonasa esetén a
vizsgalati minta novelhetd lett volna, de a pedagdgus és az oran alkalmazott moddszertan
valdszintileg kiilonb6zd, ami torzitotta volna a mérési eredményeket.

A vizsgalat els6 1épéseként tehat kialakitottam a kompetenciateszt és az ismert tudasszint
alapjan (kornyezet jegyek, tandrai teljesitmények) a vizsgélati és a kontrollcsoportokat.
Kivéalasztottam a tantargyat €s a tantargyi témakort, melynek feldolgozasa sordn tesztelni
szerettem volna a mizeumi tanulas hatékonysagat. A kdrnyezetismeret tantargyat valasztottam,
s az €16 kornyezetlink témakoron beliil, az allatok csoportjat és annak egy kisebb részét, az

emldsallatokat a vizsgalatban feldolgozand6 témanak. Ide olyan él6lények tartoznak, melyek
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kozel vannak a gyerekekhez érzelmileg, taldlkozhatnak veliikk a mindennapokban vagy egy
kirandulas alkalmaval a Zselicben. Van ismeretiik a témaban, de valdsziniileg rendszerezésre
szorul. Pl. hallhatott mar szarvasbdgést, de nem tudja biztosan, hogy a him damszarvas bog
ugy, latott mar a Tokaji parkerdében allatnyomot, de eddig nem tudta, hogy az egy vaddiszno
labnyoma. Latott mar siint, de nem hallott még a siingarazsrol.... stb.

A tanmenet eldirja, hogy milyen fogalmakkal kell taldlkoznia a didknak a témdban,
kihangstlyozza a megfigyelésen alapuld tudasszerzést, nyomatékot ad a szakkifejezések
hasznalatanak.

Algoritmusokat tanitunk, megfigyeltetiink, felismertetiink és Osszefiiggéseket keresiink
tevékenységek kozott.

Uj fogalmak: emlésallat, gerinces, szOrzet, elevensziild, ndvényevd, ragadozo,
mindenevo.

A Kerettantervben megjelolt fejlesztési feladatok, ismeretek, tanulasi eredménvek:

megfigyeloképesség fejlesztése; azonositd-, megkiilonboztetd képesség fejlesztése; analizalod-,
szintetizal6 képesség fejlesztése.

Az emldsallatok testrészeinek felismerése, azok szerepe az dallatok mozgasaban,
taplalkozasaban, ¢letmodjaban.

Javasolt tevékenységek, munkaformdk: Az emldsallat elnevezés értelmezése. Az

emlOsallatok testrészeinek felismerése, megfigyelése a megfeleld algoritmus alapjan. A
testrészek szerepének megfigyelése az allat mozgasaban, taplalkozasaban, életmodjaban.
Ezutan tartottam egy iskolai orat az osztalynak, majd ezt egy tudasmérés kovette a
témaban (a tudasméro tesztet lasd 3. szamu mellékletben). Az iskolai 6ra a muzeumlatogatas
elokészitését is szolgalta. A szakirodalom szerint hatékonyabb eredményeket érhetiink el a
muzeumlatogatassal, ha még az iskoldban megtorténik a probléma felvetése, a téma bemutatasa
esetleg eldzetes kutatdbmunka, csoportbeosztas, ha sziikséges (lasd Fogelné és Schlichter-
Takacs, 2023). Kozben egyeztettem a muzeumpedagogusokkal, ellatogattam a mizeumba és
megnéztem a téma feldolgozasanak helyszinét (Somogy orszag vadaszati kincsei kiallitas). Az
elokésziileti fazist a muzeumlatogatas kovette, amely egy sajat tervezésii, komplex foglalkozas

lett, muzeumpedagogiai és dramapedagogiai modszerekkel, targykészitéssel.

VIL. 1. 1. Sajat tervezésii miuzeumpedagoégiai foglalkozas
A foglalkozas témaja: Emlésallatok
A foglalkozas célja:

- meglévd tudas felelevenitése
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- rendszerezés

az 1j informéciok beépitése

analizis-szintézis fejlesztése

szemléltetés a kiallitas prepardtumain keresztiil

¢16 emldsallat megfigyelése (testrészek, kiiltakaroja, mozgésa)

uj ismeretek elmélyitése targykészitéssel

helyes szakkifejezések hasznalata

4. tablazat: A foglalkozas menete vazlatosan (A Kidolgozott oraterv a melléklet 4.

dokumentuma)

Tantargyi
Tevékenység Cél Fejlesztendo teriiletek kapcsolatok
El6készités Eszk6z0k megléte | Szokasrend, igényesség Technika, etika
Emlésok fogalma, jellemzoi, Kornyezetismeret,
Ismétlés-teszt | Mit tud a tanul6? | tulajdonsagai nyelvtan
Fokuszaljon az
Rahangolodas- | adott Emlékezet, szokincs, szobeli Kornyezetismeret,

talalos kérdések

allatcsoportra

kifejezOképesség

olvasas, testnevelés

Osszefoglalasa | Rendszerezni a
a témanak adott | tanultakat. Megfigyelés, analizis-szintézis,
szempontok Szakkifejezések | tapasztalatszerzés, felelosségérzet, | Kornyezetismeret,
szerint hasznalata kovetkeztetések levonasa olvasas, nyelvtan
Megfigyelés, 6sszehasonlitas, Kornyezetismeret,
El6 allat felelosség, problémamegoldas, olvasas, technika,
Siindorgd megfigyelése gondolkodas etika
Kornyezetismeret,
Helyes eszkozhasznalat, olvasas, technika,
Papirsiin balesetvédelmi szabalyok, etika, vizualis
Targykészités | elkészitése ismeretek rendszerezése kultira
Foglalkozas Szokasrend, igényesség, Technika, etika,
Befejezés lezarasa balesetvédelmi szabalyok, illem testnevelés

Forras: Sajat készités
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A tablazatbol lathato, hogy egy komplex, tobb tantargyat érintd foglalkozést tartottam. A
diakok mar a belépéskor mosolyra fakadtak, hiszen egy magaslesen kellett felkapaszkodniuk a
foglalkoztatok szintjére. A kovetkezd aprd orom akkor érte dket, mikor parndk fogadtak a

latogatokat, melyekre letilve ,,felndttes” mappéakon kellett kitoltenilik a bemeneti mérést. Az




allatok megtfigyelése utan a talalos kérdések megfejtése megfeleld hangulatba hozta dket. Az
allatokat utanzo6 jarassal ,,varazsoltuk™ a kiallitdsba. A férészben egy mini kdrnyezetora zajlott
sok-sok szemléltetéssel, megfigyeléssel. Ez azért volt jo, mert itt ,,é16ben” lathattuk az allatokat.
Az eml6sok részletes megfigyelésén, testrészeik mutatasa kozben atvettiik a téma sarokpontjait.

A masodik részben €16 4allattal taldlkozhattak. Karcsi, a muzeumpedagdgus afrikai
torpesiinje nagy €élményt nyujtott tanitvanyaimnak. Megnézhettiik kiiltakarojat, testrészeit,
mozgasat €s érdekességeket hallhattunk taplalkozasi szokasair6l. (laktozérzékeny) Simogatni
is lehetett, mellyel megtapasztaltuk furcsa szokasait. (fiij és r6f6gd hangot ad)

A harmadik részben targykészitéssel mélyitettiik el ismereteinket. A balesetmentes
eszkozhasznalat, a preciz munkavégzés, az esztétikai érzék fejlesztése is megjelent a
foglalkozas alatt. Siint készitettlink kartonbol sablon segitségével. A térbeli hatast fonalakkal
értiik el. Nagyon Oriiltek a gyerekek a hazavihetd emléknek.

1. kép: Bemeneti teszt irasa

Forras: Sajat foto
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2. kép: Ismétlés-talalos kérdések

Forras: Sajat foto

3. kép: Ismétlés a kiallitott preparatumok segitségével

Forras: Sajat foto
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4. kép: Utanzo jaras

Forrdas: Sajat foto

5. kép: Talalkozas a torpe siinnel

Forras: Sajat foto
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6. kép: Talalkozas a torpe siinnel

Forrdas: Sajat foto

7. kép: A foglalkozas végén

Forras: Sajat foto
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A kontrollcsoportnak pedig egy ,.lecsupaszitott” iskolai orat tartottam a témaban.

VII. 1. 2. Iskolai éra a kontrollcsoporttal

5. tablazat: Az iskolai tanora menete vazlatosan

Tevékenység

Cél

Fejlesztendo teriiletek

Tantargyi kapcsolatok

El6készités

Eszk6zok megléte

Szokasrend, igényesség

Etika

Ismétlés-teszt

Mit tud a tanul6?

Eml6sok fogalma, jellemz6i,
tulajdonsagai

Kornyezetismeret, nyelvtan

Rahangolodas-
talalos kérdések

Fokuszaljon az
adott
allatcsoportra

Emlékezet, szokincs, szobeli
kifejezOképesség

Kornyezetismeret, olvasas,
testnevelés

Osszefoglalasa | Rendszerezni a

a témanak adott | tanultakat. Analizis-szintézis,

szempontok Szakkifejezések | felelosségérzet, Kornyezetismeret, olvasas,
szerint hasznalata kovetkeztetések levonasa nyelvtan

Befejezés Ora lezarasa Szokéasrend, igényesség Etika

A kontrollcsoport 6rdja egy lerdviditett, egyszerlsitett tanora lett. Féleg frontalisan és szoban
torténtek a rendszerezo kérdések. Az ismétlés, a szintézis is szoban tortént. Kevésbé volt
¢lvezetes és a bevésddés is rovidebb ideig tartott. Furcsalltak a gyerekek a feldolgozas modjat,

hiszen mi nem igy szoktunk dolgozni. De megtettek mindent a feladat megvalodsitasa érdekében.

Forras: Sajat készités

8-9. kép: Kontroll csoport az osztalyteremben

Forras: Sajat foto

31




VII. 1.3. Eredmények elemzése
1 héttel a foglalkozasok/orak utan kimeneti mérést végeztem mindkét csoporttal, majd 2 héttel

¢és végiil 1 honappal kés6bb is mértem a tudésszintet.

6. tablazat: Osszehasonlité mérések eredményei

A B C D E F G H J K L M N o] P
Mieumicsop 3 Komiroll Gs0P 3
sorszdm |Mévsor  |[Kozds dra u. [Mdzeumi 6. elbtt |L.hét|2.hét - Sorszdm |Névsor  |KOzds dra u. |Iskolai 6. eldtt |1.hét -4.hét.~‘%l
1. P.R. 85 91| 100 96 96 1. B.F. A8 65 78 43 A8
2. H.O. 69 65 74 87 91 2. R.K. 94 89 91 78 78
3. G.G. 96 91 91 91 91| 3. Cs.Z. 91 38 85 85 82
4, M.B. 92 30 87 91 74 4, T.5. 60| 65 78| 61 65
3. .Gy, 96 87 96 96 87| 3. 5.N. 75 65 52| 59
6. K.N. 59 70 87 91 65 6. P.D. 75 65 39 A8
7. F.K 79 43| 52| a|Es |- S.A. 43 55| 59| 54 64
8. L.D. 70 59 74 78 72| 8. B.L. 54 70 70| 83 74
9. F.L. 94 70 80 74 83 9. K.D. 84 30 74 70 76/
10. H.M. 80 83 59 87 78| 10. K.L. 75 80 83 78 70
11. B.G. 84 83 87 91 100 11. F.Dzs. 56 52 61 39 59
12. H.A. 32 78| 80| 80 85 12. s.Ad 60 62| 78 38
75 79,75 69,66 61,91

Forrds: Sajat készités

A hasonl6 szinnel jel6lt gyerekek (lasd 6. tablazat) hasonlo képességiiek. K.N.-P.D.: mindketto
beszédfogyatékos és jeles tanuldk. H.A.-S.A.: mindkettd§ BNO koddal rendelkezik a magyar

Mar az dsszehasonlito tdblazat adatait dsszevetve is jol latszik, hogy a muzeumi csoport
mar az els6 méréseknél is magasabb %-u eredményt produkalt. Erés motivacioval érkeztek a
muzeumba, rendkiviil nyitottak voltak a feladatokra. A kontrollcsoport az iskoldban mar 5 %-
kal kisebb értékkel indult a bemeneti mérés kapcsan. A vizsgalt (2.) csoport bemeneti értéke
atlagosan 75 %, az iskolai csoport ugyanezt a mérést csak kozel 70 %-kal toltotte ki (pedig
hasonl6 Osszetételii csapatokat valogattam Ossze). Erdekes, hogy a muzeumi csoportban a
foglalkozas utan mindenki jobb teszteredményt ért el (Volt 100 %-0s is). A kontroll csoportban
tobben hasonl6 vagy gyengébb eredménnyel dolgoztak.

A kontroll csoport tuddsa, mar a 2. hétre lecsokkent. Ezt az eredményt a miizeumi csoport
csak 4 hét elteltével produkalta. A megjelolt gyerekek koziil a kontrollos gyerekek mindharom
parban gyengébben teljesitettek. A vizsgalati csoportba jard jelolt gyerekek tudasa hosszabb
tdvon megmaradt.

Hogy az elemzés komplexebb legyen, egy kiillonbségvizsgalatot végeztem matematikai

statisztikai probaval. Mivel két fiiggetlen mintam volt (muzeumi és kontroll csoportok), de a
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valtoz6 azonos, igy a kétmintas T-probat valasztottam. A statisztikai szamitasok elvégzéséhez
JASP programot hasznaltam.

A muzeumi és a kontrollcsoport mizeumi 6ra eldtti (t=0,988; p=0,334) és az 1. hét utani
(t=1,655; p=0,112) teljesitményében nincs szignifikdns kiilonbség. A 2. hetet kovetden a
muzeumi csoport mar szignifikansan jobb eredményt ért el, mint a kontrollcsoport (t=3,451;
p=0,002). A mizeumi csoport tagjainak a 4. hét végén is szignifikansan jobb volt az eredménye,

mint a kontrollcsoportnak (t=2,598; p=0,016).

1. abra: Kétmintas T-préba

90
84
85 81
80 80
75/-\
75
70  —e=me-===< S
~
65 70 & S
~
~ - = 62
60 SO -
« -
55 57
50
45
40
Muzeumi ora el6tt 1. hét 2. hét 4. hét
Muzeumi = = = Kontroll

Forras: Sajat készités

A muzeumpedagodgiai foglalkozas, az €16 allat megfigyelése, a targykészités olyan erds hatassal
birt, hogy a gyerekek (mizeumi csoport) motivaltabbak voltak a feladatra és tudasuk hosszabb
tavon megmaradt. Az eredmények azt mutatjak, hogy a bevésédés 4 hét utan is tartosabb
maradt.

Kivalasztva néhany gyereket, arra is probaltam megkeresni a valaszt, hogy mely feladatok
er6sodtek meg a foglalkozas altal a muzeumi csoportban. Pl. H.O. eredményei: 69-65-74-87-
91 szazalékosak lettek. A fejlodés szemmel lathatd. A mizeumi ora el6tt nehézséget jelentett a
tanulonak az emldsallatok jellemzdinek felsoroldsa és ennek az allatcsoportnak a f6
testrészeinek a megnevezése. A foglalkozas utan és végig a vizsgalatban ezekre a feladatokra
szinte hibatlan megoldassal valaszolt a kisdidk. A muzeumlatogatas utdn 1 honappal is

megmaradt a didk tudasa, tehat a bevésddés tartos lett.
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Egy masik tanul6, B.G. A kislany eredményei: 84-83-87-91-100 szazalékot teljesitett. A
fejlodés szemel lathatd. Megnéztem az el6z6 tanulonal emlitett két feladatot. Nala is tartosan
megmaradtak az allatcsoport jellemz6 tulajdonsagai és fobb testrészei.

Az elemzés kozben azt is észrevettem, hogy a tudasmérd 4. feladatdnak megoldasai
hogyan valtoztak meg a vizsgalati (mizeumi) csoportban. Ez a feladat azt kérte a gyerekekt6l,
hogy irjanak 3-3 haziallatot és vadon €16 allatot. A kiilsd helyszinen résztvevd tanuldk a
foglalkozas utan szinte kivétel nélkiil fel tudtak sorolni vadallatokat is. S6t, a kiallitdson
megfigyelt allatok fajtaja jelent meg a feladatlapon. Ezek az 0j allatok az utolsd6 mérésnél is
megkaptak helytiket a feladatlapon.

A mérési eredmények akarcsak Young et al. (2021), Lacoe et al. (2020), Walter és Takacs
(2011) vizsgélataiban, azt mutatjdk, hogy a muzeumi programok a motivacion til tartds
lehetdségeket teremtenek a tanuldsra, a muzeumi kornyezet és a muzeumpedagodgia
alkalmazdasa a tanitési-tanulasi folyamatban eredményes lehet.

A kontrollcsoport a vizsgalat utan természetesen karpotolva lett. Veliik is elldtogattam a
Rippl-Roénai  Muzeum Somogorszag vadaszati kincsei kiallitasaba, a  Siindorgd

muzeumpedagodgiai foglalkozasra.
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VII. Osszegzés

Dolgozatom f6 célja a mizeumi tanulds hatékonysaganak vizsgalata volt. A szakirodalmi
attekintés keretében foglalkoztam a kornyezetorak tanitdsaban bekovetkezett fobb
valtozasokkal, melyek mar komplexebb szemléletet, rugalmassagot, nyitottsagot korszeriibb
oktatasi modszereket kovetelnek a mai pedagogusoktol, szorgalmazzdk az iskolan kiviili
helyszinek bevonasat, ami lehet példdul muzeumlatogatas. Foglalkoztam a muzeumi tanulds
lehet6ségeivel, hazai és kiilfoldi kutatasok (Lester et al., 2023, Young et al., 2021, Lacoe et al.,
2020, Walter és Takacs, 2011) tiikrében annak eredményességével.

Osszegytijtottem a lakohelyem kornyékén talalhatd, a kdrnyezetismeret 6rak tanitasahoz
kapcsolhatdé muzeumi lehetdségeket, melyeket Osszevetettem a kerettanterv témakoreivel.
Interjit készitettem a Rippl-Roénai Muzeum Muzeumpedagogiai és Kozonségszolgalati
csoportjanak vezetdjével.

Vizsgaltam a mizeumi tanulas hatékonysagat a gyermekek tudaselsajatitasa, a tartalmak
bevésédése kapcsan. A Rippl-Ronai Megyei Hatokorti Varosi Muazeumban tartottam egy
altalam kidolgozott miizeumpedagogussal kozdsen megtartott mizeumi kornyezetorat, majd
egy altalam készitett tudasmérd teszt alkalmazasaval mértem a tudaselsajatitas sikerességét, a
tananyag rovid és hosszu tavi bevésddését. A kutatasban szerepld mintat egy 24 6s 3. osztaly
jelentette. Az osztalyt szocialis kompetenciamérés és tudasszint alapjan két kozel azonos
képességli csoportra osztottam. Az ,,A” csoport lett a kutatas kontrollcsoportja, a ,,B” csoport a
vizsgalati csoport. Az adatokat tdblazatban is dsszevetettem az értékeket tobb szempontbol is
elemeztem, a két fliggetlen mintat (mazeumi és kontroll csoportok), (valtozé azonos), kétmintas
T-probaval vetettem O6ssze. A muzeumi ¢és a kontrollcsoport mizeumi ora elétti (t=0,988;
p=0,334) és az 1. hét utani (t=1,655; p=0,112) teljesitményében nem volt szignifikans
kiilonbség, a 2. hetet kovetéen (t=3,451; p=0,002) és a 4. hét végén is a mlizeumi csoport
eredménye ugyanakkor szignifikansan jobb volt, mint a kontrollcsoporté (t=2,598; p=0,016).

A mérési eredményeim akdrcsak Young et al. (2021), Lacoe et al. (2020), Walter és
Takacs (2011) vizsgalataiban, azt mutatjak, hogy a muzeumi programok a motivacion tul tartds
lehetdségeket teremtenek a tanuldsra, a muzeumi koérnyezet és a muzeumpedagdgia
alkalmazasa a tanitasi-tanulasi folyamatban eredményes lehet.

Jelen vizsgalat pilot kutatisként értelmezhetd, jO alapjaul szolgalhat a késdbbi

vizsgalatoknak.
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Mellékletek

1. szamui melléklet: Interju Pozsgai Erika miuzeumpedagégustol, aki a Rippl-Ronai
Muzeum Megyei Hatéokori Varosi Muzeum muzeumpedagogiai és

kozonségszolgalati csoportjanak vezetoje.

,Hevérné Kanyd Andrea (HKA): Hogyan valasztanak 0j kiéllitasi témat a természettudomanyi
(TT) kiallitohelyre?

Pozsgai Erika (PE): A Rippl-Rénai Muzeum Természettudomanyi szakaganak allando
kiallitasai koziil a kozponti szerepet a Természeti Orokségiink cimii kiallitotér tolti be.
Térséglink allat és novény vilaga a rendkiviil valtozatos domborzat révén nagyon gazdag.
Ennek egészérdl ad atfogd képet a kiallitds. A megye természeti értékeit bemutato kiallitas
bevezetdjében Somogy megye foldrajzi helyzetének, domborzatanak ismertetése utdn annak
foldtorténeti kialakuldsaval ismerkedhetiink meg. Négy vitrinben mutatjuk be a foldtorténeti
korok jellemzd kozeteit és Osmaradvanyait. A folyosorol nyildo termekben Somogy
legfontosabb természetes ¢letkdzosségei, azok ndvény- és allatvilaga tekintheté meg. Egy-egy
nagyméretil, latvanyosan berendezett diorama (életkép) mutatja be az egyes él6helyek - az erdd,
a td, a lap, a homoki erddk és gyepek - éldvilagat. A vitrinekben gerinctelen allatok mini
¢letképeiben, préselt novényekben és rovarprepardtumokban gyonyorkddhetiink. A gombak
formagazdagsaga, a lepkék pompas szinvilaga €s a nagyméretii szines fotok megkapoak. Egy
tovabbi teremben informaciot kaphatunk a kornyezetvédelem néhany aktudlis helyi

problémajarol.

Annak ellenére, hogy rendkiviil sok dolog jelenitddik meg egy térben a latogatd szamara a
kiallitas mégis feszes vonalvezetésli, jol megfigyelhetd forgatokonyv szerint halad. A
"torténeti-", az "Erdds-", és az emberi hatdsokat bemutatd szoba kivételével a viz jelenléte a
meghataroz6 a termekben. A viz alatti éldvilagot bemutaté diordmatdl indulva termenként

haladva egyre kisebb viz jelenlét, igy jutunk el a szaraz rétekig.

Ez a kiallitasi tematika nagy gatat szab annak, hogy milyen elemek keriilnek be a kiallitotérbe.
A tobb tiz éve lizemeld tarlatban aprobb stilisztikai valtozdsok azonban megfigyelhetdek.
Jelenleg is folyamatos feljitas alatt 4ll a kiallitas. Az Gjonnan bekeriilé elemek nem feltétleniil
a kiallitasi anyag boviilését célozzak meg, inkabb fokuszalnak a modernizalasra és a latogato

barat szemlélet kialakitasara.
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A kiallitas keletkezésekor egészen mas kiallitasi és muzeumlatogatasi szokasokkal
rendelkeztek az emberek. A mindent a szemnek, semmit a kéznek elv alapjan vitrinekbe, zart

dioramékba, vastag livegfal mogé keriiltek be a természettudomanyi gytijtemény kincsei.

Ez a szemlélet ma mar rendkiviil elavult. A mai szemlélet szerint minden érzékszervre hato,
komplex élményt szeretnénk nyujtani a latogatoknak. Ma mar nem az a cél, hogy egészben
kapjak meg az informéciot egy latogatas soran. Képek, hangok, formak, tapinthatd elemek

révén sajat benyomadsaikra hagyatkozva élményként kell hasson rajuk az élmény.

A fentiek figyelembevételével az ujonnan bekeriild elemek, mar nem feltétleniil keriilnek
vitrinbe. (A korabban az egyik terem kozepén allo hatalmas livegkalitkaban bemutatott fehér
fejli réti sas par a mennyezetrdl lelogatva repiilve vadaszo pozicioban jelenik meg.) Vannak

végig simithato, tapogathat6 targyak pl.: Gyapjas mamutfog.

HKA: Hogyan dolgozzék fel foglalkozdssa a TT anyagat?

PE: A természettudomdny, mint muzeumpedagodgiai foglalkozas tematika az egyik leg halasabb
a szakagaink koziil. A természetr6l mar kis gyerekkorban rendkiviil szerteagazo ismeretekkel
rendelkeznek a latogatoink, igy konnyl kapcsolédnunk egymashoz. Foglalkozasaink nem
igényelnek olyan specialis felvezetéstre, mint egy néprajzos vagy egy régészeti téma.
Foglalkozéasaink kialakitasakor figyelembe kell venniink a kidllitas vezérfonaldt igy a
foglalkozasok zome kotddik a térség élovilagahoz. Egyetlen foglalkozas azonban nem birja el,
hogy az egész Dunantilon megjelend valtozatos allat és ndvényvildgot feldolgozza, ezért

Ohatatlanul is differencialodik a tematika egy-egy muzped. kidolgozasa soran. Kiilon

rrrrrr

Nem csak az ¢élhely, a faji jelleg is adhat alapot a szelektalasra ilyenkor a foglalkozas mag sem
kell feltétleniil, hogy a kiallitdsban keriiljon prezentdldsra, ha mégis ott adjuk elé akkor
igyeksziink az adott él6lény tipushoz leginkabb ko6t6dd helyszint valasztani. pl.: "Gyere
bogaréssz velem!" foglalkozés helyszine a szarazréteket bemutatd terem, ahol a legtobb rovar

kertl bemutatasra.

HKA: Mennyire élnek a pedagodgusok a muzeumpedagdgiai foglalkozasok lehetdségével?
Vannak témajavaslatok a pedagogusoktol? Milyen tananyaghoz kothetd foglalkozast terveznek

a természettudomanyi kiallitdsban a jovOben?

PE: Muzeumpedagogiai foglalkozéasaink tervezésekor nem csak a kiallitott gyiijteményi

anyagot vesszik figyelembe, igyeksziink egyiittmiikodni a hozzank ellatogatd pedagogusokkal
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is. Gyermekes sziilok révén és a kapcsolattartd pedagdgusok informacioi alapjan igyeksziink
napra készek lenni az altaldnos iskolai tananyaggal kapcsolatban. Foglalkozésaink egy része
ennek szellemében reflektél az iskoldban elsajatitott ismeretekre, vagy éppen eldkésziti azokat.
Jeles napokhoz "Viz Vildgnapja" -hoz, "Madarak és Fak napja"-hoz, "Fold napja"-hoz kotédden
mar késziiltek 1) muzeumpedagodgiai foglalkozasaink. Tervezziik a kotelezd olvasmanyokhoz
kotodo foglalkozasok bevezetését, igy példaul feldolgozzuk a "Téli tiicsok meséi" cimil

olvasmanyt.

Ezek ellenére, sajnos nem ¢€lnek széles kdrben a pedagdgusok a miuzeum adta lehetéségekkel.
Rengeteg visszajard osztalyunk van. A kdrnyez6 iskoldkban tanuld gyermekeknek ez a csoport
azonban csak elenyé€sz0 része. Azt, hogy ennek valdjdban mi lehet az oka, forras hiany,
motivalatlansag, informacié hidny...stb. sajnos jelen allapotunkban nem tudom megitélni.

Azokat a szegmenseket, amelyeken javitani tudunk a magunk részérdl igyeksziink fejleszteni.”
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2.szamu melléklet: Szociilis kompetenciak mérése adatlap

A tanulo neve:

A kitoltést végzé neve: e
A vélemény kialakitdsaban kézrem(ikodé pedag

A kitdltés ideje: .

A TANULO KOZOS!

B l Baratsagos, készséges

B ! Agressziv
s

|4 | Térsai kore
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/ 16 I Onértékelése magas 6

/ 17 / Tetteiért vallalja a felel§sséget 6

A TANULO VISELKEDESENEK JELLEMZOI

1 i
L /Udvarias, illemtudé magatartas [ 6 (5|4 (3|2
0
2 | Helyes konfliktuskezelés o IR e
jellemzi I el
5 -

Az iskolai szabéilyakéﬁﬁetgr ja
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3. szamu melléklet: Tudasszintméro

Bemeneti mérés a sajat mizeumpedagogiai foglalkozas elején.
[Ezt ismételjiik késdbb is. /

Emlosok NEV:

1. Sorold fel, mi jellemzi az eml8sallatokat! Azokat ird le, ami csak rajuk jellemz6!

2. Milyen f§ testrészei vannak egy emlésallatnak? ird le!

3. Dontsd el, hogy igaz vagy hamis az allitas! (I/H)

o Az emldsok kopoltytval 1élegeznek.

e Szaporodasukra a teljes atalakulas jellemzo.
o Testiiket sz6r boritja.

e (Csak vadallatok vannak kozottiik.

e A ragadozok magokkal taplalkoznak.

4. Irj emlésallatokat a megadott csoportokbal!

HAZIALLAT VADON ELO ALLAT
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4. szamu melléklet: Sajat foglalkozas oratervezete

FOGLALKOZAS
ELOTTI SZERVEZESI
perccel | FELADATOK

1. Elékeésziilet Eszkdzok

elokeszitése az I
Elékészitem az drahoz El6készitik a szamn kaallitétérben
sziikséges eszkdzoket felszerelésiiket. kérdéiv,
(kérdsivek, mappak, mappdk,
ceruzak, kézmiives ceruzak,
alapanyagok) kézmiives
2. Tsmétlés— Kitsltik a tesztlapot utasitas OM alapanyagok
bemeneti mérés a

2 szamy melléklet:
teszt alapjan me! e

Bemeneti mérés

30° 3.Rihangolédais,
motivicié

Melyik allat lehetek?- FOM
Talalés kérdéseket fogok oM
felolvasni, aki tudja az Kérdés-valasz
jelentkezzen!
Utasitas

b,. Egész nap lustan. a
lyukaban kucorog,

Ha kicsalni probaloed,
csinyan vicsorog.
Tudd, hogy ez az allat
nagyon ravasz,
Kedvenc zsdkménya a 3
hizott kakas! (roka) | *k3

b, Erdén oson, volgybe
vag, fille széras, foga
bard. Aldozata SZAMOS,
erdel meészaros.
(farkas) farkas
¢. Rovid farkam. nagy
filem, kaposztaa
kedvencem.
Ki vagyok én? !
(ayil) ayul

d, Biidgs, fehér-fekete,
senki nem fér meg vele.

(borz)

borz
e, Tolgyerdoben
makkolok 6fdgyve foldet
turok. (vaddiszné) vaddiszné

f. Nvargalok egy
seregben korondm égbe
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szokken Ki vagyok én?
(szarvas)

g, Kecses a teste, s6tét a
szeme, szelid a tekintete.
(éz)
h, Varrni még senki
sem latta mégis csupa
tii a hata.
(siindiszno)
i. Agrél dgra, fakrd] fira
Fiirgén, vigan
szokkenek,
Am legvigabb aldor
vagyok,
Hogyha didt térhetek.
Szeretem a mogyorot is.
A rigyet is megeszem!
Talaljatok ki gyerekek,
Hogy mi lehet a nevem!
(mékus)

*Idokitélto A kitalalt
allatokat utinzé jarassal
meg is elevenitjitk

sSZarvas

siindiszno

mékus

Eletre keltik az allatokat

jatek

OM

4. Célkitizés
A mai foglalkozdson az
emlos allatokkal fogunk

itt a muzevmban
foglalkozni.

Figyelnek a feladatadasra.

kozlés

FOM

5. Forész
Ismételjiik 4t az eddig
tanultakat, de Ggy. hogy
kézben az allatokon meg
is mutatjuk az emléssk
jellemzit!

- Mijellemzi az
emlds allatokat?

- Melyik nagy
allatcsoportba
tartoznak?

- Mivel
lélegeznek?

- Elghelyik
szennt, milyen
két csoportba
sorolhaték?

- Itt mlyen
allatokat latunk?
Soroljuk fel!

- Taplalkozasuk
szerint?

elevensziilok, testiket
szor boritja, négy
végtagjuk van,
kicsinyeiket eml6ikbél
taplaljak

genncesek

tiddvel

haziallatok, vadallatok

Vadallatok;gimszarias.

Oz, sun, borz, sakal. ..

leveleket,

magvakat,

Nivénvevd emlésik:
terméseket,
fiivet,

Kérdés-valasz

magyarazat

FOM
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falevelet, rigyeket-
hajtasokat esznek. pl.: bz,

szarvas_ kecske_ tehén

Ragadozo, hiisevd
emlisile: mas allatok
hisat fogyasztjak.
Vadasznak és elejtik a

prédat. pl.;réka, farkas

Mindenevé  emlésik:
névényeket és dllatokat is
fogyasztanak. A
néveények mellett
megeszik a  lehullott
gyiimdlessket,
gvokereket, terméseket,
csigat, férgeket, kisebb
testil emlbsdket,
madartojdst, elhullott
allatok tetemet is
fogyasztjak pl,-borz,

*Tdékitsltd: Hogy hividk
a csaladokat?

vaddiszné,barnamedve,

siin, mékus, mosémedve

vaddisznd: kan, szuka. kérdés-valasz

malac FOM

roka: kan, szuka, kélykdk

szarvas: bika, tehén,

borji

8z: bak, suta, gida

25 II. rész: Siindorgé megfigyelés, Elb allat: Karcsi Balesetvédelm:
magyarazat, szabalyok az élélény

Most a szemléltetés kapcsén!
taplilkozas/fogazat FOM

alapjin csoportba

rendezett dllatok koziil:

.Varri még senki sem
latta, mégis csupa tii a
hata.™

Pozsgai Erika
miuzeumpedagdgus 25

siin a megfejids
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200

perces beszélgetése,
melyben bemutatja
Karcsit, az europat
torpesint.

IIL. Targykészités

Siin készitése kartonbol
sablon segitségével. A
kérbenyiras utan fonallal
diszitettiik mindenk:
Karcsijat.

6.Befejezd rész:
A foglalkozas lezarasa,
az eszkozdk elpakolasa.

Hallgatjak a
muzeumpedagogust.
Megfigyelik az €16 siint

Elkészitik a targyat.

A gyerekek segitenek a
rendrakdsban.

tevékenykedtetés,

szemléltetés,
magyarazat,
beszélgetes

kérés, utasitas

5

karton, ollo,
ceruza, fonal,
filc, mappak
alatétnek

Balesetvedelmi
szabalyokollohasznalat
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