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1. Bevezetés

1.1. A téma aktualitdsa és személyes motivaciom

»A rajztandrok rajzolni tanulnak, a hegedlimiivészek hegediilni, a szinészhallgatok
szinészkednek, és ez igy van rendjén. Az irodalom is miivészet, azonban itt az intézmények
elfelejtették az alkotva tanitast.” — irja Horvath Viktor 4 vers ellenforradalma cimii ktetének
fiilszovegében (Horvath, 2018: flilszoveg). Ez a gondolat volt az, mely elvezetett az 6tlethez,
hogy a szakdolgozatomat a kreativ iras iskolai keretek kozott torténd oktatdsanak lehetdségérol
és annak pozitiv hozadékairol irjam. Ugy gondolom, a probléma aktualitdsa éppen abban rejlik,
hogy habar a tanulok megtanulnak mechanikusan irni, de kés6bb ezt a tevékenységet nem
tudjak kreativ modon alkalmazni, hanem csak a hétkéznapokban sziikséges teendoket végzik
el az iras, mint eszkdz segitségével. Az alkotds olyan lehetdségét nem mutatjuk meg a
tanuloknak, melybdl profitalhatnanak, mely az onkifejezés eszkdzévé valhatna szamukra, és
mely atsegithetné 6ket késébb nehezebb életszakaszokon. Dolgozatom elkészitése soran 6
célom volt, hogy a gyermekek kozelebb keriiljenek az irodalomhoz azéltal, hogy nem csak
befogadojava, hanem alkotojava is valnak egy-egy minek. Célom volt tovabba, hogy
megvizsgaljam, hogy a gyermekek irodalmi alkotds folyamata soran milyen teriileteken
fejlodnek leginkabb, illetve, hogy segithet-e a kreativ irds az olvasova nevelésben.

A kreativ iras téméjdhoz személyesen is kotddom, ugyanis 6 féléve folyamatosan részt
veszek Lackfi Janos kreativ iras kurzusan, és kreativ iras taborain. Ez id6 alatt
megtapasztalhattam, hogy mekkora 6romét tud okozni az irds folyamata, a kozdsségben torténd
alkotas, illetve, hogy miként tudja szorosabba tenni az iras az irodalommal val6 kapcsolatunkat.
Tekintve, hogy Magyarorszagon eldszor Lackfi Janos és Voros Istvan inditottak kreativ iras
kurzust (a Pazmany Péter Katolikus Egyetemen 2004-ben) (Raatz, 2008), igy Lackfi Janosnak
mara mar igen nagy tapasztalata van a kreativ irds tanitdsdnak maodszertanaban.
Szakdolgozatom kutatasi részében jol tudtam kamatoztatni kreativ irds kurzus soran szerzett

tapasztalataimat, természetesen a nagy mennyiségli szakirodalmi hattér mellett.

1.2. Kutatdi kérdéseim, célkitiizés

Szakdolgozatom megirasa el6tt kutatoi kérdéseket fogalmaztam meg, melyre a dolgozat
elkészitése, a kutatds sordn a vélaszokat keresem: Hogyan illeszthetnénk be Magyarorszagon a

kreativ irast az irodalomoktatasba? Miként motivalja a tanulokat a gyakorlatban az aktiv



irodalmi tevékenység? A kérdések megvalaszolasanak érdekében elmeriiltem a témaba vago,
relevans szakirodalmak vilagdban, majd megprobaltam minél kreativabb moddszerek

megvalasztasaval végezni 6nallod kutatdsomat a témaban.

1.3. A dolgozat tartalméanak révid bemutatasa

Dolgozatomnak azon része, melyben a kreativ irasrol szo616 relevans hazai és kiilfoldi
szakirodalmakat vizsgadlom, 4 nagy tartalmi egységre bonthatd. Az elsé egységben a kreativ iras
alapvetd tulajdonsagait és torténetét vizsgadlom, azt, hogy honnan indult, illetve hogyan
valtozott napjainkig ez a tevékenység. Megvizsgdlom, hogy Magyarorszagon mennyi
lehetéséglink van ezzel a tevékenységgel foglalkozni felndttként és foként gyermekként. Olyan
szerzoket emlitek, akik a gyermekek €s a kreativ iras tevékenysége kozott a gyakorlatban
probalnak kapcsolatot teremteni, legyen sz6 gyermekeknek szant kreativ iras konyvekrdl, vagy
irasra 0sztonzd tandrakrol. Minden esetben magyar példakat kerestem, hiszen pedagogusként
leginkdbb  ezekb6l a  konyvekbdl és  tapasztalatokbol  tudunk  profitalni.

A szakirodalmi attekintésem masodik egységben azt kutatom, hogy milyen okok allnak
a kijelentés mogott, hogy érdemes kreativ irdst tanitani gyerekeknek. Ebben az egységben a
pszicholdgia és a pedagodgia egymadst tdmogatd kapcsolatdnak nagyon fontos szerepe van.

A harmadik egységben arra keresem a valaszt, hogy ma a magyar nyelv (als6 tagozatos)
oktatasaban hol helyezkedhetne el a kreativ irés tanitésa, illetve, hogy mennyi teret engednek a
kreativ irdsnak a tankdnyvek, a Nemzeti Alaptanterv Magyar nyelv és irodalom Kerettanterve
(2020). Mivel sajat kutatdsomat harmadik osztalyos tanulok korében végzem, ezért ebben a
fejezetben is a 3. osztalyos magyar nyelv és irodalomoktatas kertil el6térbe. Kérdésemre a
valaszt a 2020-as Nemzeti Alaptanterv Magyar nyelv €s irodalom kerettantervének, illetve a két
darab 3. osztalyos magyar nyelv tankdnyv csoportjanak (A és B tipus) részletes attekintésével
keresem.

A negyedik, egyben utolso szakirodalmi attekintési egységben pedagdgiai szempontbodl
vizsgdlom a témat, arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy hogyan, milyen modszerekkel,
eljarasokkal lehet és érdemes kreativ iras foglalkozast tartani a gyermekeknek. Ebben az
egységben igyekszem minél eltérébb szemszogekbdl valaszokat keresni: megvizsgalom a
kreativ iras tanitdsdhoz sziikséges tanitdi attitidot, és egyben eljarasmodot, azt hogy az
eredményt vagy a folyamatot célszeriibb szem eldtt tartani, megvizsgalom a kreativ iras és a

szocialis kapcsolatok 0Osszefiiggését, illetve azt, hogy egy osztalyt rendszeresen tanitd



pedagogusnak milyen feladatokat kell elvégezni az eredményes kreativ irds foglalkozasok

megtartasanak érdekében.

Sajat kutatdsomban kisérleti (két, eltéré modszereket alkalmazo szovegfeldolgozasi ora
megtartasaval) és kérdéives modszerrel hasonlitom Ossze két harmadik évfolyamos osztaly
tagjainak gondolkodasat, hozzaallasat a kreativ irashoz, véleményét.

Dolgozatom megirdsdban nagyon sokat segitett Raatz Judit (2008) A kreativ iras
gyvakorlatai cimi cikke, mely atfogo6 képet adott szamomra a kreativ iras pontos jelentésérol, és
annak torténetérél. Nagyon inspirald volt Fritz Gesing Kreativ irdas: Mesterfogasok iroknak
cimli mive, mely segitett feltdrni, hogy milyen kézzel foghaté oka lehet annak, hogy miért
érdemes kreativ irdst tanulni, tanitani. Man-Varhegyi Réka (2015) Kreativ iras: Sci—fi! és
Kreativ iras: Humor!, illetve Lackfi Janos és Molnar Krisztina Rita (2011) Titkos versmiihely
cimi kotetei (munkafiizetei) nagyon inspiraloan hatottak ram a dolgozat megirasa soran (foként
az 6nallo kutatdsomban), ezek szamos Otletet tartalmaztak, melyek jo alapot adtak arra, hogy
hogyan lehet egy kreativ iras 6rat megtervezni. G. G6dény Andrea (2016) Vilagokat igazgatnatk,
iveggolyokkal jatszanak... Literalitds, kreativ irds az also tagozaton cimi cikksorozata szdmos
informaciot adott szdmomra arr6l, hogy hogyan lehet az iskolés korti gyermekeket a kezdetektol
kreativ irasra tanitani, illetve a cikkein keresztill szamos fontos és relevans szerzot és
szakirodalmat ismertem meg a témdban. Nagyon motivald volt tovabba Kollath Erzsébet
munkdassadganak és tapasztalatainak megismerése. Toth Beatrix (2008) Fogalmazadstanitas —
miert és hogyan masképpen? cimu cikke, Molnar Edit Katalin (1996) 4 kognitiv pszichologia
harom fogalmazas-modellje. cimi irasa, illetve Fred Segdwick (2000) Writing to Learn: Poetry
and literacy across the primary curriculum cimii konyve sok informacidt adott arr6l, hogy

hogyan érdemes manapsag kreativ irdst tanitani.



2. Szakirodalmi attekintés

2.1.  Akreativ iras jelentése és torténete Magyarorszagon, a gyermek-
kreativ iras helyzete Magyarorszagon

2.1.1. A kreativ iras jelentése

Dolgozatom elején szeretném a kreativ irds jelentését megfogalmazni, 6sszegezni. Azért
tartom ezt fontosnak, mivel az ezen a teriileten dolgozd szakemberek kozott nincs teljes
egyetértés a kreativ irds kifejezés jelentésében, viszont szeretném kifejteni, hogy kutatdsomban
mely jelentésében foglalkoztam a kreativ irdssal. Az eltéré megfogalmazas egyszertii oka, hogy
a kiilonbozo kreativ irds kurzusok mas-mas céllal keriilnek meghirdetésre. A célok kiilonbségét
a megismert szakirodalmak alapjan, Raatz Judit (2008) és Samu Agnes (2004)
megfogalmazasainak dsszehasonlitasaval tudom érzékeltetni. A két meghatarozasban kozos az,
hogy a kreativ irast olyan irdsgyakorlatok 6sszességének tekintjiik, melyek alkalmazésa soran
tobbféle irodalmi miifajban alkothatunk, &m mig a folyamat céljanak Raatz a kiilonbozd
miufajok szabalyainak és eszkozrendszerének megismerését és annak gyakorlatban torténd
hasznalatat tartja (Raatz, 2008), addig Samu Agnes leginkabb a személyiségfejlesztést és az
onkifejezést tartja a leglényegesebb célnak (Samu, 2004). E kettd célmeghatarozas dolgozatom
szempontjabol korantsem all szemben egymadssal, hanem véleményem szerint, a pedagogiai
folyamatban rendkiviil jol kiegészithetik egymast. Ugyanis, ha alsé tagozatos tanulokat kreativ
irasra szeretnénk tanitani, fontos, hogy el0szor is egy eszkozt adjunk a keziikbe,
megismertessiink veliikk egy olyan szabalyrendszert, mely a késdbbiekben biztonsagos alapot
fog nytjtani szdmukra, majd ezek utan biztassuk, motivaljuk dket, hogy a mar megismert
eszkozok segitségével fejezzék ki magukat: érzéseiket, véleményiiket, gondolataikat,

fantaziajukat, ezaltal fejleszthetjiik a személyiségiiket.

2.1.2. Kreativ iras torténete, megjelenése Magyarorszagon

Ahhoz, hogy mélységeiben lathassuk a kreativ irds alsdé tagozaton torténd
alkalmazasanak lehetdségeit, fontos attekinteniink réviden, honnan ered ez a gyakorlat, illetve
Magyarorszdgon hogyan, ¢és milyen keretek kozott alkalmazzék jelenleg. A kreativ iras az
Egyesiilt Allamokbol szarmazik, az 1940-es évek soran lett kiilonallo tudoményag, az
egyetemeken €s iro tarsasagokban mar befutott, professzionalis szerzok tanitottak és tanitjak a

mai napig a hallgatdsagot az irasra. Ezen kurzusok altalaban tobb miifajban torténd alkotast
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preferaltak, a tanulocsoport igényeit figyelembe véve. Ez a gyakorlat hamarosan Eurdpaban is
lelkes kozonségre talalt, eleinte leginkabb az angolszasz térségekben, majd késobb a kontinens
mas teriiletein is. Eurdpaban eldszor a finnorszagi Jyviskyldi Egyetemen tanulhattak a
hallgatok intézményes, egyetemi tantargy keretében kreativ irdst (Raatz 2008).

Magyarorszagon legeldszor Lackfi Janos és Voros Istvan oktattak kreativ irast egyetemi
tantargy keretében, a Padzmany Péter Katolikus Egyetemen 2004-t0l. A tantargy orain beliil a
hallgatok a koltdi hivatas tizéséhez sziikséges tudast sajatitottak el, melybe nem csak maga az
iras, hanem a nélkiilozhetetlen technikai és elméleti ismeretek is beletartoztak, mint példaul
megismerkedés kortars alkotok munkéival, miivek elemzése, szerkesztési feladatok végzése,
illetve a publikalashoz sziikséges informaciok elsajatitasa. A kreativ iras késObb mar nem csak
egyetemi kurzusként, hanem mesterképzés, majd szakirany tovabbképzés formajaban is
tanulhato lett. (Raatz, 2008.) Ma mar Magyarorszagon sem csak egyetemi képzések keretében
taldlkozhatunk kreativ irds kurzusokkal, hanem iréi tarsasdgokban, online és jelenléti
tanfolyamok keretében gyakorlatilag barmely felnott részt vehet kreativ irds 6rakon, egyetemi
tanulmanyoktol, végzettségtol fiiggetleniil. A k6zos ezekben a kurzusokban, hogy altalaban egy
olyan személy vezeti, aki a magyar irodalmi életben ismert €s elismert szerzo, igy példaul részt
vehetiink Péterfy Gergely és Péterfy-Novéak Eva irdiskolajan, Petécz Andras Szépirdi kurzusan,
Kukorelly Endre irészeminariuman, a Varga Bea altal alapitott Tehetség I[rostudio
foglalkozasain, Kozma Réka regényfejleszté foglalkozasain vagy Lackfi Janos kreativ irds
kurzusan.

A jelenléti vagy online kurzusokon kiviil magyar szerzoktdl sziiletett konyvekbdl is
képezhetjiik magunkat a kreativ irds terén (elméleti és gyakorlati sikon egyarant), erre ad
lehetdséget példaul Egri Lajos (2022) ,,A kreativ irds miivészete” cimili konyve, Bona Laszlo
(2013) gyakorlatos kényve, az ,,ird magad boldogra!”, Nadasi Krisz (2015) szintén gyakorlatos

konyve a ,,Kreativ irds feladatok”, Gyenge Istvan (2012) ,,Kreativ iras” cimii konyve.

2.1.3. A gyermek-kreativ irds lehetdségei Magyarorszagon

Felmertilhet a kérdés, hogy ha a felndtteknek ennyi lehetdsége van az iras tanuldsara,
akkor a gyermekeknek Magyarorszdgon van-e alkalma arra, hogy az irds mesterségével
megismerkedjenek. Mikor a témaban kutattam, azt az érdekes kovetkeztetést vontam le, hogy
a gyerekeknek is van lehetOsége kreativ irast tanulni, csak nem olyan egyértelmii formaban,
mint az idOsebbeknek, egy sziild vagy pedagdgus csak akkor talal megoldasokat ebben a

témaban, ha tudatosan keresi a gyermekek szamara a lehetdségeket a kreativ irds tanulasara.



Altaldban nem gyerekeknek szolo kurzusokkal, hanem foglalkoztatd konyvekkel
talalkozhatunk, melyek szinesen, jatékosan, sok példaval mutatjak be, hogy hogyan érdemes
irni, az egyes iroi, koltéi eszkozoket hogyan érdemes hasznalni. Ugy vélem, ezek a konyvek
konyvek kifejezetten jol tudjak egy pedagdgus munkajat segiteni, ha szeretné a kreativ irast is
az egyes tananyagba fiizni. A téméaban érdemes megtekinteni a Babilon Kiadé Suli Plusz
sorozatanak kreativ irasrol szolo két kotetét, melyek mindegyikét Man-Varhegyi Réka (2015)
irta. Az egyik kotet cime Kreativ iras.: Sci-fi!, ebben a science fiction témaju torténetek irdsanak
modjardl tanulhatnak a gyerekek, a masik kotet cime Kreativ irds: Humor!, ebben pedig
humoros szovegek irhatok megadott t¢émak mentén. A két kotet rengeteg jo Otletet és eszkozt
ad a gyerekek kezébe a prozairashoz.

Egy masik, a témaban sziiletett, gyerekeknek sz616 konyv a Méra kiadd gondozasaban
jelent meg, ez Molnar Krisztina Ritanak és Lackfi Janosnak (2019) a Titkos versmiithely cimii
kotete. Ahogy a cimbdl is kideriil, itt a szerzOk a versiras rejtelmeibe vezetik be az olvasét (na
¢s az ir6t). A Titkos versmiihely nagyon inspirald volt szamomra a kutatdsom gyakorlati
részében, a kreativ iras ora 0sszeallitasaban.

Ha a gyerekek és a kreativ irds viszonyat vizsgaljuk, nem csak a kozvetleniil
gyerekeknek sz6l6 irodalmakat, lehetdségeket érdemes megfigyelni, hanem az olyan
szakirodalmakat, személyes tapasztalaton alapuld cikkeket is, melyek kifejezetten
pedagdgusoknak szolnak arrél, hogy hogyan és miért érdemes a kreativ irast a tanorakon, a
pedagodgiai eszkdzként felhasznalni. A témaban fontos megemliteni G. GOdény Andrea (2016)
cikksorozatdit mely hoénaprol-honapra Vilagokat igazgatnak, iiveggolyokkal jatszanak...
Literalitas, kreativ irds az alsoé tagozaton cimmel a Tanitd folyoiratban jelent meg. A
cikksorozat a kreativ irds elméleti és gyakorlati hatterét is vizsgalja, hogyan taldlkozhatnak a
tanulok az irasbeliség 6romet ado, élményekkel teli oldalaval, akar mar az iskolaba keriilés elsé
percétdl, hol huzddik a hatér a kreativ irds és a hagyomanyos fogalmazastanités, -tanulés kozott.

Ezen fejezetnek fontos témaja az is, hogy van-e példa Magyarorszagon arra, hogy egy
pedagdgus kreativ irdsra tanitja a tanulokat. Egy nagyon 6sztonzd talalkozas volt szamomra,
mikor ratalaltam Kollath Erzsébet munkassagara és egy osztalydnak torténetére, ugyanis 6 mar
egészen a tanuloi iskoldba 1épése kezdetétdl tanitotta Oket a versirasra. Kolldth Erzsébet az
ELTE Gyertyanffy Istvan Gyakorlé Altaldnos Iskola mesterpedagogusa a 2014/2015-s
tanévben harmadikas osztalyaba jard gyerekek munkaibol megalkotta a Krémkaktusz cimii
verseskotetet, melybe az osztdly minden egyes tagja legalabb egy miivet irt. A gondolat, hogy
egy egész harmadikos osztaly verseket ir mar onmagaban generalta a kérdést: hogyan tudta a

pedagogus az osztalyaba jaro osszes gyerekkel gy megszerettetni az irodalmat, hogy nekik is
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kedviik, motivaciojuk legyen az irashoz? A valaszt a Gyermekirodalom.hu honlapjan talaltam
meg Kadlot Nikolett (2015) Kollath Erzsébettel késziilt interjajaban. Az interjubdl kiderdiilt,
hogy Kollath mar a kezdetektdl rengeteg kortars szerzé miiveit vitte be a tanordkra, igy a
tanulok hamar megismerkedtek Szabo T. Anna, Lackfi Janos, Téth Krisztina és Kovacs Andras
Ferenc gyerekverseivel. Kollath nem csak bemutatta a tanuldinak a verseket, hanem jatékokat,
foglalkozasokat készitett beldliik, igy tette élményszerivé a tanuldknak a versekkel valo
talalkozast, igy tapasztalhattdk meg a didkok, hogy a vers, az irodalom akkor lehet igazan €106,
ha a megfeleld mdédon foglalkozunk vele (Kadlot, 2015). Ugyanezt a megtapasztalast adhatja
az irds élménye, hiszen ennek sordn a tanulok maguk formaljak a szoveget, maguk teremtenek
egy vilagot, egy karaktert, és ez hatalmas szabadsagot ad a gyerekek kezébe: egy vilag, ahol
mindent 6k irdnyithatnak. Persze az irdshoz nélkiilozhetetlen az, hogy a tanuldk kezében legyen
egy olyan téma, amely érdekli 6ket, ami otleteket ad az irashoz. Eppen ezért a Krémkaktusz
cimil verseskdtetben olyan verseket talalunk, melyeket kozds témak fliznek 6ssze, ezek olyan
témak, melyekbdl tanitojuk eldszor valamely tantargyhoz kapcsoldddan foglalkozast tartott,
majd késébb sziilettek a tanulok témaban irt versei. Azok a tanulok, akik ezutan 6nalloan, sajat
otlettel is kedvet kaptak az irdshoz, ki is tehették az osztalyterem falara a miiveiket, egy direkt
erre a célra kialakitott feliiletre.

Osszességében szamomra rendkiviil motivalé Kollath Erzsébet kreativ irds tanitési
modszere, kutatdsom gyakorlati részének Osszeallitisaban is 0Osztonzéen hatott ram a
mesterpedagogus munkaja, hiszen a tudat, hogy a 9-10 éves gyermekek élvezik a nyelvvel vald
jatékot, az irodalmi alkotast, 0j, jobban az alkotasra koncentraldo nézdpontot hozhat a magyar

nyelv és irodalom tantargy tanitasaba.

2.2.  Miért tanitsunk kreativ irast?

De miért is érdemes egyaltalan kreativ irdst tanitani? Fontosnak tartom, hogy a
kérdéshez kapcsolodo kutatasok €s szakértok munkajanak segitségével valaszt adjunk erre a
kérdésre, hiszen csak ezen kérdés megvalaszolasaval tudjuk megtaldlni a pedagogiaban a
kreativ iras céljat.

Az elsd ok, amiért érdemes kreativ irast tanitani mar als6 tagozaton is, az az olvasova
nevelés, az olvasas, a szovegértés fejlesztése. Az olvasas €s az irds tevékenységének kozos
pontja a kett6 kozott kialakuld transzferhatas. Mivel az iras egy alkoto tevékenység, ezért annak
soran a tanul6 aktivan a részt vesz a jelentések megteremtésében: példaul otleteket hoz 1étre,

eléhivja a mar kordbban tanultakat, gondolatokat ¢és Gtleteket kapcsol Ossze, majd kifejezi



azokat. Az olvasés, az olvasott szoveg megértése szintén konstruktiv folyamatnak mindsiil,
hiszen ennek folyamédn egy masik ember altal irt gondolatot teremtiink 0jja. Az irast és az
olvasast tehat — a fent emlitett, aktivitdshoz kapcsolodo tulajdonsagat tekintve — nem célszer
egymastol elvélasztani, a két tevékenység tamogatja egymast, mindkettd fejleszti a
gondolkodast (Squire, 1983).

Graves (1978) szdmos okot emlit, amiért az irds fontos lehet az emberek életében.
Példaul azt, hogy az iras tevékenysége részt vesz a személyiség fejlesztésében, attol
fiiggetleniil, hogy milyen szocidlis hattere és mekkora tehetsége van a tanulonak. Tekintve,
hogy az irds egy igazdn komplex tevékenység, igy ennek soran a gondolkodas eltérd rétegeinek

analizalasa, valamint szintetizalasa torténik, ezaltal fejlesztve az alkotd gondolkodasat.

Az empatizdlds Buda Béla (1978) szerint egy masik ember szemével valo latast, egy
masik személy fiilével valo hallast, és egy masik ember szivével torténd érzést jelenti. A kreativ
iras egy nagyszeri lehetdség arra, hogy mas emberek szerepébe bujjunk, megprobaljuk végig
gondolni, mit és miért tesznek, hogyan dontenek bizonyos helyzetekben. Fritz Gesing (2007)
szerint, nagyon fontos, hogy az iras soran, atérezziik az egyes szereplok élményeit, érzéseit,
szavakka formaljuk azokat annak érdekében, hogy az olvaso is a szerepld borébe btijhasson. E
két szerzd véleménye egylittesen bizonyitja: remek lehetdség, hogy a kreativ irdssal a beleérzés
képességét is fejleszthetjiik, akar tanorai keretek kozott. Ez a tevékenység segithet a tanuldk
kozosséggeé formalodasaban, a tarsakhoz vald érzékenyebb hozzaallas kialakitdsdban is.

I.Ju Tu (2021) szerint a kreativ irds egy olyan transzdiszciplinaris muvelet, amely
segithet abban, hogy a tanulok minél inkabb elsajatitsdk az Oniranyitott tanulas technikajat.
Ennek sordn a tanuldk kreativ modokon tudjak eléadni, bemutatni az egy-egy témaban
megismert €s elsajatitott informaciokat.

Véleményem szerint, ez gondolatébresztd lehet annak tekintetében, hogy ne csak a
magyar nyelv és irodalom o6rdkon alkalmazzuk a kreativ irast, hanem mas oran is lehet ez a

gyakorlat a tanulas, tanitas eszkoze.

2.3. Kreativ irds megvalésitasi lehetdségei — A Kerettanterv és a
tankonyvek tiikrében

2.3.1. A Magyar nyelv és irodalom Kerettanterv

Dolgozatom harmadik fejezetében azt vizsgalom meg, hogy mennyi teret enged a

kerettanterv az irds kreativ tekintetben torténd végzésére. A Magyar nyelv és irodalom
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Kerettanterv (altalanos iskola 1-4. osztalyosok szamara, 2020) két egységre osztja a magyar
nyelv €s irodalom tantargyat 3-4. osztalyban. Az egyik egység az olvasas és szdvegertés, a
masik pedig a nyelvtan, helyesirds és szovegalkotas. Ahogy a két egység tartalmanak
megnevezésébdl is 1athatd, az elobb emlitett egység mar kész, az irodalmi kanonban fellelhetd,
vagy ismeretterjesztd szovegekkel foglalkozik, mig a masodik egység a nyelv felépitésével,
szabalyszerliségeivel, és ezen szabalyokon alapul6 szovegalkotassal foglalkozik.

A nyelvtannal, helyesirassal és szovegalkotassal kapcsolatos egységet vizsgalva
megfigyeltem, hogy a tanulok legtobbszor pusztdn a szabdlyokkal és azok alkalmazasaval
foglalkoznak, viszont az egyes megtanult szabalyok kreativ alkalmazasa, kombinalasa kimarad
a feladatokbol. A magyar nyelv ¢és irodalom tantargy kerettantervében a cél ¢és
feladatrendszerben a szovegalkotassal kapcsolatban a kovetkezd célok jelennek meg:
hagyomanyos ¢és digitalis szoveg alkotdsa attekinthetd irasképpel, egy-egy kommunikacids
helyzetben a megfelel6 mindségli nyelvhasznalat. Fontos szerepet tulajdonit a kerettanterv a
helyesiras és a rendezett iraskép elsajatitasanak, alkalmazasanak. (Magyar nyelv és irodalom
Kerettanterv az altaldnos iskola 1-4. évfolyama szdmara, 2020; Nemzeti alaptanterv 5/2020. (1.
31.) Kormany rendelet, 2020) ,,Ez teszi lehetové, hogy a tanuld irdsban is képes legyen
gondolatait kifejezni, azt megfeleléen formaba dnteni.” — olvashatjuk az als6 tagozatos Magyar
nyelv és irodalom Kerettantervben (Magyar nyelv és irodalom Kerettanterv az altalanos iskola

1-4. évfolyama szamara, 2020: 3)

2.3.2. Reflexi6 a Kerettanterv ¢és a kreativ iras kapcsolatara

Tehat a Kerettanterv szerint eldszor sziikség van egy alapos formai megismerésre,
keretekre, amelyet utdlag tolthetiink csak ki tartalommal. Sajnos a tartalommal kit6ltés, azaz az
iras kreativ vonala gyakran nem valosul meg, vagy csak egy-egy munkatankonyvi, munkafiizeti
feladat soran, nem rendszeresen talalkoznak a kreativ irassal a tanulok. Igy a diakok
gyakorlatilag csak egy szabalyrendszert tanulnak meg, de az alkalmazasra, a tanultak kreativ
felhasznalasara nem marad lehetdség. Stotsky (1983) szerint azok a didkok, akik jobban irnak,
jobb olvas6va valnak. A Nemzeti Alaptanterv Magyar nyelv és irodalom kerettanterve (2020)
elsddleges célok kozott fogalmazza meg az olvaséva nevelést, viszont hogyan nevelhetnénk
olvasokat, ha az iras sordn a tanulokat allando szigoru szabalyok veszik koriil, melyek nem,
vagy csak kevéssé hagynak utat a kreativitds alkalmazéasara? Bond és munkatarsai (1997)
szerint azon olvasastanitasi programok, melyek mar a kezdetektdl lehetdséget nyujtanak a

tanuloknak a kreativ értelemben vett irasra, sikeresebbek, mint azok a programok, melyekben
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a kreativ irds (melyet Magyarorszagon gyakran fogalmazasként emlitiink) a hattérbe szorul.
Eppen ezért, fontos lenne, hogy a kreativ irast és az olvasast ne két, egymastél tavol allo
tertiletként oktassuk, hanem egymas kiegészitéseképpen. Duke és Pearson (2002) felhivja a
figyelmiinket arra, hogyha azt szeretnénk, hogy a tanulok ne csak felszinesen, hanem igazan
mélyen megértsék az eltéré6 miifajokban sziiletett irodalmi miiveket, akkor meg kell
tapasztaltatnunk a tanuldkkal, az adott miifajban torténd alkotast. Ugy gondolom, hogy ennél a
gondolatnal ér 6ssze igazan a kreativ irds €s az olvasova nevelés gondolata. Ugyanis azzal, hogy
irni tanitjuk a tanuldkat, egyben szovegértelmezést is tanitunk nekik, mivel egy-egy rendszert
beliilrdl is megvizsgalhatnak, nem csak kiviilrél. Fontosnak tartom viszont, hogy ez nem
torténhet meg pedagogiai tdmogatas nélkiil, nem mindegy, hogy hogyan vezetjiik ra a tanulokat
a kreativ iras utjara. Fontos, hogy eszkozoket adjunk a keziikbe. Ezek egyrészt technikai
eszk6zok lehetnek (ezekben nytjt segitséget a kerettanterv altal eldirt magyar nyelv és irodalom
tananyag), mint példaul a megfeleld helyesiras, nyelvtani tudds, masrészt viszont sziikség van
az irodalmi, irdshoz sziikséges miivészi eszkozok elsajatitasara is. Ez viszont csak maga a

tevékenység, tehat az iras kozben torténhet.

2.3.3. Az ,,A” tipust magyar nyelv tankonyvek 3. osztalyban

Mivel a kutatdsom gyakorlati részét 3. osztadlyban végzem, igy megvizsgaltam a ma
rendelkezésre allo 3. osztalyos, Oktatdsi Hivatal altal kiadott A és B tipusi nyelvtan
(nyelvhasznalat és szOvegalkotds, illetve nyelvtan és helyesirds) munkatankonyveket,
tankonyvet €¢s munkafiizetet. Azt figyeltem meg, hogy milyen szovegalkotdssal kapcsolatos
feladatokat taldlok benne. Az A tipust munkatankonyv 1. és II. kotetében irdsbeli
szovegalkotaskeént jelen van a képrél mondatok irdsa, a szovegek atirasa (pl. szam-személy
megvaltoztatasaval) és a személyek vagy allatok jellemzése, nagyobb kreativitast igényld
feladatként pedig a szobeli mesealkotas, az irdsbeli hir, hirdetés, meghivo és elbeszélés egy
részének (cim, bevezetés, targyalds vagy befejezés) megirasa (Boldizsarné (szerk.), 2022).
Megallapithatjuk, hogy a fent leirtaknak megfelelden ez talsagosan kis mennyiségli fantazian

alapul6 szovegalkotas feladattipus.

2.3.4. A ,,B” tipusi magyar nyelv tankonyvek 3. osztalyban

A 3. osztalyos, B tipust tankonyvek kozé egy Nyelvtan és helyesiras 3. tankonyv, illetve
egy Szovegalkotas 3. munkafiizet tartozik. Mindkettd konyvet megvizsgéaltam, eldszor a

Nyelvtan és helyesiras 3. tankonyv (Korodi (szerk.), 2021) kreativ irassal kapcsolatos
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feladattipusait szeretném ismertetni. Ebben a konyvben is sokszor alkalmazzdk a megadott
témaban, képrol, vagy megadott szavak haszndlataval a mondatok alkotasat, mint irasbeli vagy
szobeli feladattipust. Ebben a tankonyvben is gyakori a mondatok atirdsaval kapcsolatos feladat
(valamilyen nyelvtani szabaly alapjan). Néhany esetben el6fordul a mondatok kiegészitése,
befejezése, bovitése, 6nallo otletek alapjan (tehat nem csak egy helyes vélasz 1étezik, hanem
egy osztalybdl akar minden tanul6 taldlhat egy — a tobbiekétdl eltérd — helyes megoldast).
Magasabb foku kreativitast igénylé feladatként egy-két helyen megjelenik a torténetek
folytatdsa szoban vagy irdsban, a tobbféle befejezés kitalalasa egy meséhez, vagy szovegalkotas
egy-egy mondat felhasznalasaval. A tankonyv ezekkel a feladatokkal szemben rengeteg
alkalommal kéri a tanuloktdl a mechanikus masolast. Ebben a tankonyvben rendkiviil kevés a
kreativitast igényld szovegalkotdsi feladat, ennek oka talan a kiilénallo Szovegalkotas 3.
munkafiizet (Korodi (szerk.), 2021) lehet, mely viszont igen sok szovegalkotési feladatot
tartalmaz. Ez a munkafiizet fokozatosan adja at a szovegalkotds szokasait, menetét, elemeit a
tanuloknak. A munkafiizet nagyjabol elsé felében olyan feladatok talalhatok, amelyek inkabb
szobeli formaban oldhatok meg (példaul igen sok a dramatizalast igényld feladat), majd kés6bb
megjelennek a kreativ szovegalkotasi feladatok, melyek nem adnak tilsdgosan sok szempontot
az alkotashoz, inkabb gondolatébreszto lehetdségeket adnak, a tanuloknak nem kell egy tulontul
kotott sémat alkalmazniuk az irdsban. Sok olyan feladat fordul el a munkafiizetben, mely soran
szoban vagy irasban a tanuloknak szoveget (pl. torténetet, mesét) kell alkotniuk egy-két
megadott szempont segitségével (pl. képrol, egy-egy sz, vagy bizonyos mondatok
felhasznalasaval, egy megadott cim, hangulat, vagy meserészlet alapjan stb.). El6fordulnak
olyan feladatok is, melyek egy teljes mese irasat kérik a tanuloktol, de ehhez segitséget is ad a
munkafiizet (pl. a szereplok kivalasztasdban, a nyelvezet kivalasztasaban stb.). Ebben a
munkafiizetben foként a prozai szovegek irasara helyezddik a hangsuly, a versiras csak egy-két
helyen jelenik meg az egész munkafiizetben, pedig véleményem szerint, mivel a gyermekek
szivesen foglalkoznak versekkel, az alkotasban is 6rommel és érdeklédéssel vennének részt.
(Korodi (szerk.), 2021)

Osszességében, a megvizsgalt 3. osztalyos konyvek azt mutatjak, hogy koziiliik a B
tipusu Szovegalkotas 3. munkafiizet a legalkalmasabb arra, hogy a tanuldkat tankonyvi

segitséggel az irasra, kreativ irdsra tanitsuk.
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2.4. Hogyan tanitsunk kreativ irast?

2.4.1. Eredmény vagy folyamat? Melyik a fontosabb?

Természetesen a kreativ iras tanitdsahoz nem elegendd a megfeleld tankonyvi segitség
kivalasztasa, hanem sziikséges egy megfeleld tanitoi attitlid is. Ez pedig csak akkor érheto el,
ha a pedagogus a tanuldkat alkotni hagyja, és nem erdlteti bele Oket egy tul szigoru
szabalyrendszerbe, sémaba. Az sem mindegy, hogy a tanité6 milyen szempontbol vizsgélja a
tanulok munkait, hogy hagyja-e nekik megélni az alkotas 6romét. Felmeriilhet a kérdés a tanitoi
hozzéallassal kapcsolatban, hogy a megsziileté eredményre, vagy magara a folyamat élvezetére,
a munkara érdemes koncentralni? Es ha mar megsziiletett egy tanuld irasa, hogyan, milyen
szempontok alapjan érdemes értékelni azt? Ezeket vizsgdlom meg a tovdbbiakban.

Toth Beatrix (2008) szerint a mdd, ahogyan a didkokat a szovegalkotéasra tanitjuk, nem
felel meg eléggé a jelenkor elvardsainak. Ezt azzal indokolja, hogy Magyarorszdgon a
klasszikus retorikabol ered a nézépontunk, mellyel a fogalmazas irdsanak tanitasara tekintiink.
Ez azt jelenti, hogy a kozéppontban a gondolatok észszerli strukturaldsa, a nyelvhelyesség és a
stilizalas all. A szovegalkotasi feladathoz viszont nem csak formai ismeretekre van sziikség,
hanem vilagrol szerzett tudasra €és gyakorlottsagra a sajat gondolatok kifejezésében is, hiszen
ez adja a megfogalmazott szoveg tartalmat. Mikor a tanuldk, foként az alsd tagozatosok
kisérletet tesznek egy ilyen jellegli fogalmazas megirasara, akkor vélemény-, gondolatkifejezés
gyakorlottsdganak hidnya miatt a tanuldk inkabb a formai elemek (pl. helyesiras) mindségére
koncentralnak. Toth Beatrix (2008) szerint ezt a hozzaallast gyakran a pedagogusok is erdsitik
a didkokban, mivel a fogalmazasok javitasa kozben foként a formai elemek hibgjat jelzik, nem
a szoveg, az esetleges hibak mogott rejld tartalmat, otletet, kreativitast véleményezik. Mikor a
tanulok kotelesek kijavitani ezeket a hibakat, akkor valdjdban 6k sem a tartalomra
koncentralnak. Ha a fogalmazastanitas ezen agat kovetjlik, ezt alkalmazzuk a tanérékon, és arra
toreksziink, hogy a tanulok altal létrehozott munka formailag minél jobb legyen, akkor a
tanitdsunk eredménykozpontu (Toth, 2008).

Parson (1985) szerint viszont, ha az eredmény fokuszba allitdsa helyett maga, a folyamat
all a kozéppontban, akkor az igy megsziiletett irasok mindsége jelentds mértékben megnd.
Parson az irds hagyomanyos, klasszikus retorikdn alapuld tanitdsat egy olyan dobozhoz
hasonlitja, melynek nagy gondot forditunk a tokéletes csomagolasara, tehat a megfeleld
helyesirasra, nyelvhelyességre, de azt, hogy mi van valdjaban a dobozban, azt csak felszinesen

nézziik meg. Ellenben, ha a folyamatkdzponta szovegalkotas-tanitast valasztjuk, akkor nem a
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tanar, hanem a tanul¢ keriil a kdzpontba, a szigoru formai kdovetelmények megvalositasa helyett
a felfedezés és a kisérletezés lesz a fontos, ez a folyamat pedig noveli a tanulok 6nbizalmat,
lelkesedését, fogékonysagat (Parson, 1985). Tehat a folyamatkdzpontu fogalmazastanitassal a
tanulot jobban bevonjuk a feladatba, a folyamat végén 1étrejovo alkotéast jobban a magaénak
tekinti.

De honnan ered a folyamatkdzpontu (kreativ) irdstanitas? Toth Beatrix (2008) szerint
az 1970-es, és ’80-as években a kognitiv pszichologia kidolgozasanak és terjedésének
koszonhetden jott 1étre. Molnar Edit Katalin (1996) szerint a fogalmazas, az iras feladatai egy
hierarchikus rendszerben elhelyezhetok. Abban az esetben, ha az alacsonyabb rendii feladatokat
(pl. helyesiras és nyelvhelyesség) mar automatikusan tudjuk teljesiteni, akkor tudunk a
magasabb rendl feladatokra igazan jol koncentralni. Tehat a fogalmazas egy olyan folyamatnak
tekinthetd, melynek miiveléséhez nagyon fontos az alapvetd képességek elsajatitasa.
Megallapithatjuk, hogy a fent megvizsgélt tankonyvek tobbsége ezen tudéas-alapok
létrehozasahoz rendkiviil jol hozzdjarul, viszont a kelld alapozas utan mégsem iranyitja a
tanulok figyelmét a magasabb rendii fogalmazasi feladatokra. Ez azért probléma Molnar (1996)
szerint, mivel pusztan az alacsonyabb rendi feladatok tokéletes megoldasabol nem szarmazhat
mindségi szoveg, mert elhanyagoltuk a magasabb rendi feladatok szempontjait. Az itt leirtak
alapjan megallapithato, hogy a tanulok tuddsdnak megfeleld alapozasa mellett érdemes lehet
fokozatosan egyre tobb magasabb rendii feladatot (pl. az irds céljanak megkeresése, a szoveg

¢s az olvaso kapcsolatanak feltarasa) is adni a didkoknak.

2.4.2. A folyamatkdzponta kreativ irds tanitas 1épései

A fogalmazastanitds azon fajtaja, melynek kozpontjdban maga a folyamat all,
végigvezeti a tanulokat az irds fazisain. A fazis els6 pontja a terv készitése, ennek soran az ird
végiggondolja az adott t¢mardl mar megszerzett a tudasat, ha sziikséges kiillonb6z6 moédokon
kiegészitheti azt (pl. beszélgetéssel, olvasassal, internetes vagy konyvtari kutatassal stb.). A
masodik fazisban a tanul6 elkésziti a piszkozatot (azaz a szoveg elsd valtozatat) itt még nem a
végeredmény létrehozasa a cél, hanem inkdbb a gondolataink rendszerezése, atfésiilése, a sajat
mondanivald meglelése. A harmadik 1épcséfok az atdolgozas. Mivel a piszkozat még nem egy
végleges valtozat volt, igy az atdolgozas soran kijavitjuk az esetleges hibakat, kihtizhatunk mar
megirt részeket, kiegészitiink részeket, ha sziikséges, mindezt annak érdekében, hogy az irasunk
érthetd legyen. Ebben a fazisban fontos, hogy kiils6 szemléloként, olvasoként tekintsiink a sajat

szovegiinkre, igy a legkonnyebb megtalalni a hibakat, észrevenni, hogy elérjiik-e szovegiinkkel
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a kivant hatast. A negyedik teendd a szovegalkotas soran a szerkesztés, ekkor a formai hibak
(nyelvtani hibak, helyesiras, stilisztika stb.) javitasara keriil a sor. Az utolsé 1épés a kdzreadas.
Ebben a részben a tanuldk megosztjak tarsaikkal az elkésziilt szoveget. Az felolvasas utan
kapott javaslatokat érdemes végiggondolni, azok alapjan javitani a szoveget (T6th, 2008).

A folyamatkdzpontli fogalmazastanitas tehat arra koncentral, miként lehet a tanulokat
egy alkotéfolyamaton végigvezetni tigy, hogy minden egyes stadiumban a tanulok hozzak 1étre
az adott produktumot. A pedagoégusnak ebben a folyamatban tehat nem az a feladata, hogy a
egy teljesen zart, szigori szabalyrendszert, esetleg egy kész tervet adjon a tanulok kezébe,
hanem, hogy — bizonyos mennyiségli szabdly, feladatszempont megadasaval — segitsék a
tanulokat az 6nallo elérehaladasban gondolkodasban. A konstruktiv pedagégia (egyébként nem
csak a fogalmazas-kreativ iras, hanem minden mas tantargy tanitdsaban) a folyamatkdzpontu
tanitast javasolja, melynek sordn a tanuldk olyan kornyezetben dolgozhatnak, mely lehetdséget
ad a tapasztalatszerzésre, melynek sordn a didkok az Uj informéciokat a mar korabban
megszerzett tudasukba épitik. A folyamatkdzpontl tanitds soran tehat a pedagdgus célja az,
hogy a tanulok 6nalloan végezzEk a friss jelentéstartalmak feltarasat (Neelands, 1994; Jarmai,
2008).

A fent leirtak alapjan Gigy gondolom, hogy habar a tankonyvek és a kerettanterv sokszor
nem adnak elegendd segitséget a pedagdgusnak a kreativ irds oktatasdhoz, a pedagdgusok a
tanorak tervezése soran maguk valaszthatjak meg a modszereket, igy gyakran az ¢ keziikben is
van annak a lehetdsége és feleldssége, hogy a szovegalkotasi feladatokat milyen rahangold,
motivacios feladatokkal, jatékokkal, és milyen didaktikai 1épésekkel kivanjak véghez vinni. A
leirtak alapjan megallapithatjuk, hogy érdemes ink4dbb folyamatkdzpontt, mintsem
eredménykdzponti  szovegalkotas-oktatdst folytatni annak érdekében, hogy a tanuldk
elsajatitsak azon képességeket, melyeknek segitségével képessé valnak az 6nallo és kreativ
alkotasra.

A kreativ iras tanitdsaban nem csak az a fontos, hogy a folyamatra koncentraljunk
(tanitoként és tanuloként egyarant) és ne az eredményre, hanem mas, szintén fontos

szempontokat is figyelembe kell venniink a tanitds soran.

2.4.3. A kreativ iras a szocialis kapcsolatok tiikrében

Az egyik ilyen szempont, melyet érdemes a tanitas elott végiggondolni, az, hogy az
adott feladathoz egyéni, vagy inkabb a paros munka, alkotds illik-e. Egy, a kreativ iras

osztalytermi megvalositdsdhoz kapcsolddd fontos vizsgalat Eva Vass (2007) kutatasa, mely a
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tarsakkal torténd kozos alkotast, irast szocialis szempontbol vizsgalja. Vass azt talalta a kutatasa
soran, hogy a parban torténd kreativ iras mindkét fél szadmara az inspirdcioforras lehet, mivel a
két fél megosztja egymassal gondolatait, a gondolatok nem keriilnek rogton papirra, hanem
elébb a felek reflektalnak egymas otleteire, ezek egyvelegébdl egy 1), harmadik gondolat is
szarmazhat. Vass tovabba kozponti szerepet tulajdonit a paros kreativ irds sordn az
érzelmeknek, azok kifejezésének és megosztasanak, mégsem tartja kizarolag érzelemvezérelt
intellektus gondolkodéstol mentes teriiletnek az irast. Vass szerint — talan éppen a tanulok
irasban val¢ intenziv érzelmi jelenlétének, és az egymasra torténd reflektalasnak koszonhetden
— olyan kreativ Gtletek johetnek 1étre a paros munka soran, mely egyénileg nem sziilethetett

volna meg. (Vass, 2007)

2.4.4. A kreativ iras tanitasanak feladatai

Lackfi Janos (2006) szerint négy gyakorlat van, ami hozzasegitheti a pedagdgusokat az
eredményes kreativ iras tanitdshoz. Az egyik igen fontos feladat — bar egészen magatol
értetddonek tliinhet — az irds rendszeres gyakorldsa, hogy ne csak idénként, tobb honapos
sziinetekkel alkalmazzuk az irast egy-egy tananyag soran, hanem a tevékenység legyen egy
gyakori eleme a tandraknak. Egy tovabbi fontos feladat a tanulok megismertetése a kortars
magyar, ¢s kilfoldi irodalommal (természetesen az életkori sajatossagoknak megfeleld
szovegekkel). Ezt a szempontot erdsiti a korabban mar emlitett pedagogus, Kollath Erzsébet
munkdassaga, aki a rendszeres iras mellett, valamint azzal parhuzamosan, rengeteg kortars
irodalmi alkotidst mutatott meg az osztalydnak, ezek az alkotdsok gyakran inspirdloan,
mintaként hatottak az iras folyamatéaban is (Kadlot, 2015). A Lackfi (2006) altal emlitett kreativ
iras oktatasi feladatok tovabbi eleme, szintén mar meglévd irodalmi miivekkel kapcsolatos
(legyen szo kortars vagy klasszikus miirél). Am, mig a korabbi feladat az irodalmi alkotdsok
,csupan” olvasoi szemszogbdl torténd megismerésén alapult, Lackfi azt is javasolja, hogy
egyes irodalmi miiveket érdemes inkabb ir6i szemszogbdl olvasni. Ez azt jelenti, hogy az
olvasas soran megfigyeljiik, milyen eszkozoket, triikkoket alkalmaz a szerzd az olvaso
figyelmének kalauzolasara, hogyan befolyésolja 6t az ir6. Erdemes elényben részesiteni ennél
a feladatnal is a mar emlitett folyamatkdzpontl tanitdst, hogy a tanulok ne egy nagy,
kibonthatatlan informacidhalmazt kapjanak meg az adott szovegrdl, hanem 6k maguk keressék
meg az adott szOveg hatdsos elemeit, eszkdzeit. A negyedik, szintén nagyon fontos feladata a

pedagogusnak a tanuldk nyitottd tétele a vilagra, annak érdekében, hogy a tanulok dSnmaguktol
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megtalaljak az alkotis lehetdségét egy-egy témaban, észrevegyék, és hagyjak magukat
inspiralodni a kdrnyezetiik, a vilag torténései altal. (Lackfi, 2006)

Fred Segdwick (2000) Writing to Learn: Poetry and literacy across the primary
curriculum cimii konyvében a koltészet (a lirai miivek irdsdnak) élményszeri tanitasi
lehetdségeit mutatja be. Segdwick szerint a gyermekek versirastanitdsanak 7 alappillére van,
ezen alappillérek helyenként 6sszecsengenek Lackfi (2006) altal meghatarozott feladatokkal:
példaul az egyik fontos alapelv a vildgra vald odafigyelés, az érzékszerveink altal érzékelt
jelenségek megragaddsa. Ide tartozhat azon alapelv is, amely a gyermekek vizudlis
gondolkodésarol szol: az irds soran képekbdl szavak, a szavakbol képek lesznek, igy nem
valaszthatjuk el az irastol a vizualis alkotast, példaul a rajzolast. Szintén nagyon fontosnak tartja
Segdwick a kell6 1d6 megadasat a tanuloknak, hogy ne a gyorsasag, a verseny legyen az iras
Iényege, hanem a kell6 atgondoltsag: ezen szempont a folyamatkdzpontu irastanitas 1épéseivel
fiigg Ossze, hiszen nem teremtiink azonnal kész miivet, az tervezést, formazast igényel.
Segdwick a koltészetet és a prozairast egyarant demokratikus tevékenységnek tekinti, igy azt
allitja, a koltészetben nem lehet verseny, hisz mindenkié. A szerzd fontosnak tartja, hogy a
koltészetben torekedjiink valami ujnak a megalkotasara, illetve 1ényeges alapelvnek tartja, hogy
habar a tanuldknak fontos ismerni a helyesiras, a nyelvtan szabalyait, mégsem szabad, hogy
iras kdzben ezen szabalyok betartdsa legyen a tanulok f6 feladata. A hetedik alapelv pedig, hogy
a tanuloknak meg kell mutatnunk, hogy az iras hany (technikai) mdédon torténhet: pl. kézzel,
szamitogéppel, memorizalassal stb., és tobb lehetdséget kell felkinadlnunk a tanuldknak.

Augusta C.Assimonye ¢és Sylvia U. Ibe (2020) felhivja a figyelmiinket arra, hogy a
tanitas soran nem mindegy, hogy a tanitd milyen hozzaallassal és szemlélettel rendelkezik. Ha
azt varjuk a tanuloktol, hogy a feladatukat kreativan végezzék el, akkor pedagdgusként ilyen
mintat kell mutatni a tanuloknak. A tanulmany szerzéi azt valljak, hogy a kreativ pedagdgus tud
igazan kreativ tanuldkat nevelni és azt is, hogy iskolai oktatdsnak nagy feleléssége van abban,
hogy a tanulok kreativitasat az irdasban meggatolja, vagy teret enged neki.

Az elobb leirt feladatok, alapelvek, attitidok természetesen csak akkor valosithatok meg
igazan eredményesen, ha tanitoként rendszeresen alkalmazom Oket a tandrdkon, ha
pedagdgusként megtaldlom a mindennapokban a lehetdséget az irodalom gyakorlati
miivelésére. A szakdolgozatom 6nall6 kutatasi részében nagyon fontosnak tarottam a megfeleld
elméleti hattér meglétét, igy rengeteg megismert informacio nagy tobbségét — lehetéségeimhez
mérten — alkalmaztam is a sajat kutatasomban.

Osszességében tehat, arra a kérdésre, hogy hogyan tanithatnank tanitoként kreativ irast,

az a valasz, hogy a tanitas soran a figyelmet a folyamatra, annak feladataira, és természetesen
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annak Oromére kell forditani, az eredményesség, a mindségi gyermekek altal irt miivek
érdekében el kell hagyni a hagyomanyos fogalmazastanitasi nézdpontokat, annak helyébe pedig

1j, jobban a tanuldk és a miivészet kapcsolatara fokuszald szemléletet kell tiltetniink.
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3. Alkalmazott modszerek

Szakdolgozatom fent is emlitett két legfobb kutatasi kérdése volt, hogy hogyan
illeszthetnénk be Magyarorszagon a kreativ irds oktatasat az irodalomtanitasba, illetve hogy
miként motivalja a tanuldkat a gyakorlatban az aktiv irodalmi tevékenység. Elsddleges célom
az volt, hogy a kutatds sordan kapott eredmények segitsenek a kutatasi kérdéseim
megvalaszolasdban, valamint sajat szakmai fejlédésemben, tehat abban, hogy 1) informaciokat
kapjak arrél, hogy miként lehet személyesebbé tenni, a tanulok érdekldédéséhez és ¢€letkori
sajatossagaihoz kozelebb hozni az irodalomtanitast, ezaltal hogyan lehet rendhagyd
modszerekkel olvasova nevelni a tanulokat.

Szakdolgozatom gyakorlati részét, tehat az 6nallo kutatast elmélyiilt kutatomunka eldzte
meg, ¢s habar a kutatdmunka elején kiss¢ meglepett, hogy egy kevésbé gyakran vizsgalt
kérdéskorrél van szo6, fokozatosan mégis egyre tobb, sokszor nagyon fontos szakirodalmat
taldltam a témaban. A sajat kutatdsi munkdmban nagyon sokat segitettek példaul a Lackfi Janos,
To6th Beatrix, Molnar Edit Katalin, Fritz Gesing, G. G6dény Andrea és Raatz Judit altal irt
szakirodalmak, illetve nem utolsé sorban Kollath Erzsébet munkassaga.

Kutatasom soran egyarant alkalmaztam kvantitativ és kvalitativ kutatasi modszereket.
Tekintve, hogy szakdolgozatom egy része a kreativ irds tanitasanak lehetdségeirdl szol, igy
kisérletként ténylegesen megtartottam egy kreativ irds 6rat, majd ezt a tanorat, és a tanulok itt
szerzett tapasztalatait, illetve motivacidjat vetettem Ossze egy kontrollcsoport ugyanezen a
teriileten vizsgalt eredményeivel. Fontosnak taldltam, hogy sajat megfigyelésemen kiviil
szamszerusithetd adatokat, valaszokat is kapjak a kutatasi kérdéseimre, éppen ezért kutatdsom
eszkoze volt a kérddiv (3. szaml melléklet) is.

A kreativ irds oktatdsa legtobbszor mintaszovegek segitségével torténik, azaz a
foglalkozas vezetdje kivalaszt egy szoveget (melynek mifaja, és gyakran téméja is egyezik a
kovetkezokben irtakéval), majd ezen mintaszoveg elemzésével kiemeli, hogy hogyan irhat a
hallgatosag is hasonld mindségli miivet az adott témdaban, formdban, vagy a szdvegben
alkalmazott eszkozok segitségével. Kreativ irds 6ram megtartdsdhoz én is kivalasztottam két
verset, melyeket mintaszovegként hasznaltam: Téth Krisztina — Vombat, illetve Havasi Attila -
A csotdany veszése ciml verseket valasztottam. Kisérletemet két kiilonboz6 iskolaba jaro, am
azonos ¢vfolyamu (harmadikas) osztdlyban végeztem, az egyik osztalynak kreativ irds
duplaorat (90 perc) tartottam, mig a madsik osztdlynak egy hagyomanyos verselemzd-
versOsszehasonlitd olvasasorat tartottam a fent emlitett két gyermekversbol. (Mindkét tanora

oratervezete megtalalhatd a dolgozatom mellékletében. (Kreativ irds oratervezet: 1. szamu
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melléklet), (Olvasas oratervezet: 2. szamu melléklet)) Kivancsi voltam, hogy motivaltabbak-e
a tanoran, illetve az 6ra utan is azok a tanuldk, akiket alkoto6 tevékenység (jelen esetben iras)
segitségével aktivan bevontam az oOrdba, az irodalmi tevékenységbe, tudnak-e jobban
kapcsolddni az irodalomhoz, mint azok, akik csak passziv befogado6i voltak a miiveknek, a
befogadashoz pedig nem tarsult alkotas, miivészi tevékenység. Mindkét tanora utdn ugyanazt a
kérddivet toltottek ki a tanulok, amelyre érkezett valaszok a kutatasi kérdéseim megvalaszolasat
segitettek.

A kérddiv kérdéseit harom fobb teriiletre koncentralva éllitottam 0ssze. Kivancsi voltam
egyrészt a tanulok korabbi tapasztalataira, mint példaul otthoni szokéasok, felndtt csaladtagoktol
latott mintdk (olvasas, alkotds terén), masrészt a tanuldk érdeklodésére, hozzaallasara,
harmadrészt pedig a tanora tanuldi szempontu reflexigjara (3. szamua melléklet). A kérdoiv
kérdéseit tekintve tobbnyire egyvalaszos zart kérdéseket alkalmaztam (8 alkalommal),
mindegyik ilyen tipust kérdésnél 4 valaszlehetdséget adtam meg. A kérddivben két esetben
szerepelt nyitott kérdés, ezt abban az esetben kellett megvalaszolniuk a tanuloknak, ha bizonyos
valaszokat jeloltek be a zart kérdéseknél. Volt tovabbi egy kérdés, melyben sajat vélemény
szerint, megadott lehetdségekbdl kellett egy sorrendet felalltani a tanuloknak. A zart kérdések
esetében azért valasztottam a 4 valaszlehetdség megadasat, mert a tanuloknak igy muszaj volt
allast foglalniuk valamely oldal mellett, de mégsem kellett szélsdéségesen barmely oldal mellé
allni.

Mindkét tanodra utan a tanuldk onalldéan kitoltotték a kérddivet, én a kérdések hangos
felolvasasaval segitettem Oket, ezzel elkeriilve a kérdések esetleges félreértelmezését. A
kérdbivet minden tanulé név megadasa nélkiil toltotte ki.

A tan6rdk megtartdsa utdn természetesen a sajat, illetve a két osztily tanitdjanak
észrevételeit is feljegyeztem, mely észrevételek — habar nem objektivek és nem
szamszerusithetOk — hozzajarulnak ahhoz, hogy a kérddiv valaszai mellett teljesebb képet
kapjak a kutatas témajaban. A késObbiekben ezen tapasztalataimat is leirom dolgozatomba.

A kutatdsom eredményeit a tanulok altalanos (irashoz, olvasashoz, versekhez vald)
hozzaallasanak vizsgalataval, a két csoport kiilonbozdségeinek ¢€s hasonldsagainak

megfigyelésével, az esetleges Osszefliggések feltarasaval fogom elemezni.
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4. Kutatasi eredmények értékelése

4.1. Alapinformaciok a kisérletrdl, és a két résztvevo csoportrdl

A kutatdsom soran egy kreativ irds foglalkozast és egy olvasasorat tartottam, majd ezek
utan toltotték ki a tanulok a fent emlitett kérddivet. A kreativ irds foglalkozast a Kaposvari
Csokonai Vitéz Mihaly Altalanos Iskola, Gimnazium és Szakgimnazium egyik 3. évfolyamos
osztalydban tartottam meg (ezt az osztalyt a tovabbiakban A csoport néven emlitem). A
kontrollcsoport olvasasorajat (mely ugyanazzal a két verssel foglalkozott, melyet a kreativ irés
foglalkozason mintaszévegként hasznaltunk) a pécsi Ciszterci Szent Margit Ovoda, Altalanos
Iskola, Alapfoki Miivészeti Iskola és Kollégiumban tartottam meg szintén egy 3. évfolyamos
osztalyban (ezt az osztalyt a tovabbiakban B csoport néven emlitem). A kreativ iras
foglalkozason a tanulok létszama 23, mig az olvasasoran 19 volt. Mindkét osztaly tanitdja ugy
nyilatkozott, hogy kreativ irassal foglalkozé 6rat még nem tartottak az osztalyuknak, habar volt
mar mindkét osztalyban irasbeli szovegalkotasi feladat, de ez nem folyamatkdzpontian, hanem
sokkal inkabb az eredményre fokuszélva tortént. (Parson, 1985) Tehat a két csoport (az iskolai
oktatas €s nem a csaladban szerzett ismeretek vonatkozasdban) a kreativ irdsrdl nagyjabol
azonos tapasztalatokkal, és eldzetes tuddssal indult a vizsgalatban.

Az olvasasora ¢és a kreativ irds foglalkozas (dupladra) egyarant a tervezeteknek
megfelelden sikeriiltek, minden feladatot iddben el tudtak végezni a tanuldk. Ezt azért tartom
fontosnak megjegyezni, mert az egyes feladatok vagy orarészek elhagyasa torzitand az
eredményeket.

Elészor az orakon tett megfigyeléseimet szeretném roviden Osszegezni, a tovabbiakban
a kérdoiv kérdéseire érkezett valaszokat szeretném a fent emlitett 3 témakor mentén (reflexio
az Orara, elOzetes tapasztalatok és sziiloi minték, illetve hozzaallas és vélemény) kiilon-kiilon
értékelni, majd a kovetkezd fejezetben az egyes témakorok kozti dsszefliggéseket vizsgalom

meg.

4.2. Megtigyelések, tapasztalatok a hagyomanyos olvasasoran, a B
csoportban

Azt tapasztaltam, hogy a tandra soran a legélvezetesebb feladat a tanuloknak az volt,
mikor csoportokban dolgozva kellett kérdéseket intézni az allatokhoz, melyekben emberi
tulajdonsaggal, gondolkodéssal ruhazzak fel az allatot. Nagyon kreativ és vicces megoldasok
szllettek. (PL.: Borz: Szivesen hordana fekete-fehér ruhdkat? Szivesen hazasodna meg?
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Szeretne parfiimot hasznalni? Biitykos hatty(: Szeretné megvaltoztatni a nevét? Vajon szivesen
megtanulna gérkorizni? Szivesen koltozne egy hazba?) A feladat nagyon jol megmutatta, hogy
a versek olvasasa soran nem csak a valésagon gondolkodhatunk el, hanem olyan dolgokon is,
amik tudjuk, hogy bar nem valosagosak, mégis nagyon szérakoztatdak.

A versek elemzésénél is aktivak voltak a tanulok, bar ugy éreztem, volt néhany tanulo,
aki a verselemzést nem, vagy nehezen tudta kdvetni, mivel elkalandozott a figyelme. Egy 1d6
utdn mindig ugyanaz az 6-7 ember jelentkezett, hogy hozzafiizze a gondolatait a témahoz.
Ekkor megpréobaltam célzott felszolitassal, a kérdés megismétlésével aktivizalni a tanuldkat.
Volt olyan eset, mikor ez sikeres volt, viszont volt olyan is, mikor a tanuld — talan érdeklédés
hidnyaban — passziv maradt.

Ugy gondolom, hogy a tandra végére a tanuldk kelld mennyiségli informaciot
sajatitottak el a versekrdl (fontos megemliteni, hogy csak olvaséi szemszogbol), errdl a
visszajelzés szamomra a szintetizalo feladatban érkezett (A tanuldknak kellett eldonteni a
versekre vonatkoz6 informacidkrdl, hogy igaznak, vagy hamisnak talaljak. Mindegyik allitasrol

beszélgettiink a tanoran a két konkrét vers kapcsan.)

4.3. Megfigyelések, tapasztalatok a kreativ iras foglalkozason, az A
csoportban

Egy éltalanos tapasztalat volt, hogy nagyon nehéz volt a gyerekeknek a vers formajaba
tolteni a szovegiiket. Ennek egy lehetséges oka volt az, hogy — ahogy az osztaly pedagogusa is
emlitette — ilyen feladatot gyakorlatilag még nem végeztek a tanulok, foként verset nem irtak.
Az utasitasok ¢és ajanlasok ellenére sok tanul6 prézai formaban probalta megirni a szovegeét.

A péaros alkotds nem minden tanulondl valt be. Voltak olyan péarosok, akik remekiil,
gordiilékenyen dolgoztak egyiitt, és lathatéan élvezték a kdzos munkat, és voltak olyanok is,
akik egyaltalan nem tudtak jol egyiittmiikodni a parjukkal, elképzelhetd, hogy az 6 esetiikben
az 0nallo alkotas, vagy egy masik tarssal torténd alkotas jobban mitkddott volna.

Az éllatok témaja felelevenitette a tanulokban a kdrnyezetismeret 6ran tanult jellemzési
format. A tanulok nagyon nehezen vonatkoztattak el ettdl, volt olyan paros, akik gyakorlatilag
felsoroltak a tulajdonsagait egy allatnak. Habar a feladat meghatarozasaban is szerepelt, hogy
minél tobb képzeletet, kitalalt elemet vigyenek a versekbe, a tanéra kozben alkalmazkodtam a
helyzethez, hiszen a teremben korbejarva beleolvastam a tanuldk verseibe. Ilyenkor
tapasztalataim szerint sokat segitett, ha kérdéseket tettem fel a tanulonak. (pl. Mit gondoltok,
miért lehet ilyen hosszl a gblya 1aba? Mi torténhetett vele? Hova ment a mocsari teknds? Mi
tortént vele ott? Mi tortént a mokussal, miutan leesett a farol? stb.)
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Az osztaly egyik tanuldja beszédfogyatékossaggal kiizd, ezért 6 nehezen, a tobbiektdl
joval lemaradva tudott csak alkotni. Volt egy olyan pont az 6raban, amikor nagyon elkeseredett,
hogy nem sikeriil megoldania feladatot, de tobb személyes odafigyeléssel, tobb személyes
segitséggel 6 is megoldotta a feladatot.

Osszességében azt tapasztaltam, hogy a példak, dtletek adasa nagyon sokat segitett, és

segithetett volna még ennél is jobban a tanuloknak.

4.4. A kérdoiv eredmeényei

4.4.1. Reflexi6 az orara

A kérddiv (3. szdmu melléklet) elsd kérdésére — mely altaldnosan vonatkozott a
gyerekek tanorai hangulatara (Hogy érezted maga a tanoran?) — mindkét esetben kizardlag a
pozitiv oldalra billend valaszok érkeztek, a tanuloknak a kreativ irds 6rdn és az olvasasoran
egyarant tobb, mint 80 szdzaléka nagyon jol érezte magat. Ez valosziniileg a jol megvalasztott
tanorai feladatoknak, modszereknek volt koszonheto.

A masik, szintén a tanoérai reflexié témakorébe tartozo kérdésre mar sokkal eltérébb
valaszok érkeztek. A kérdésfeltevéssel (Mennyire hozta meg a kedvedet a tanora a
versolvasdshoz?) arra voltam kivancsi, hogy vajon a tanorai irodalmi alkotés, az iras segiti-e az
olvasova nevelést. A valaszok szamomra meglepdk voltak. Az az 6ra, melyben a fokusz csak
az olvasason, ¢és az irodalmi miivek elemzésén volt (B csoport), de nem tarsult igazan alkotd
feladat a tandrai tevékenységhez, sokkal kevésbé hozta meg a tanulok kedvét a versolvasashoz,
mint az az 6ra (kreativ irds), melyben a konkrét irodalmi miivekrdl kevesebb elemz6 szo esett,
az elemzés tulajdonképpen aktiv miivészeti tevékenységgel tortént (A csoport), melyben a
tanulok valami Ujat hozhattak 1étre meglévd irodalmi mivek alapjan, azok hatasara. Bar a
hagyomanyos olvasasora utan (B csoport) a tanuldknak majdnem a fele tigy nyilatkozott, hogy
inkdbb meghozta a kedvét a tandra a versolvasashoz, az osztaly 1étszaméanak még igy is tobb
mint a negyede valasztotta az ,,inkdbb nem”, vagy az ,,egyaltalan nem” valaszokat. A kreativ
iras oran (A csoport) a tanulok tobb mint 65% valasztotta a ,,nagyon meghozta a kedvem”
lehetdséget, €s az osztaly csupan 8,7%-a nyilatkozott ugy, hogy inkdbb nem hozta meg a kedvét
a tandra a versolvasashoz. Az ,.egyaltalan nem” lehetdséget az A csoportban egyik tanuld sem

valasztotta.
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1. abra: Tanorai élmények hatasa a versolvasasi motivaciora

(Forrads: sajat munka)

Mennyire hozta meg a kedvedet a tanora a versolvasashoz?
70,00%

60,00%
50,00%
40,00%

30,00%

20,00%
0,00% .

egyaltalan nem hozta meg inkabb nem hozta meg a inkabb meghozta a nagyon meghozta a
a kedvem kedvem kedvem kedvem

m B csoport m A csoport

4.4.2. Elozetes tapasztalatok

4.4.2.1. Tanuldk hozott attitiidje, szokdsai

A tanulok eldzetes tapasztalataira épiild kérdések két altémara oszthatok: a sajat
szokasokra és a sziil01 szokasokra, mintakra kérdezo kérdések. El0szor a sajat szokasokra €piilo
kérdésekre érkezett valaszokat szeretném ismertetni. Az egyik kérdés a tanuldk versolvasashoz,
vershallgatashoz valé hozzaallasat vizsgélta (Mennyire szeretsz verseket olvasni, hallgatni?). A
valaszok azt mutatjadk, hogy a B csoport tanuldinak kotddése a versekhez eleve kisebb volt,
mint az A csoport tanuldinak. A hagyomanyos olvasaséran (B csoport) részvevd tanuldknak
kicsivel tobb mint a fele (52,7%) negativan nyilatkozott a kérdésre, habar ebbdl csak egy f6
volt, aki egyaltalan nem szeret verseket olvasni, hallgatni, a tobbi tanulé az ,,inkdbb nem
szeretek” lehetOséget valasztotta. Fontosnak tartom megemliteni azt is, hogy a B csoportbol
csupan egy f0 nyilatkozott tgy, hogy nagyon szeret verseket olvasni €s hallgatni.

A kreativ irds oran részvevo tanuldk (A csoport) tobb mint haromnegyede olvas ¢€s
hallgat szivesen verseket, koziiliikk 39,1% nagyon szereti ezeket a tevékenységeket folytatni.
Ebben az osztalyban egy f6 sem jeldlte be az ,,egyaltalan nem” lehetdséget. Ez a hozzaallas

mindkét osztalyban a tanulok korabbi tapasztalataibdl épitkezik, és valdszintinek tartom, hogy
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ez a hozzaallas a késObbiekben is meghatarozhatja a tanulok olvasovad valasat. A kérdés
megfogalmazasdban nem csak a versolvasas, hanem a vershallgatéas is szerepet kapott. Ez a
kérd6iv Osszeallitdsa szempontjabol tudatos kérdés volt, hiszen a vershallgatassal kozvetve a
sziillok, pedagdgusok versekhez vald kotddését is vizsgélhatjuk, hiszen a tanulod csak akkor
hallgat verset, ha valaki felolvas neki, vagy akar miivészi interpreticioban megmutatja a
gyermeknek. Ugy gondolom, csak akkor hallgat szivesen verset a tanulo, ha a pedagdgus vagy
a sziilld megtaldlja a gyermek szamara megfeleld (érdekélddési koréhez, életkori sajatossagahoz
kapcsolodod) verseket, és ez a felnott személy is 6romét leli az irodalmi miivek felolvasasaban.
Persze mindez a versolvasds szempontjabol is elmondhato, hiszen a sziild, vagy pedagogus
segitségével tud a tanuld neki tetsz0 verseket olvasni, &m az olvasasrél a tanuld dont, mig a

gyermek vershallgatdsarol altalaban egy felndtt személy.
2. abra: Hozzaallas a versolvasashoz, -hallgatashoz

(Forrds: sajat munka)

Mennyire szeretsz verseket olvasni, hallgatni?
50,00%
45,00%
40,00%

35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00%

egyaltalan nem szeretek  inkabb nem szeretek inkabb szeretek nagyon szeretek

B csoport m A csoport

Nem csak a versolvasasi ¢és hallgatasi szokésokra voltam kivancsi, hanem a
versmondasi, megzenésitett vers éneklési szokasokra is rakérdeztem a kérdéivemben (Szoktdl
otthon verset mondani, vagy megzenésitett verset énekelni?). A ritmus, amely zenében és
versben egyarant megtalalhato, fontos szerepet tolt be a gyermekek életében mondokak, dalok,
versek formajaban kapjak meg ezt a kdrnyezetiiktol. Ezt a kérdést azért tettem fel, mert kivancsi
voltam, a tanulok 6romiiket lelik-e a versmondésban, és megzenésitett versek éneklésében, azaz

egy-egy irodalmi alkotas eléadasaban. Ez azért fontos a dolgozatom téméjanak szempontjabol,
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mivel ez is mutatja, hogy a tanulok mennyire kotddnek irodalmi szovegekhez, mennyire
foglalkoznak vellik szabadidejiikben. A versmondashoz, versénekléshez sziikséges a vers
konkrét szovegének megtanuldsa (vagy hangos felolvasdsa). A versek eldadasa (akar csak
onmagunknak is) segithetik a vers megértését, jatszhatunk a hangsulyunkkal, hangsziniinkkel,
jobban felismerhetjiik a vers ritmusat, kozelebb keriilhetiink az irodalmi mithéz. A
versmondassal, eldadassal onmagunk érzéseit, gondolatait is belevissziik a versbe, igy ez is
tekinthetd alkoto folyamatnak, annak ellenére, hogy egy meglévd szoveggel foglalkozunk. A
kutatasom soran kidertilt, hogy a B csoport tanuldinak csak kevesebb mint negyede szokott
otthon verset mondani, megzenésitett verset énekelni, és a csoportnak a 42% egyaltalan nem
szokta ezeket a tevékenységeket folytatni.

Az A csoportban szintén a tanuloknak t6bb mint a fele ,,inkabb nem”, vagy ,,egyaltalan
nem” szokott verset mondani, vagy megzenésitett verset énekelni, viszont az osztalybol 6 6

(26,1%) gyakran végzi ezt a tevékenységet.
3. abra: Versmondasi, -éneklési szokasok

(Forras: sajat munka)

Szoktal otthon verset mondani, megzenésitett verset

énekelni?
50,00%
45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%
5,00%
0,00%
egyaltalan nem inkabb nem inkabb igen igen, gyakran

B csoport B A csoport

A két legutobb emlitett kérdéshez (Mennyire szeretsz verseket olvasni, hallgatni? illetve
Szoktal otthon verset mondani, vagy megzenésitett verset énekelni?) egy-egy nyitott kérdés is
tartozott abban az esetben, ha a tanulok az ,,inkdbb szeretek”, vagy ,,nagyon szeretek” (2.
kérdés), illetve az ,,inkabb igen”, vagy az ,,igen, gyakran” (9. kérdés) valaszokat jelolték be.

Mindkét esetben arra voltam kivancsi, hogy milyen verseket olvasnak ¢s hallgatnak, vagy pedig
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mondanak és énekelnek szivesen a gyerekek. Szdmomra nagyon meglepd volt, hogy a
tanuloknak a legnagyobb része nem tudott konkrét cimeket irni valaszként, nem jutott esziikbe
egyik vers cime sem. Voltak, akik egy-egy korabban, az iskoldban tanult irodalmi ml cimét
irtak le, ezek olyan versek voltak, melyeket az iskoldban a tanuloknak kotelezéen meg kellett
tanulniuk (Himnusz, Nemzeti dal, Anyam tyukja). Olyan verset egyik tanul6 sem irt, amely a
kotelezd tananyagon kiviili, amely arra utalhat, hogy a tanul6 otthon a kotelezd térzsanyagon
kiviil mas versekkel is foglalkozik. Mint mar irtam, kérdést csak azoknak a tanuldknak kellett
megvalaszolniuk, akik a fent emlitett valaszlehetdségeket valasztottak az egyes kérdésekre.
Eppen ezért tartom furcsanak, hogy nem jutottak verscimek a tanulok eszébe. Elképzelhetd,
hogy a nyitott kérdések esetében a tanuldok kevésnek talaltdk az idét a kérdoiv kitoltésére,
sziikségiik lett volna még iddre, hogy gondolkodhassanak, vagy pusztan nem jegyezték meg az

adott versek cimét.

4.4.2.2. Tanulok altal tapasztalt sziiloi szokdasok

Ahogy mar emlitettem, az elOzetes tapasztalatokat vizsgalo kérdések koz¢ nem csak a
tanulok szokasaira, élményeire kérdezd kérdéseket sorolom, hanem azokat is, melyek a sziildi,
feln6tt mintakra, szokasokra kérdeznek ra. Az egyik ilyen kérdés volt a kérddivben az, amely a
feln6tt csaladtagok olvasasi idejét vizsgalja (Szoktak otthon olvasni a felnott csaladtagjaid?).
A B csoportnak tobb mint a fele (57,9%) jelezte azt, hogy a felndtt csaladtagok gyakran szoktak
olvasni, és tovabbi 21,1% jelolte itt az ,,inkabb igen” valaszt. igy tehat a B csoport tobb mint
haromnegyedének szoktak olvasni a felndtt csaladtagjai, csupan két tanuld (10,5%) jelolte be
az ,,egyaltalan nem” vélaszt.

Erdekes ellentétnek taldlom, hogy az A csoportnak csupan kicsit tobb mint a fele
(52,1%) jelezte azt, hogy szoktak olvasni a feln6tt csaladtagjai, és ebbdl csupan 30,4% véli ugy,
hogy gyakran lat kdnyvet a felnétt hozzatartozok kezében. Ugyanekkora ardnyban jelolték az

A csoportban a tanulok azt, hogy felndtt csaladtagjaik egyaltalan nem szoktak olvasni.

28



4. abra: Feln6tt csaladtagok olvasasi szokasai

(Forrads: sajat munka)

Szoktak otthon olvasni a felndtt csaladtagjaid?
70,00%

60,00%
50,00%

40,00%

30,00%
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10,00% I I
0,00%

egyaltalan nem inkabb nem inkabb igen igen, gyakran

B csoport m A csoport

Egy szintén felndtt csaladtagok szokésait vizsgadld kérdésben (Van olyan felnott
csalddtagod, aki rendszeresen szokott alkotni? (Irni, festeni, fotézni, barkdcsolni stb.)) arra
voltam kivancsi, hogy a két csoport tanul6i mennyire latnak alkotdsban 6romiiket leld feln6tt
személyeket otthon. Azért tettem fel ezt a kérdést, mivel ugy gondolom, a sziildk, nagysziilo,
felndtt testvérek viselkedése mintat jelenthet a tanuloknak, hatéssal lehet a gyerekek
lelkesedésére, hozzaallasara is az alkotd feladatok terén. Mindkét csoportban majdnem az
osztaly kétharmada nyilatkozott ugy, hogy egyértelmiien van olyan felnétt csaladtag aki alkotni
szokott, vagy inkdbb van olyan, aki alkotni szokott (a B csoportban 63,1%, mig az A csoportban
56,5% véalasztotta ezen két lehetdség egyikét). Nagyobb eltérés ezen kérdésre érkezett valaszok
kozott a ,,nem” valaszok aranyaban van. Mig a kreativ iras foglalkozason résztvevd tanuldknak
(A csoport) nagyjabol a negyede (26,1%) jelezte, hogy felnétt csalddtagjai nem szoktak
rendszeresen alkotassal foglalkozni, addig a B csoport tagjai koziil csupan 1 f6 jeldlte ezt a

valaszlehetdséget (5,3%).
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5. abra: Felndtt csaladtagok alkotési szokésa

(Forrads: sajat munka)

Van olyan felnétt csaladtagod, aki rendszeresen szokott
alkotni? (frni, festeni, fotdzni, barkdcsolni stb.)
45,00%
40,00%
35,00%
30,00%

25,00%
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15,00%
10,00%
5,00%
0,00%

egyaltalan nem inkabb nem inkabb igen igen

B csoport m A csoport

A sziildi, felnétt példak irant azért érdeklédtem a kérdéivemben, mivel szerettem volna
tudni, hogy az otthon latott hozzaallas befolyasolhatja-e a gyerekek lelkesedését €s motivaciojat
abban az esetben, ha a tanul6 egy csaladjatol fiiggetlen helyszinen (jelen esetben az iskolaban)

talalkozik egy otthonitol eltérd kreativ tevékenységgel.
4.4.3. Tanul6i véleménynyilvanitas

A kérdéivem kérdéseinek harmadik nagy témakorében a tanuldk kreativ irashoz vald
személyes kapcsolddasat és az irdsrol alkotott véleményét vizsgaltam, a didkok sajat
érdeklddési koriiknek a tiikrében.

Ebben az egységben harom kérdés szerepelt, ebbol kettd soran a tanuldknak egy-egy
allitasrol kellett eldonteniiik, hogy mennyire igaz rajuk az adott mondat, egy tovabbi kérdésben
pedig a tanuldk allitottak fel bizonyos elemek kozott sorrendet érdeklddési koriiknek
megfelelden.

Eldszor a ket allitassal kapcsolatos kérdésre érkezett valaszokat szeretném ismertetni. A
kettd koziil az egyik kérdésben arra voltam kivancsi, hogy a tanulok az adott tandra megtartasa
utan is az eredménykozponti fogalmazéstanitds f6 értékelési szempontjait latjdk-e a
legfontosabbnak (Mit gondolsz az alabbi mondatrol? A vers- és meseirasban az a legfontosabb,

hogy jo legyen a helyesirasom, és szép legyen a kiilalak.). Tehat jelen esetben azt vizsgaltam,
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hogy a tanulok a jo helyesirast és a szép kiilalakot, a szép irasképet latjak-e a legfontosabbnak
az irodalmi alkotds folyaman. Az eredmények szdmomra is megdobbentok voltak. A
hagyomanyos olvasasoran (B csoport) részt vett tanuloknak majdnem 90%-a egyetértett az
allitassal, ebbdl 63,2% inkabb egyetértett, 26,3% pedig teljesen egyetértett az allitdssal. Csupan
a tanulok 10,5%-a jeldlte az ,,inkabb nem értek egyet” valaszlehetdséget, és egy tanuld sem
jelolte a B csoportbdl az ,,egyaltalan nem értek egyet” valaszt.

Erdekes (bar korantsem elletétes) kiilonbséget mutatnak azok a tanulok, akik a kérdéiv
kitoltése elott a kreativ irds foglalkozason vettek részt (A csoport), tehat részesei voltak az
irodalmi alkotas folyamatanak. Ebben a csoportban a tanuloknak majdnem a fele (47,8%)
jelezte azt, hogy nem ért egyet az allitassal, tehat nem a helyesirast és a kiilalakot tartja a
legfontosabbnak az iras soran, igaz ebbdl csupan 2 f0 volt az, aki teljesen elutasitotta az allitast,
egyaltalan nem értett egyet vele. A tanulok 39,1%-a az ,,inkabb nem” lehetdséget valasztotta,
amely vélaszok, bar a folyamatkdzponta irdshoz, kreativ irashoz allnak kozelebb, mégis inkabb
egy bizonytalanabb allaspontot kozvetitenek. Ez a bizonytalansag talan a korabbi tandrakon
tapasztalt hagyomanyos ¢s eredménykozponta feladatvégzésnek koszonhetd, mégis
reménykedésre ad okot, hiszen a kérddiv eredményébdl arra kovetkeztethetlink, hogy az
,»inkabb igen” vagy ,,inkdbb nem” valaszokat valasztott tanulok bizonytalansdguk miatt
fogékonyak lehetnek a folyamatkdzpontu fogalmazésirasra. Az A csoportban a tanulok 13%-a

értett egyet teljesen az allitassal.
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6. abra: Helyesiras és kiilalak fontossaga a kreativ irasban

(Forrads: sajat munka)

Mit gondolsz az alabbi mondatrol?
A vers- és meseirasban az a legfontosabb, hogy jo legyen a
helyesirasom, és szép legyen a kiilalak.

70,00%
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30,00%
20,00%

10,00% .
0,00% -
egyaltalan nem értek  inkabb nem értek egyet inkabb egyetértek teljesen egyetértek
egyet

B csoport  ® A csoport

A kérdéiv kovetkezd kérdése inkabb a tanulok kreativ irdshoz vald hozzaallasat
vizsgalta (Mit gondolsz az alabbi mondatrol? Szivesen megtanulnék verset vagy mesét irni.).
Ezlttal nem a véleményiikre, hanem a személyes motivacidjukra, lelkesedésiikre voltam
kivancsi. Mivel a kérdést a tanulok mindkét esetben a kisérleti tanora utan valaszoltdk meg,
ezért kivancsi voltam, hogy lesz-e valamilyen eltérés az A és B csoport valaszai kozott. Arra
szdmitottam, hogy a kreativ irds oran részt vett tanulok lelkesebbek lesznek, szivesebben meg
akarnak tanulni az irassal foglalkozni, mint azok, akik ,,csupan” szovegfeldolgozassal toltottek
az orat és nem volt lehet6ségiik folyamatkdzpontiuan kiprobalni a kreativ irast. A kérdést, habar
a tanorai ¢lményekre alapoztam, mégis jovObe mutatonak szdntam, hogy lassam, nem csak
egyszeri alkalommal foglalkoztak a tanuldk kreativ irassal szivesen. Fontosnak tartom tovabba
megemliteni, hogy nem véletleniil jel6ltem meg a versiras mellet a meseirast is: ugy gondoltam,
lehet olyan tanul6 az osztalyban, aki, habar szivesen megtanulna irni, mégis kozelebb all hozza
a prozai szovegalkotds, mint a versiras, annak ellenére, hogy mindkét tandran versekkel
foglalkoztunk.

Habar szamitottam eltérésre, az eredmények mégis feliilmultak a varakozasaimat. A B
csoport tanuldinak csaknem haromnegyede (73,7%) a nemleges valaszok felé billent, 26,3%

nyilatkozott Ggy, hogy egyaltalan nem igaz ra az allitas, 47,4%-uk pedig az ,,inkabb nem”
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lehetdséget jeldlte. Az osztalybdl csupan 4 6 (21,1%) jelezte, hogy az éllitas teljesen igaz ra,
nagyon szivesen megtanulna verset, vagy mesét irni.

A kreativ iras foglalkozason résztvevd tanuldknal (A csoport) ez az arany teljesen
megfordult, A tanulok 82,6%-a az ,,igen” valasz felé billent, és ebbdl is nagyrészt a biztosabb
lehetdséget (,.teljesen igaz ram”) valasztottak tobben (43,5%). Az A csoportban nem sziiletett
»egyaltalan nem igaz ram” valasz. El6fordulhat, hogy egyrészt az ,,inkdbb nem igaz ram”
valaszt jelolt tanuldk egyszerien nem érdeklddnek a téma irant, masrészt pedig lehet, hogy a
kornyezet nem volt szamukra megfeleld az irds megszeretéséhez (tarssal vald egyilittmiikodés

nehézsége, éppen aktudlis hangulat stb.).
7. abra: A tanulok vers- és meseirashoz valo hozzaallasa

(Forras: sajat munka)

Mit gondolsz az alabbi mondatrol?
Szivesen megtanulnék verset vagy mesét irni.

50,00%
45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00%
egyaltalan nem igaz rdm  inkébb nem igaz ram inkabb igaz ram teljesen igaz ram

B csoport ® A csoport

A tanulok hozzaallasat, véleményét a kreativ irdssal kapcsolatban, egy tovabbi kérdéssel
vizsgaltam. Ebben a kérdésben a tanulok az érdeklddési koriiknek megfelelden alkottak
sorrendet megadott elemek kozott. A kérdésemben arra voltam kivancsi, hogy hogyan lehetne
a gyermekek érdeklodési korének megfeleld feladatokat adni az olvasds ordn ugy, hogy az
leginkabb élvezhetd legyen szamukra. (Milyen sorrendet allitanal fel az alabbi tevékenységek
kozott, ha te donthetnél az olvasasora feladatairdl? (1: Amit legszivesebben csinalnal olvasds
oran, 5: amit legkevésbé csinalnal szivesen))

A kérdés utan 5 valaszlehetdséget adtam meg. Igyekeztem olyan lehetdségeket megadni,

amely nagyjabol lefedi az olvasas 6ran hasznélatos tevékenységek listajat.
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Az egyik elem az illusztraci6 készitése volt. Azért valasztottam ezt az elemet, mert ugy
gondoltam, ez az az alkotd tevékenység, mely nagyon korai ¢letszakasz ota kiséri a tanulokat,
¢s tapasztalataim szerint igen gyakori, hogy a tanitok az olvasast ¢s az illusztracio készitést
ugyanazon a tanoran alkalmazzak. Az illusztracio készités rendkiviil latvanyos jele lehet annak,
hogy a tanul6 megértette-e, élvezte-e a szoveget, sokaknak az alkotas ezen formédja nagy 6romet
okoz. Természetesen a gyermekek személyiségétdl is fiigg, hogy szivesen festenek, rajzolnak-
e, vagy sem.

A kovetkezd elem a versek, mesék irdsa, a kreativ irds volt. Kivancsi voltam, hogy a
tanulok a tanodrai (és a korabbi) tapasztalatok alapjan inkabb eldre, vagy hatra soroljak ezt a
tevékenységet a sajat sorrendjiikben.

Az elemek kozott szerepelt még a tankonyvi feladatok megoldasa is. Ugy gondolom, a
tankonyvi feladatok gyakran kevés teret engednek a kreativitasnak, mégis biztonsagos kereteket
nyUjtanak a tanuloknak. A feladatok atlathatok, és kiszamithatok, jobban iranyitjak a tanulok
figyelmét, mint barmilyen mds alkotd folyamat, mely sordn a tanulé donti el, hogy milyen
iranyba indul a gondolkodas soran. A tankonyvi feladatokat természetesen szintén gyakran
alkalmazzak a tanitok, hiszen a tankonyvek egy megszabott, eldre meghatarozott ivet adnak a
tananyagok valtakozasanak.

A mese, vagy vers eljatszasa, tehat a dramatizalés is szerepelt a listaban. Ez is egy olyan
gyakran alkalmazott modszer, mely segiti a tanuloknak a megértést, lehetdséget nyujt
szamukra, hogy munkdjuk, alkotdsuk soran kiemelt figyelmet kapjanak az osztalytol, nem
mellesleg pedig a pedagogus is visszajelzést kap a tanuloktol arrdl, mennyire volt érthetd a
szovegfeldolgozas.

A lista 6todik eleme a ,,beszélgetés a szovegrdl” volt. Ez a tevékenység szinte minden
szovegfeldolgozassal foglalkozd tandéran megjelenik, ez ad a leggyorsabban visszajelzést a
tanitonak, ez adhat talan a leggyorsabban és legegyszeriibben megértést a tanuldknak.
Tapasztalataim szerint a tanuldk szivesen elmondjdk a véleményiiket, élményeiket egy-egy
témaban, de természetesen ez a lehetdség sem minden tanulonak a legidedlisabb és a
legélvezhetdbb.

Kivancsi voltam tehat, hogy ezen 6t elem koziil a tanulok melyiket soroljak inkabb
elére, és melyiket hatulra. Kivancsi voltam a két csoport kozotti kiilonbségre, arra, hogy az A
csoport tagjai elérébb soroljak-e a sajat listdjukban a kreativ irdst, mint azok a tarsaik, akik

hagyomanyos olvasasoran vettek részt.
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A vizsgalatombol eldszor a B csoport valaszait jellemzem. Ebben a csoportban
legtobben az két alkotd tevékenység egyikét helyezék a sorrendjiik €lére, a legtobb elsdnek
jelolést 8 fovel (42,1%) az illusztracid készitése kapta. Ennél csupan 1 fével kevesebben
(36,8%) valasztottak elsének a sorrendjiikben a dramatizdlast, azaz az irodalmi szdveg
megelevenitését. Tehat a tanulok a B csoportban ezen két tevékenység egyikét végzik
legszivesebben olvasasoran. A tankonyvi feladatok megoldédsat és a beszélgetést 2-2 tanuld
valasztotta elsének. Szamomra meglepd volt, hogy ebben az osztalyban senki nem valasztotta
elsének a versek, mesék irasat. Ahogy a tablazatban latjuk, az illusztraciokészitést egyre
kevesebb tanul6 valasztotta 2., 3., 4. és 5.-nek, tehat megallapithatjuk, hogy B csoport altal a
rajzolas, vizualis alkotas tobbnyire egy igen kedvelt tevékenység. Ezzel szemben az egyre
magasabb szamu sorszamokhoz egyre tobben rendelték a kreativ irast, (a 3. sorszam
kivételével, hiszen harmadiknak csak két f6 valasztotta az osztalybol). Ebbdl az allapithato
meg, hogy a B csoport tagjai nem foglalkoznak olyan szivesen a kreativ irdssal. Az eredmények
szamomra meglepdk voltak, arra szdmitottam, hogy mivel legtobbszor tankonyvi feladatokkal
dolgoznak fel szovegeket az olvasasoran a tanulok, igy azt fogjak legtobben 5. sorszammal
jelolni. Erdekes, hogy habar viszonylag sokan (6 f6, azaz az osztaly 31,6%-a) jelolték 5.
sorszammal a tankonyvi feladatok megoldasat, legtobben (7 6, 36,8 %) mégis a versek, mesék

irasat helyezték a sorrendjiik végére.
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8. abra: Sorrendalkotés olvasasorai tevékenységekbdl — B csoport

(Forrads: sajat munka)

Milyen sorrendet allitanal fel az alabbi tevékenységek kozott,
ha te donthetnél az olvasasora feladatairol? (1.: Amit
legszivesebben csinalnal olvasas oran, 5.: amit legkevésbé
csinalnal szivesen)

B csoport eredményei
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0 ..

Els6 hely Masodik hely Harmadik hely Negyedik hely Otodik hely

Illusztracio készitése e Versek, mesék irasa
Tankonyvi feladatok megoldasa Mese, vagy vers eljatszasa

e Besz¢lgetés a szovegrol

Varhaté volt, hogy egy masik osztadlyban, melyben az osztalytanit6 mas szokasokat
alakitott ki a kezdetektdl, valamint a tanuldk is mas érdeklodési korrel rendelkeznek, ennél a
kérdésnél igen eltéré eredményeket fogunk kapni. En arra voltam kivéancsi, elérébb keriil-e
azoknak a tanuloknak a listajaban az irds, akik részt vettek egy kreativ irds foglalkozason (A
csoport). Az eredmények igen nagy eltérést mutatnak a hagyomanyos olvasasoran részt vett
tanulok (B csoport) eredményeivel szemben. Mig a B csoportban senki nem vélasztand a kreativ
irast legszivesebben a felsorolt elemek koziil, addig az A csoportban 11 tanulo, tehat az osztaly
47,8%-a tette elsé helyre az irast a sorrendjében. Otddik helyre csupan két tanuld 8,7% helyezte
a kreativ irast. Fontosnak tartom megemliteni, hogy az A csoportban is egy alkotd tevékenység
lett a masodik legtobbszor elsének valasztott elem, ez pedig a mesék vagy versek eljatszasa,
tehat a dramatizalds volt. Az az elem az A és B csoportban egyarant a legkedveltebb
tevékenységek kozé tartozott. Erdekesnek talaltam az eredmények vizsgélata soran, hogy a
harmadik legkedveltebb tevékenység az osztalyban a tankonyvi feladatok megoldasa lett 4

elsonek jeldléssel, ezzel megeldzve az illusztraciok készitését, melyet csupan 3 tanuld (13%)
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valasztott elsdnek. Az illusztraciok készitését masodiknak vélasztottdk igen sokan (10 f6,

43,4%).
9. abra: Sorrendalkotés olvasasorai tevékenységekbdl — A csoport

(Forrds: sajat munka)

Milyen sorrendet allitanal fel az alabbi tevékenységek kozott,
ha te donthetnél az olvasasora feladatairol? (1.: Amit
legszivesebben csindlnal olvasas oran, 5.: amit legkevésbe
csinalnal szivesen)

A csoport eredményei
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Els6 hely Maésodik hely Harmadik hely Negyedik hely Otodik hely
lusztracid készitése e Versek, mesék irasa
Tankonyvi feladatok megoldasa Mese, vagy vers eljatszasa

e BeszElgetés a szovegrol

A két diagram Osszevetésével megallapithatjuk, hogy mindkét csoportban alkotod
tevékenységek keriiltek a legkedveltebb olvasasorai tevékenységek kozé, a legnagyobb eltérés

a kreativ irds iranti érdeklédésben van a két csoport kozott.

4.5. Reflexio a kisérleti tanorakra

Mindkét megtartott tandra utan reflektaltam a sajat munkdmra, felmeriilt bennem a
kérdés, hogy mit €s hogyan lehetett volna jobban, masképp csindlni a tanitas soran. Ezen
reflexiora a szakmai fejlédésem, és a téma iranti elkotelezettségem miatt mindenképpen
sziikség van, hiszen szeretném, ha pedagdgusként minél szakszeriibben €s eredményesebben

tudnam végezni a kreativ irds tanitasat, hogy abbol a tanulok minél tobbet profitalhassanak.
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4.5.1. Reflex16 a hagyomanyos olvasasorara

A hagyomanyos olvasads Ora megtartdsa soran igyekeztem minél inkabb a tanult
szovegfeldolgozasi sémara tamaszkodni. Erre a sémara épitettem fel a tanora feladatait, ennek
megfelelden valasztottam a mddszereket. Habar tobb jatékos feladatot is vittem be az orara,
mégis ugy gondolom, hogy a tanéran alkalmazott mddszerek, tevékenységek egy részét lehetett
volna még inkabb szinesebbre, izgalmasabbra, jatékosabbra cserélni. Ahogy a kérddiv
valaszaibdl is latszik, a beszélgetés egyaltalan nincs a tanulok altal legkedveltebb modszerek
kozott, és habar pedagogusként igy kapunk leggyorsabban visszajelzést a tanulok véleményérol
gondolatairdl, tuddsarol, mégis érdemes lett volna az ora egy-két pontjan a beszélgetés helyett
valamilyen mindenkitdl aktivitdst igénylé feladatot alkalmazni, hogy mindenki a tanora

témajara 0sszpontositson, ne kalandozzon el a tanulok figyelme.

4.5.2. Reflexi0 a kreativ iras foglalkozasrol

Kreativ irds foglalkozast a kisérletem folytatasa soran tartottam ¢letemben eldszor, igy
a tervezés €s a megvalositas egyarant tanuldsi folyamat volt szdmomra — habar nagyban
tdmaszkodtam a korabban felkutatott szakirodalmi javaslatokra, tandcsokra, szempontokra —
nem volt konnyt feladat a mdédszerek megvalasztasa, foként, hogy a szakirodalmak éltalaban
a felnott kreativ iras kurzusokrol szolnak. Igyekeztem minél valtozatosabban, érdekesebben
megvalasztani a tanora tevékenységeit. Ugy vélem, — habér a tanéra jol sikeriilt — fontos
feljegyeznem, hogy egy kovetkezd kreativ irds tanoran mit csindlnék masképp. Egy kovetkezd
alkalommal nagyobb hangsulyt fektetnék a vers formdjanak tanulmanyozasara, illetve a vers
¢€s a prozai szovegek kiilonbségeinek megvilagitasara. Tapasztalataim szerint, a tanuloknak
nehéz volt verses formaba Onteni a gondolataikat. Egy masik fontos dolog, amit maskor
szeretnék jobban csindlni, az a segitd kérdések feltétele. Ahogy kordbban mar emlitettem, a
tanuloknak személyesen adtam Otleteket, hogyan hivhatjak segitségiil a képzeletiiket a
versiras folyamataban, mégis jo lett volna, hogy az egész osztallyal kozosen beszéltiik volna
meg ezt. A tanoranak azon részében lehetett volna errdél beszélni, mikor a javaslatokat adtam a

tanuloknak, hogy hogyan irjanak a két mintaszoveghez hasonl6 verset.
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4.6. Tanulok munkai

A tovabbiakban néhany tanulopar versét szeretném bemutatni.

10. abra: A mocsari teknds cimi vers

(Forras: Tanuloi munka)
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11. abra: A golya Afrikdban cimii vers

(Forras: Tanuloi munka)
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12. abra: A lajhar élete cimii vers

(Forras: Tanuloi munka)
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5. Kovetkeztetések és javaslatok

5.1.  Kovetkeztetések a kutatas alapjan

El6szor is szeretném a kreativ irds tanora megtartasa alatt szerzett tapasztalataimbol
levonni a kovetkeztetéseimet. A legtobb ir6-parosnal latott jelenség az volt, hogy nagyon
nehezen szakadtak el a tanulok a kornyezetismeret oOrai dallat-jellemzéstél, nehezen
rugaszkodtak el a valdsagtdol a rengeteg ravezetd mondatom ¢€s biztatdsom ellenére.
Elképzelhetének tartom, hogy ez abbol adddhat, hogy a tanulok ritkan taldlkoznak ennyire
valdsagtol elszakado feladattal, és lehetséges, hogy ez bizonytalansagot keltett benniik, ezért
hasznaltak inkabb egy mar j6l ismert, megszokott sémat. Ugy gondolom, egy masik alkalommal
tobb kapaszkodot kellene egy ilyen feladatban adni a tanuloknak (pl. segité kérdéseket),
amelyek elindithatnak otleteket.

Igen fontos eredményt kaptam a kutatdsom soran a kreativ irds ora és az olvasdva
nevelés kapcsolatardl. A kérddiv egyik kérdésében (1. dbra) arra kérdeztem ra, hogy az adott
tanora mennyire hozta meg a tanulok kedvét a versolvasashoz. Ez a kérdés nem vizsgalta a
tanulok korabbi hozzaallasat a versekhez, csupan azt, hogy az adott tanora milyen hatéssal volt
a tanulok és a versek kapcsolatara. A kreativ irds ora utan sokkal tobb tanuld nyilatkozott ugy,
hogy nagyon meghozta a kedvét a tandra a versolvasashoz, mint B csoport tanuldi a
hagyomanyos olvasasora utdn. Megallapithatjuk tehat, hogy az irodalmi alkotas kézelebb viheti
a tanulokat az irodalmi miivekhez azaltal, hogy Ok is az ir6 vagy koltd szerepébe bijhatnak, az
6 szemével vizsgalhatjdk a vildgot. Duke és Pearson (2002) szerint, akkor lehet igazan
eredményesen szovegértésre tanitani a didkokat, ha a tanulok az adott szovegtipusban irni is
megtanulnak. Szerintilk a tanuldkat olyan miifajban kell megtanitanunk irni, amelyet
szeretnénk, hogy megértsenek. Az olvasottak azt mutatjak tehat, hogy az iras, az olvasas ¢és a
szOvegértés harmasa elvalaszthatatlan, ezek a teriiletek csak egyiitt fejleszthetok eredményesen.
Ezek alapjan, az irds adta sikerélmény ¢és a megértés, illetve az alkotds 6rome lehetett a tanulok
szamdra az a harom tényezd, melyek kozelebbre fiizték a tanuldk és az irodalom kozti
kapcsolatot, €s ezért lehetett kevésbé sikeres a hagyomanyos olvasas 6ra az olvasova nevelés
szempontjabol, mivel ott — habar igen alaposan, de — csak kiviilrdl jartuk korbe az irodalmi
alkotasokat.

A kérddivemben megvizsgéltam azt is, hogy a tanulok mennyire szeretnek verseket

olvasni, illetve hallgatni (2. dbra). A kérdésre érkezett valaszok arnyalhatjdk az elébb
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megyvitatott eredményeket, hiszen ez a kérdés inkabb a tanulok korabbi, semmint a friss
tapasztalataikra épiilt. A kutatas soran kideriilt, hogy az A csoportnak joval nagyobb szazalé¢ka
foglalkozik szivesen versolvasassal, vershallgatissal, mint a B csoport tagjai. Igy
megallapithatjuk, hogy a kreativ irds foglalkozas utan az olvasashoz vald pozitiv hozzaallast,
egy korabbi pozitiv alap is befolydsolhatta, hiszen az A csoport mar az ora el6tt is szivesebben
foglalkozott versekkel, mint a B csoport.

A kérdéivem nyitott kérdéseiben azt szerettem volna, ha a tanulok konkrét verseket
idéznek fel magukban. A valaszok (vagy épp a valaszok hidnya) azt mutattak, hogy a tanuloknak
nagyon nehezen megy a kordbban megismert versek, megzenésitett versek cimére és plane a
szerzd nevére valod visszaemlékezés.

A kérdéivemben a sziil6i szokdsokat azért vizsgaltam, mert kivancsi voltam, hogy azok
mennyire vannak hatassal a tanulok viselkedésére, hozzaalldsdra. A valaszok kiilonds
eredményt mutatnak (4. abra): a B csoport tagjainak sziilei sokkal nagyobb szdzalé¢kban
olvasnak gyakran, mint az A csoport tagjainak sziilei, az A csoport tagjai az eredmények szerint
mégis sokkal nagyobb szazalékban olvasnak szivesen verseket, mint a B csoport tagjai. A furcsa
ellentétet jelen esetben az eltérd tanitéi minta, és bedallitottsag, illetve a tanulok személyes,
eltéro érdekldédése adhatja.

A kérdoiv kérdéseire adott valaszokbol kidertilt, hogy a két csoport hasonld szazaléka
latja otthon a felnott csaladtagokat alkoto tevékenységet végezni (5. dbra), &m ez valoszintlileg
nincs hatdssal arra, hogy a tanulok szivesen végeznének-e kreativ irast, Orommel
megtanulndnak-e mesét vagy verset irni (7. abra). Sokkal inkabb hatéssal lehet a tanuldk kreativ
irashoz vald hozzdallasara a kérddiv kitdltését megelézd tanodrai élmény, ugyanis az A
csoportnak tobb mint haromnegyede szivesen megtanulna verset vagy mesét irni, mig az a
csoport, amelynek nem volt lehetdsége kiprobalni a kreativ irast (B csoport), 6k sokkal kevésbé
lelkesedtek a kreativ irds tanuldsért, a csoportnak majdnem a haromnegyede dontott ugy, hogy
nem tanulta szivesen kreativ irast. Tehat megallapithatjuk, hogy — ha a tanuldkra bizonyos
mértékben hatassal is van a felndtt csaladtagok alkotdshoz valé hozzaallasa — a tanuldk
leginkabb akkor tudtak lelkesedni az alkotas irdnt, ha azt 6k szervezett koriilmények kozott kis
is probalhattak. {gy a tanulok lelkesedését leginkabb magaval, az adott tevékenység végzésével
érhetjiik el, érdeklddésiiket igy kelthetjiik fel.

Fontos felismerés volt kutatdsom sordn, hogy azok a tanuldk, akik kreativ iras
foglalkozason vettek részt (A csoport), kevésbé tartottak fontosnak a vers- és meseiras sordn a
J0 helyesirast és a szép kiilalakot, mint azok, akik hagyoményos olvasasoran vettek részt (B

csoport). Ez azt mutatja szamomra, hogy (mivel korabban egyik osztaly sem vett részt kreativ
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iras foglalkozdson) mar egy kreativ irds foglalkozas alkalméaval meggydzhetévé valnak a
tanulok a folyamatkézpontu fogalmazas ¢lvezhetdségérdl (Parson, 1985). Az A csoport sem
adott teljesen egyértelmiien nemleges valaszt arra, hogy a helyesiras és a kiilalak-e a legfobb
szempont az irds soran, hiszen az A csoportban nagyjabol fele-fele aranyban voltak az allitast
elutasito és az allitissal egyetérté tanulok. Ugy gondolom, hogy ez azért lehet, mert a tanulok
kordbban inkabb eredménykdzpontu fogalmazastanitassal taldlkozhattak, és rendszeres,
folyamatkozpontt kreativ iras tanitasra lenne sziikség ahhoz, hogy ne az alacsonyabb rendii
feladatok helyes elvégzése legyen a tanulok f6 célja az irds soran (Molnar, 1996).

A 8. és 9. édbran abrazoltam a tanuldk érdekldédésének megfeleld olvasasorai
tevékenységek sorrendjét. Kiilonds tapasztalat volt, hogy mindkét csoport tagjai legtobbszor
alkotd tevékenységet valasztottak a sorrendjiikk ¢élére. EbbOl megallapithatjuk, hogy a
tanuloknak nagy sziiksége van arra, hogy a szovegfeldolgozas aktiv, kreativitast igényl6 alkotod
tevékenységgel torténjen. A legnagyobb kiilonbség a két csoport listdjaban a kreativ iras
helyzete volt. A B csoportban ezt a tevékenységet valasztottdk legtobben utolsonak, az A
csoportban pedig ezt valasztottak legtobben elsdnek. Ebbdl megallapithatjuk, hogy azok kozt a
tanulok kozt, akik megtapasztaltak a kreativ iras élményét, kiugroan magas a lelkesedés ezen
tevékenység irant. Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy abban a pedagoégusoknak igen
nagy feleldssége van, hogy foglalkoznak-e kreativ irassal a tanordkon, hiszen, ha a tanulok
egyszer sem tapasztalhatjdk meg a folyamatkozponti kreativ irdas 6romét, akkor tanuldi
tehetségek maradhatnak felfedezetleniil és tanuldi képességteriiletek maradhatnak fejlesztés

nélkil.

5.2. Javaslataim

Kutatadsom eredményei, és szakirodalmi kutatasom biztositottak arrol, hogy a kreativ
irdas nagyon jO hatdssal lehet a tanulok szadmos képességére, személyiségfejlodésére,
fejleszthetjiik a tevékenység altal a szovegértés képességét, €s a kreativ gondolkodast, empatiat
novelhetiink a tanuldkban, sikerélményt és a tevékenység oOromét adhatjuk nekik a
folyamatkozpontl tanitassal, a szocidlis kapcsolatok és a kommunikacio is fejlodhet a kreativ
iras soran. Nem utolso sorban pedig a fontos figyelembe venniink a kreativ iras olvasova neveld
hatasat is.

A fent leirtak alapjan ugy vélem, hogy az irodalomoktatas nélkiilozhetetlen eleme a
kreativ iras, éppen ezért a pedagdgusoknak el kellene sajatitani a kreativ iras tanitds modszerét,

az ahhoz kapcsolodo feladatokat. Fontosnak tartom javasolni a folyamatkdzponta szemlélet
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elsajatitasat is, melyet nem csak a kreativ irds tanitdsa sordn, hanem barmely tantargy
tanitasaban lehet alkalmazni, ugyanis igy a tanuldkat megtanithatjuk arra, hogy a tudas
megszerzésének folyamata 6romet jelent, felkelthetjiik a tanulok érdeklddését, kulcsot adunk a
tanulok kezébe ahhoz, hogy maguktél is tanuljanak, -elsajatitsanak informacidkat,

tevékenységeket.
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6. Osszefoglalas

A dolgozatom utols6 fejezetében szeretném roviden Osszefoglalni az elvégzett
munkamat. Mikor elkezdtem a dolgozatom irdsat, személyes €lményeim és tapasztalataim
adtak az érdeklédésemet. Mivel megtapasztalhattam egy Lackfi Janos kurzusa keretében, hogy
az iras milyen oromteli, érdekes, szorakoztatd és gyakran felszabaditd élmény, igy szerettem
volna ezt az élményt masoknak is tovabbadni. Eleinte egy tdgabban értelmezhetd kérdésem
volt: arra voltam kivancsi, hogy hogyan lehetne a kreativ iras tevékenységét iskolai
kornyezetben végezni, tehat kreativ irast tanitani. A kérdésem a szakirodalmak felkutatdsa
kézben egyre inkdbb arnyalttd valt, szertedgazott. A kérdést a torténelem, a pszichologia, a
pedagogia, €s a torvény oldalarol is megvizsgaltam.

Sajat kutatasomban arra voltam kivéancsi, hogy a fent emlitett, megvizsgalt szempontok
alapjan hogyan illeszthetnénk be az als6 tagozatos (jelen esetben a 3. osztalyos) magyar nyelv
¢s irodalom oktatdsba a kreativ irds tanitasat, illetve, hogy ez a tevékenység milyen
motivacioval hat a tanuldkra példaul egy hagyoményos szovegfeldolgozo olvasdsdrahoz
képest. A kutatasom egy olyan kisérletbdl allt, mely soran két harmadik évfolyamos osztalynak
tanitottam egy-egy szovegfeldolgozasra épiild olvasasorat, am egyik esetben hagyomanyos —
tankonyvi feladattipusokhoz hasonl6 feladatokat vittem be az dOrara, mig a masik esetben a
szovegfeldolgozas gyakorlatilag a kreativ irds segitségével tortént. A két tandra fontos
0sszekotd eleme volt a két vers, melyek 0sszehasonlitasa és feldolgozasa tortént: Toth Krisztina
Vombat cimli verse, illetve Havasi Attila A csotdny veszése ciml vers. Fontos megemliteni, hogy
korabban egyik osztaly sem vett részt kreativ iras foglalkozason. Mindkét esetben a tandra utan,
a tanulok kitoltottek egy altalam Osszedllitott kérddivet, mely lehetdséget adott a tanuloknak a
tanorara vald reflektdldsra, megvizsgalta a tanulok kreativ irashoz és a versekhez valo
hozzaallasat, olyan sziil6i és tanuloi szokasokat is vizsgalt, melyek hatassal lehetnek a tanulok
¢s a kreativ irds viszonyara. Kivancsi voltam arra, hogy a kérd6iv eredményei eltérést mutatnak-
e példaul az olvasashoz és irashoz vald hozzaallas terén a két csoport kozott, illetve, hogy a két
osztaly irds-szemlélete kozott van-e kiilonbség.

Az eredmények azt mutattak, hogy azok az tanuldk, akiknek volt lehetdsége kiprobalni
a kreativ irast, sokkal szivesebben foglalkoznanak a tovabbiakban is ezzel a tevékenységgel,
mint azok a tarsaik, akik a hagyomanyos szovegfeldolgozo6 olvasasoran vettek részt. Nagyon
fontos eredménynek tartom azt, hogy a kreativ irassal foglalkozo tanulok sokkal inkabb
lelkesedtek az 6ra végén a versolvasas irant, ebbdl a csoportbdl a tanuldknak tobb mint 60%-a

nyilatkozott gy, hogy nagyon meghozta a kedvét a tandra a versolvasdshoz. Tehat
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megallapithatjuk, hogy az irodalmi alkotas egyéb fejlesztd hatasai mellett az olvaséva nevelést
nagy mértékben tdmogatja. Az eredmények koziil azt is kiemelkedden fontosnak tartom, hogy
mig a hagyomanyos olvasasoran részt vett tanulok nagy része (majdnem 90%-a) a j6 helyesirast
¢s az esztétikus kiilalakot tartja a legfontosabb értékelési szempontnak a vers és meseiras soran,
addig a kreativ irds oran részt vett tanulok nagyjabol 50%-a szerint nem ezek a szempontok a
legfontosabbak. Ez az eredmény réavilagitott arra, hogy a tanulok mennyire hozzaszoktak az
eredménykdzponti fogalmazasirashoz, de biztositott arrdl is, hogy a megfeleld kreativ iras
tanitdsi modszerek mellett mar nem a megfeleld helyesiras és kiilalak a tanulok legfébb célja,
hanem egyéb szempontok keriilhetnek igy az eldtérbe: a hatds, a tartalom vizsgalata, az olvasé
¢s a mu kozti kapocs keresése stb..

A kutatasom soran valaszt kaptam a kérdéseimre és lelkesitd az a gondolat, hogy
tovabbadhattam egy osztalynak a kreativ irds 6romét és mas pozitiv hozadékait. Eredményeim
alapjan arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy érdemes kreativ irassal foglalkozni a magyar
nyelv és irodalom o6rakon alsé tagozatban is, természetesen a megfeleld modszerekkel és
feladatokkal. Fontosnak tartom, hogy a szovegfeldolgozas ne mindig csak a szoveg kiviilrél
vizsgalasat jelentse, ezért javaslom a kreativ irds alkalmazasat mar alsé tagozatban is. Az
eredmények azt mutatjak, hogy a kreativ irds szamos fejlesztd hatdsa mellett élményszeri
modszerekkel kozelebb hozza a tanuldkat az irodalomhoz. Mi lehetne az irodalomoktatasban

ennél nagyobb és nemesebb cél?
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11. A golya Afrikdban cimii vers. 42. oldal
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9. Mellékletek

1. szamu melléklet: Kreativ iras Oratervezet
Kreativ iras oratervezet

A pedagoégus neve: Vucseta Panna

Miiveltségi teriilet: anyanyelvi nevelés

Tantargy: Magyar nyelv és irodalom

Osztaly: 3. osztaly

Datum: 2024. 03. 25.

Az 6ra témaja: Versiras: Toth Krisztina — Vombat és Havasi Attila — A csotdny veszése cimii verse alapjan
Az oOra cél- és feladatrendszere:

- fejlesztendd attitlid: kozosségi életre nevelés, problémamegoldés, kreativ vilagszemlélet, olvasova nevelés

- készségek, képességek: finommotorika, kreativ gondolkodas, analizald képesség, szokincs, esztétikai érzék, emlékezet, empatia,
figyelem, egylittmiikddés, szobeli kommunikacid

- tanitandd ismeretek: Toth Krisztina — Vombat és Havasi Attila — A csotany veszése cimil versének megismerése, versiras kiilsé vagy belso
elbeszéld szemszogébol

- elérendd fejlesztési szint, tudasszint megnevezése: A tanuld képes legyen a parjaval vald kozos alkotasra, probaljon meg verset irni az

elére megbesz¢élt témaban, a megadott eszkdzok alapjan.
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Az ora didaktikai feladatai: rdhangolds, motivalas, 0j tananyag, alkalmazas, értékelés

Alkalmazott médszerek: csoportalakitas, szemléltetés, megbesz€lés, utasitas, jaték, kérdés-valasz, kozlés, megfigyelés, magyarazat,

munkaltatas, tanitoi elbeszélés, értékelés, bemutatas

A tanuléknal alkalmazott munkaformak: egyéni, frontlis, paros, szobeli, irasbeli

Eszkozok: allatos képek, laptop, tabla, kinyomtatott versek, irdeszkoz, fiizet

Tantargyi kapcsolatok: kornyezetismeret (kiilonb6z6 allatok)

Felhasznalt forras: Bany6 Péter, Csanyi Doéra (szerk.) (2005): Friss tinta!: [Mai gyerekversek] Pagony. Csimota. Budapest.

egylitt. Akinek
megvan a parja,
guggoljon le!

Minden péros kap
egy kartyat, amelyen

Ido- Ora menete Nevelési-oktatasi stratégia Megjegyzések
keret tanito tanulé Modszerek | Tanuléi | Eszkoézok
munka-
formak
Motivacio PM allatos
Jaték A tanulok csoportalakitas kartyak,
Vilasszatok egy part parokba allatok képe
magatoknak! Lehet | rendez6dnek kivetitve
a baratotok, vagy és letilnek. (laptop, Allatok:
olyan ember, akivel tabla)
g’ szivesen dolgoztok ponty, fiirge gyik, hazi veréb, levelibéka, lajhar,

gytriisfarktl maki, erdei szemeslepke, kozonséges
vakond, kozonséges erdeimokus, hazi méh, fehér
golya, mocsari teknds
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egy allat neve
szerepel.

Az allatok képe
kivetitve a tablan is
szerepel.

1.A parosok vitassak
meg, hogy hol,
milyen kortilmények
kozott €l az adott
allat!

2.Most kezdjetek el
mozogni ugy, hogy
az adott allat borébe
bujtok és a mozgasat
utanozzatok.
Mindezt még
néman, hang nélkiil
tegyétek!

3.Most a
hangotokkal is
bujjatok az adott
allat borébe!
Uténozzétok a
hangjat!

A mozgast tovabbra
1s utanozzatok!

Pl.: ponty-
édesvizben él,
vizi novények,

mas vizi
allatok kozott.

A tanulok egy
allat mozgasat
utanozzak.

A tanulok az
allatok hangjat
1S utanozzak.

pl.:
ponty:
»Ma reggel
sikeresen
elkeriiltem

szemléltetés

megbeszélés

utasitas

jatek

kérdés-valasz

OM,
PM
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4.A parosok a
mozgas €s a hang
kiséretében iiljenek
le egy asztalhoz
egymas mellé¢,
flizettel, ceruzaval.
Felteszek egy
kérdést, amit még
szintén az allat
bérébe bujva kell
megvalaszolni a
paroknak!

,Milyen jo dolog
tortént veled ma
reggel?”
Gondoljatok végig,
hogy az adott
allatként milyen jo
dolog torténhetett
veletek ma reggel!
Hasznaljatok a
fantaziatokat és gy
meséljétek el,
mintha veletek
tortént volna az eset!
Kaptok egy kis
gondolkodasi iddt!
Minden paros
mondja el, hogy
milyen jo6 dolog
tortént vele

egy korankeld
horgasz
horgat.”

gyik:

»Ma reggel
atfutottam a

forgalmas
uton és nem
lett semmin

bajom!

Rekordot

dontottem!”
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»allatként” aznap
reggel.

0,

Célkitiizés
A mai 6ran az
allatok életébe
fogunk
belehelyezkedni,
vagy kiviilrdl
vizsgaljuk azokat,
mégpedig a versek
segitségével!
Nem csak olvasni,
hanem alkotni is
fogtok!

kozlés

FOM
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8’

F6 rész
Ahogy emlitettem,
verseken keresztiil
fogunk ma az
allatokkal
foglalkozni.
Hallgassatok meg
egy verset!
Mikozben
felolvasom,
figyeljétek meg,
hogy maga az éllat
az elbeszéldje a
versnek, vagy egy
kiils6 szemlélot
hallunk?

Vajon ki lehetez a
kiilso elbeszeél6?

A tanulok
kinyomtatva is

Mit ir le az
elbeszélonk a
vombat nevii

allatrol? Milyen
megallapitasokat
tesz?

megkapjak a verset.

Kiilso
szemlélo az
elbesz¢ldje a
versnek.

Talan egy
tanulo, egy
gyerek.

A kiilsejét irja
le f6képp, a
természetérol
is ir

(nyugodt).

Mert cstinya
€s nem mer
kimenni a

tobbi allathoz.

megbeszélés

kérdés-valasz

megfigyelés

szemléltetés

FOM

versek
kinyomtatva
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(A tanuldknak
mutatok egy képet a
vombatrol)

Mit ir az elbeszélo,
miért idozik a
vombat egész nap az
tiregekben?

Es szerintetek ez a
valosagban is igy
van?

fgy van, mivel a
vombat ¢&jszaka
tevékeny, ezért a
nappalokat az
tiregében, foldalatti
jarataiban tolti.

Mit gondoltok, miért
irhat mégis olyan
dolgot a kolt6 a
versbe, ami nem
igaz?

A vers lehet a
képzeletiinknek a
lakhelye, ahol nem
kell mindig az
igazsagot irni, mivel
lehet, hogy egy

Nem, ez az
elbeszéld
gondolata.

Mert a
versben barmi
megtorténhet.

magyarazat
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kitalalt elem sokkal

5,

Az el6z0 versben
tehat kiils6 szemlélo
mesélt nekiink egy
allatrol. A
kovetkezo versben
egy allat fog mesélni
arrol, hogy mi
tortént vele.
Figyeljétek meg,
hogy mi a torténet!
Ne lepddjetek meg,
hiszen itt nem csak
az allat szolal meg,
hanem néha az
elbeszélo is
kozbevet valamit,
elnevez egy-egy
részt az allatunk
torténetmesélésében.

Felolvasom a verset.

(Havasi Attila— A
csotany veszése)

Mi volt a csotany

torténete?

A tanulok
meghallgatjak
a verset.

Felmaszott a
szobaban a
tapétara és
egy ott lako

ember

megfigyelés

munkaltatas

szorakoztatobb,
mintha a valosagot
irnank le.
Fo rész/2. FOM Vers
kinyomtatva
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Problajunk a
csotany
szemszOgébe
helyezkedni. Mit
gondoltok,
mekkorak a csotany
szemében a
hétkéznapi targyak?
(pl.: papucs, heverd,
kisszekrény)

Mondjatok akkora
dolgokat, amelyek
ugyanakkorak
lehetnek, mint a
csotany!

Persze ebben a
versben a szerzd is
kozbevetett
dolgokat, de mégis
lathatjatok, hogy

lecsapta a
papucsaval, és
lehtizta a
véceén.

Ezek a
targyak az
ember
szemszogéhez
képest sokkal
nagyobbnak

tinnek.

Radir, kisebb
dio,
virdgszirom a
tapétan.

tanitoi
elbeszélés
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magat a torténetet az
allat mesélte el.

Egy versben tehat
nem csak kiilsé
szemléloként
beszélhetiink egy
allatrol, hanem gy
1s beszélhetiink,
mintha mi magunk
lennénk ezek az
allatok.

7’

Versiras

Feladat
meghatarozasa
Most kovetkezik az
ora 10, alkoto része,
ugyanis most ti,
parokban fogtok egy
verset alkotni. Az
alkotashoz
valasszatok ki egyet,
az 6ra elején
bemutatott
allatokbol, és
eldonthetitek, hogy
az 6 nevében irtok
egy verset, vagy rola
irtok egy verset.

Tervezés

A tanulok
meghallgatjak,
hogy mi lesz a

feladat.

utasitas

magyarazat

FOM

Flizet,
iréeszkoz
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1.Parokban
vitassatok meg,
hogy melyik allatot
valasztjatok a
versetek
kbézéppontjaul!
Tegye fel a kezét az
a paros, aki
eldontotte!

2.Vitassatok meg,

hogy kiilsé vagy
belsd elbeszéloként
fogtok megszolalni

a versben!
Tegye fel a kezét az
a paros akinek ez is
megvan!

Milyen eszk6zoket
hasznalhattok
hogyan irhattok
verset?

Ha kiilsé

elbeszélok vagytok:

-leirhatjatok, hogy
az adott allat hogy
néz ki, hogyan
mozog
-hasznaljatok a
fantaziatokat, nem
kell mindent a

kozlés

PM

Ha egy paros nehezen egyezik meg barmely
kérdésben a feladat soran, segitek nekik a
dontésben, javaslatokat teszek.
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20-
30’

tudomany szerint
megindokolni!

Ha az allat
szemszogébe
bujtok:
-leirhattok egy nem
mindennapi esetet,
amely beletek
tortént.
-a torténet leirasa
kdzben ne
felejtkezzetek el
arrol, hogy allatok
vagytok!

Ami mindketto
verzional fontos:
A tartalom sokkal

fontosabb itt, mint a
forma! Nem muszjj
rimeket hasznalni,
csak akkor, ha
kdnnyen jon.
Rengeteg rimtelen
vers is van, azok is
pont olyan jok
lehetnek, mint
barmely rimes vers.

Ami még fontos:

A tanulok
megirjék a
verseiket.
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Nem kell rogton egy
kész verset a papirra
vetnetek! Irjatok fel
az Otleteiteket,
nyugodtan
javitgassatok amit
mar leirtatok!

Elkezdhetitek az

alkotést!
Ertékelés értékelés PM fiizet
Minden paros A tanulok is
felolvashatja az elmondhatjak bemutatas FOM
altaluk irt verset, a
10 értékeljiik dket a véleményiiket
korabban egy-egy
megbeszélt versrol.

szempontok alapjan.
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Melléklet

1. Toéth Krisztina: Vombat
Forras: Bany6 Péter, Csanyi Dora (szerk.) (2005): Friss tinta!: [Mai gyerekversek| Pagony. Csimota. Budapest. pp. 40.
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2. Havasi Attila: A csotany veszése
Forras: Bany6 Péter, Csanyi Dora (szerk.) (2005): Friss tinta!: [Mai gyerekversek] Pagony. Csimota. Budapest. pp. 31-32.
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2. szamu melléklet: Olvasasora tervezet
Magyar nyelv és irodalom oratervezet

A pedagoégus neve: Vucseta Panna

Miiveltségi teriilet: anyanyelvi nevelés

Tantargy: Magyar nyelv és irodalom (olvasas)

Osztaly: 3. osztaly

Datum: 2024. 03. 21.

Az 6ra témaja: Toth Krisztina — Vombat és Havasi Attila — A csotany veszése, verselemzés, -6sszehasonlitas
Az Ora cél- és feladatrendszere:

- fejlesztend¢ attitiid: kozosségi életre nevelés, problémamegoldas, olvaséva nevelés

- készségek, képességek: kreativ gondolkodas, emlékezet, egylittmitkddés, analizalas, szobeli kommunikacid, figyelem

- tanitandd ismeretek: Toth Krisztina — Vombat és Havasi Attila — A csotany veszése cimil versének megismerése, azok elemzése,
Osszehasonlitasa

- elérendd fejlesztési szint, tudasszint megnevezése: A tanuld képes legyen a versek megadott szempontok alapjan vald elemzésére (az

¢letkori sajatossagoknak megfelelden), 6sszehasonlitasara.

Az ora didaktikai feladatai: rdhangolas, motivalas, Uj tananyag, szintetizalas, értékelés
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Alkalmazott médszerek: csoportalakitas, szemléltetés, megbesz€lés, utasitas, jaték, kérdés-valasz, kozlés, megfigyelés, magyarazat,

munkaltatas, tanitdi bemutatas, értékelés

A tanuléknal alkalmazott munkaformak: egyéni, frontélis, csoport, szobeli, irasbeli

Eszkozok: allatos képek, laptop, tabla, kinyomtatott versek, irdeszkoz, flizet

Tantargyi kapcsolatok: kornyezetismeret (kiilonb6z6 allatok)

Felhasznalt forras: Bany6 Péter, Csanyi Doéra (szerk.) (2005): Friss tinta!: [Mai gyerekversek] Pagony. Csimota. Budapest.

¢desvizben él,

Ido- Ora menete Nevelési-oktatasi stratégia Megjegyzések
keret tanito tanulé Médszerek Tanul6i | Eszkoézok
munka-
formak
Motivacio PM allatos
Jaték A tanulok csoportalakitas kartyak,
Vialasszatok egy parokba allatok képe
part rendezddnek €s kivetitve
magatoknak! letilnek. (laptop,
Leheta tabla)
baratotok, vagy Allatok:
olyan ember,
g’ akivel szivesen ponty, fiirge gyik, hazi veréb, levelibéka, lajhar,
dolgoztok gyurisfarka maki, erdei szemeslepke, k6zonséges
egyltt. Akinek vakond, k6zonséges erdeimokus, hazi méh, fehér
megvan a parja, gblya, mocsari teknds
guggoljon le!
Minden paros szemléltetés
kap egy kartyat,
amelyen egy Pl.: ponty-
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allat neve
szerepel.

Az allatok képe
kivetitve a tablan
is szerepel.

1.A pérosok
vitassak meg,
hogy hol, milyen
koriilmények
kozott €l az adott
allat!

2.Most kezdjetek
el mozogni ugy,
hogy az adott
allat borébe
bujtok és a
mozgésat
utanozzatok.
Mindezt még
néman, hang
nélkiil tegyétek!

3.Most a
hangotokkal is
bujjatok az adott
allat borébe!
Utanozzatok a
hangjat!

vizi novények,
mas vizi
allatok kozott.

A tanulok egy
allat mozgasat
utanozzak.

A tanulok az
allatok hangjat
1s utanozzak.

pl.:
ponty:
,»Ma reggel
sikeresen
elkeriiltem egy

korankeld

horgasz

horgat.”

megbeszélés

utasitas

jatek

kérdés-valasz

oM,
PM
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A mozgast
tovabbra is
utanozzatok!

4.A pérosok a
mozgas €s a
hang kiséretében
iljenek le egy
asztalhoz
egymas mellé,
flizettel,
ceruzaval.
Felteszek egy
kérdést, amit
még szintén az
allat borébe
bujva kell
megvalaszolni a
paroknak!
,Milyen jo dolog
tortént veled ma
reggel?”
Gondoljatok
végig, hogy az
adott allatként
milyen jo dolog
torténhetett
veletek ma
reggel!
Hasznaljatok a
fantaziatokat és
ugy meséljétek

gyik:

,»Ma reggel
atfutottam a
forgalmas uton
és nem lett
semmin
bajom!
Rekordot
dontottem!”
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el, mintha
veletek tortént
volna az eset!
Kaptok egy kis
gondolkodési
idot!

Minden paros
mondja el, hogy
milyen jo6 dolog
tortént vele
»allatként” aznap
reggel.

0’

Célkitiizés
A mai oran az
allatok életébe
fogunk
belehelyezkedni,
vagy kiviilrél
vizsgaljuk
azokat,
mégpedig a
versek
segitségével!
Nem csak
olvasni, hanem
alkotni is fogtok!

kozlés

FOM
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Fo6 rész FOM versek
Ahogy megbeszélés kinyomtatva,
emlitettem, vers
verseken kivetitve
keresztiil fogunk kérdés-valasz
ma az allatokkal
foglalkozni. Kiils6é szemléld
Hallgassatok az elbeszéloje
meg egy verset! a versnek.
Mikozben
felolvasom, Talan egy
figyeljétek meg, tanuld, egy
hogy ki az gyerek.
elbeszéldje a
versnek!
15 . . g
Vajon ki lehet ez | A kiilsejét irja
a kiilsoé le féképp, a
elbesz¢ld? természetérdl
is ir (nyugodt). megfigyelés
A tanulok
kinyomtatva is
megkapjék a (1. SZ. melléklet)
verset.

Mit ir le az Mert csunya és szemléltetés kivetitett kép
elbeszélonk a nem mer a vombatrol
vombat nevi kimenni a

allatrol? Milyen | tobbi allathoz.
megallapitasokat
tesz?
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(A tanuldknak
mutatok egy
képet a
vombatrdl)

Mit ir az
elbeszélo, miért
1dozik a vombat

egész nap az
tiregekben?

Es szerintetek ez
a valosagban is
igy van?

gy van. A
valosagban,
mivel a vombat
¢jszaka
tevékeny, ezért a
nappalokat az

Nem, ez az
elbeszélo
gondolata.

Mert a vershen
barmi
megtorténhet.

, Hogy az
irodalom/

a lelkére hogy
hat, /
nem tudni.”

Egyrészt, mert

iiregében, sziiletett rola
foldalatti egy vers,
jérataiban tolti. | masrészt pedig
érdekes,
Mit gondoltok, | szérakoztatd és
miért irhat mégis | vicces ezen
olyan dolgot a gondolkozni.
kolt6 a versbe, Olyan, mintha
ami nem igaz? emberi
gondolkodassal

magyarazat
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Van a versben
egy olyan rész,
ami a vombat
lelkérol szol.
Melyik ez a
rész?

Mit gondoltok,
miért
morfondirozik
ezen az
elbeszélonk,
hogy hogy hat a
vombat lelkére
az irodalom?

Vetitek nektek
képeket
kiilonb6zo
allatokrol. Arra
kérlek titeket,
hogy
fogalmazzatok
meg olyan
kérdéseket veliik
kapcsolatban,
amik inkabb
emberekre, mint

ruhazna fel az
allatot.

A tanuldk a
példahoz
hasonlo
kérdéseket
fogalmaznak

jatek

CSM

flizet,
iréeszkoz

Kivetitett allatok: béka, borz, hattyt, kigy6
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allatokra
vonatkozo
kérdések a

hétkoznapokban.

Csoportokban
dolgozzatok!
Ha bemutattam
az allat képét,
irjatok le a
flizetbe a
hozzatartozo
kérdéseteket!
Ha mindenki
leirta az adott
kérdést,
beszéljiik meg
kozosen a 4
csoport
kérdéseit!

Pl. Az clefant
vajon szivesen
menne el
strandra?

A szamar
szivesen
kiprébalna a
tévénézést?

Stb.

meg egy-egy
allattal
kapcsolatban.

Bombat.

Azt jelenti,
hogy
,,bombat”.
Talan azért irta
igy ezt a szOt a
versbe, mert
rimelni
szeretett volna,
€s mert nagyon
hasonlit igy ez
a szo6 az allat
nevére is.

Talan viccelni
akart vele,
hogy igy irja a
szot.

kérdés-valasz,
megfigyelés

FOM
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A versben van
egy rész, melybe
a kolté egy
értelmetlen szot
irt. Melyik ez a
Sz0?

Mit gondoltok,
ezt a szOt miért
igy irta? Mit
akart mondani
ezzel?

Mi lehetett ezzel
a kolto célja?
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F6 rész/2. vers
Most egy masik kivetitve
verset fogok
felolvasni
nektek.
Figyeljétek meg
a felolvasasom, FOM
kdzben, hogy
milyen torténet
elevenedik meg A tanulok tanitoi
a versben! meghallgatjak bemutatas
a verset.
Felolvasom a
verset. Felmészott a
(Havasi Attila — szobaban a
13’ A csotany tapétara és egy | kérdés-valasz
veszése) ott lak6 ember
lecsapta a
papucsaval, és megbeszélés
Mi volt a csotany lehuzta a
torténete? vécén.
(2. szamu melléklet)
Ahogy ti is
lathatjatok,
ennek a versnek
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a forméja nem
egy szokvanyos
versforma.

Két oszlopunk
van, de a bal
oldali oszlopot
mégsem fentrol
lefelé olvastam
fel nektek.

Mit gondoltok,
mi a kiilonbség a
vers bal és jobb
oldali oszlopa
kozott?

Ki az elbeszéldje
az elso és
masodik
oszlopnak?

Mit gondoltok,
az elsd oszlop
nélkil is
értelmezheto
lenne a masodik?

Akkor mi
lényege van

Més az
elbeszélgje.

Az elsének egy
kiils6
elbesz€lo, pl. a
vers irdja, a
masodiknak
pedig maga a
csotany.

Igen.

Szoérakoztatd
az olvasonak,
hogy minden
részt kiilon
bemutat eldre.

Hivatalos.
Egyszert,
Hétkoznapi.

jatek,
(sorrendalakitas)

CSM

szokartyak
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mégis az elso
oszlopnak?

Milyen a
nyelvezete az
elsd oszlopnak?
Milyen a
nyelvezete a
masodik
oszlopnak?

Most egy
jatékkal
folytatjuk az
orat. Ehhez 2
csoportra lesz
sziikségem. (az
ilésrend szerint
két-két csoportot
Osszeallitok). Ha
megprobalunk a
csotany
szemsz0gébol
nézni a vilagra,
akkor
koriilottiink
minden sokkal
nagyobb lesz. A
tovabbiakban
targyak, dolgok

Kartyara irt szavak és egy lehetséges sorrend:

porszem, makszem, bors6szem, virdg szirma a
tapétan, csotany, mandarin, papucs, focilabda,
kisszekrény, heverd
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nevét kapjatok
meg kartydkra
irva, a
feladatotok az
lesz, hogy
kialakitsatok
magatokbol egy
olyan sort,
melyben méret
szerint novekvo
sorban
helyezkednek el
a dolgok.

A két csoport
kiilon dolgozik,
ugyanazt a
feladatot végzik
el.

7’

Szintetizalas

Kiosztok egy
feladatlapot.

Olvasd fel, hogy
mi lesz a feladat!

Felolvasom az
allitasokat.

Az egyik
tanulo
felolvassa,
hogy mi lesz a
feladat.

munkaltatas

oM

feladatlapok,
iroeszkoz

irj »I” betiit az igaz, és ,,H” betit a hamis allitasok elé!
|:’ A versekben csak valosagos dolgok szerepelhetnek.
|:’ A versekben az allatok is kaphatnak emberi tulajdonséagokat.
|:’ A kéltének minden helyesirasi szabalyt be kell tartania.

D A versekben az allatok 1s megszolalhatnak.

|:’ Minden vers rimel.
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Ha egy
valaszként azt
irtad, hogy
hamis, akkor
gondold végig,
hogy szerinted
miért az!

A tanulok
megoldjak a
feladatot.

(3. szamu melléklet)

Megoldas: H, I, H, I, H

2,

Erékelés
Megdicsérem az
oran aktivan
dolgozo
tanulokat.

értékelés

FOM

82




Melléklet

3. Téth Krisztina: Vombat
Forras: Bany6 Péter, Csanyi Dora (szerk.) (2005): Friss tinta!: [Mai gyerekversek] Pagony. Csimota. Budapest. pp. 40.

83



4. Havasi Attila: A csotany veszése
Forras: Bany6 Péter, Csanyi Dora (szerk.) (2005): Friss tinta!: [Mai gyerekversek] Pagony. Csimota. Budapest. pp. 31-32.
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5. Szintetizalo feladat
Forras: sajat munka

irj ,,I” betiit az igaz, és ,,H” betiit a hamis allitasok elé!
|:| A versekben csak valosagos dolgok szerepelhetnek.
I:l A versekben az allatok is kaphatnak emberi tulajdonsagokat.
I:l A koltének minden helyesirasi szabalyt be kell tartania.
I:l A versekben az éllatok is megszolalhatnak.

I:l Minden vers rimel.
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3. szamu melléklet: Felhasznalt kérdoiv

Szinezd be azt a karikat, amely a rad igaz valaszt jelzi. és valaszolj a kérdésekre!

1. Hogy érezted magad a tanorin?

O O O O

nagyon rosszul inkabb rosszul inkabb jol nagyon jol

2. Mennyire szeretsz verseket olvasni, hallgaini?

O O O O

egyaltalan nem inkdabb nem szeretek inkabb szeretek nagyon szeretek

T e

Milyen verseket szoktal olvasni, hallgatni? irj
peldakat!

3. Mennyire hozta meg a kedvedet a tandra a versolvasdshoz?

O O O O

egyaltalan inkabb nem inkdbh nagyon
nem hozta hozta meg a meghozta a meghozia a
meg a kedvem kedvem kedvem kedvem

4. Milyen sorrendet dllitanal fel az alabbi tevékenységek kiizitt, ha te donthetnél az olvasisira
feladatairdl? (1: Amit legszivesebben csindlndl olvasas oran, 5: amit legkevéshé csindlnal szivesen)

illusztracio készités

versek, mesék irasa

tankiinyvi feladatok megoldasa

mese vagy vers eljatszdsa

beszélgetés a szivegrol
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5. Mit gondolsz az alibbi mondatral?
A vers- és meseirdasban az a legfontosabb, hogy jo legven a helyesirdsom, és szép legyen a kitlalak.

O O O O

egyaltalin inkabb nem inkibh teljesen
nem értek értek egyet egyetértek egyetértek
egyet

6. Mit gondolsz az alibbi mondatral?
Szivesen megtanulnék verset vagy mesét irni.

O O O O

egyiltalin inkébb nem inkabb igaz teljesen igaz
nem igaz rim igaz ram ram ram

7. Szoktak otthon olvasni a felndtt esaladtagjaid?

O O O O

egyiltalin nem inkibb nem inkabb igen igen, gyakran

8. Van olyan felnitt esaliadtagod, aki rendszeresen szokott alkotni? {Irni, festeni, fotdzni,

barkicsolni sth.)
egyiltalin nem inkibb nem inkabb igen igen

9. Szoktil otthon verset mondani, vagy megzenésitett verset énekelni?

O O O O

egyiltalin nem inkabb nem inkabb igen igen, gyakran
&

N /

Milyen verseket szoktal mondani,
vagy énckelni? Irj példakat!
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10. Nyilatkozatok

MATE Szervezeti és Miikidési Szabalyzat

111, Hallgatéi Kavetelményrendszer

L1 Tanulminyi és Vizsgaszabilyzat

6.13, sz. Miggeléke: A MATE egységes szakdolgozat /

diplomadolgozat / zarddolgozat / portfolié készitési atmutatéja

4.2 sz. melleklete: Nyilatkozat a zarodolgozat/szakdelgozat/diplomadolgozat/portfélié nyilvanos
hozzéférésérdl és eredetiségérdl

NYILATKOZAT
a szakdolgozat nyilvinos hozzaférésérol ¢s eredetiségérol
A hallgato neve: VUCHETA PANNA
A Hallgatd Neptun kodja: ~ TAZEO S
A dolgozat cime: reabiv of G‘m g\g; G\LO(\S\'.O\L 3 ?edeg(;g\,é)‘ b@ﬂ
A megjelenés éve: 2024

| \ 1
A konzulens intézetének neve: Nevelestuda Many. Intezek
- ) |
A konzulens tanszékének a neve: Amﬂgr\\.l'e,lvx (oA G\i‘ewne,k\mltdra BV\S:’—E‘L

Kijelentem, hogy az dltalam benyujtott szakdolgozat egyéni, eredeti jellegii, sajat szellemi
alkotasom. Azon részeket, melyeket mas szerzok munkajabol vettem at, egyértelmien
megjeldltem, és az irodalomjegyzékben szerepeltettem.

Ha a fenti nyilatkozattal valotlant llitottam, tndomasul veszem, hogy a zirévizsga-bizottsag a
zarovizsgabol kizar és a zarovizsgat csak 1j dolgozat készitése utan tehetek.

A leadott dolgozat, mely PDF dokumentum, szerkesztéset nem, megtekintését és nyomtatasat
engedélyezem.

Tudomasul veszem, hogy az altalam készitett dolgozatra, mint szellemi atkotas felhasznalasara,
hasznositasdra a Magyar Agrir- és Elettudomanyi Fgyetem mindenkori szellemitulajdon-
kezelési szabalyzatiban megfogalmazottak érvényesek.

Tudomésul veszem, hogy dolgozatom elektronikus véltozata feltdltésre kerlll a Magyar Agrarés
Elettudomanyi Egyetem konyvtari repozitori rendszerébe. Tudomasul veszem, hogy a
megvédelt es
- nem titkositott dolgozat a védést kdvetden

- titkositasra engedélyezett dolgozat a benyiijtasatol szamitott 5 év eltelte utdan

nyilvanosan elérhetd és kereshetd lesz az Egyetem konyvéri repozitori rendszerében.

Kelt: 2O év a':on!\;s he 24, nap

Vucreto Tanaa

Hallgaté alairasa
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MATE Szervezeti és Miukodési Szabalvzat

IIT. Hallgatdéi Kdvetelményrendszer

IIT.1. Tanulmanyi és Vizsgaszabalyvzat

6.13. sz. fiiggeléke: A MATE egységes szakdolgozat /
diplomadolgozat / ziarédolgozat / portfolio készitési utmutatdja

4.1. sz. melléklete: Konzulensi nyilatkozat

NYILATKOZAT

Wucseta Panna (FUZF09) konzulenseként nyilatkozom arrdl, hogy a szakdolgozatot
attelantettem. a hallgatot az wrodalnu forrasok korrekt kezelésének kovetelményeirdl, jogi és

etikai szabalyairol tajékoztattam.
A szakdolgozatot a zarovizsgan torténd

védésre javaslom / nem javaslom

A dolgozat allam- vagy szolgalati titkot tartalmaz: 1gen nem
Eeli: 2024. aprilis 19.

Qb Ars i~

belsd konzulens
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