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1. Témavalasztas indoklasa

Az ovoda-iskola atmenet kérdéskore komplex jelenség, melyet tobb oldalrol lehet
megkozeliteni €s vizsgalni. A téma kutatoi €s a gyakorlati szakemberei évtizedek ota keresik a
megoldasokat az atmenet nehézségeire, a problémak jelentds része azonban mind a mai napig
fenn all, anélkiil, hogy érdemi valtozas tortént volna.

Az o6vodaskoru gyermekek 6-7 éves korukra érik el az iskolakezdéshez sziikséges
fejlettséget. A hatalyos szabalyozas a hat éves korban torténd iskolakezdést preferalja, tobb
kutatas azonban azt bizonyitja, hogy az iskolaérettség inkabb az altalanos iskola elsé két
osztalyaban kovetkezik be igazan, tehat 7-8 éves korban (Vekerdy, 1987. 24.). Az atmenetek
konnyebbé tételére tobb megoldassal, stratégiaval és modellel probalkoztak a korabbiakban.
Tobb szakirodalom is emliti, hogy a pécsi Apaczai Nevelési kozpontban rendkivill jo
szemléletli kezdeményezés indult az 1981-es évben, melynek 1ényege, hogy az alsés tanitok
bekapcsolodtak az Ovoda nagycsoportjaba, az intézményvaltas soran pedig az
o6vodapedagogusok is kisérték tovabb a gyerekeket az elsd osztalyba. Szamomra ez a gondolat
nagyon szimpatikus, pozitiv, és tdmogatd a gyermekek felé, ezért valasztottam ezt a
szakdolgozatom téméjaként.

Szakdolgozatom els6 felében azt ismertetem, hogyan jutottunk el a kiilonb6z6 6voda-
iskola atmenetet segité programokig, valamint milyen fejlettség vizsgald rendszereket
hasznaltak, illetve hasznalnak ma is. Ezt kdvetden szeretném bemutatni, hogy milyen alapvetd
készségekkel, képességekkel kell rendelkeznie egy iskolaérett gyermeknek. A késébbiekben
kitérek néhany o6voda-iskola atmenet megoldasara késziilt modell, program bemutatdsara.
Végil pedig a pécsi Apaczai Csere Janos Nevelési Kozpont ovodaiskola programjat
ismertetem, és a kutatasom soran kapott eredmények alapjan bemutatom a program jelenlegi
miitkodését.

Pécsi lakosként lehetdségem nyilik ennek a nevelési kdzpontnak a munkajaba
betekintést nyerni. Empirikus vizsgélattal, szeretnék informaciot és adatokat gytlijteni a témaval
kapcsolatban a jelenleg is ott dolgozé pedagogusoktol, (Iehetdség szerint) sziiloktol egyarant.
Célom, hogy részletesebben megvizsgaljam, hogy mi maradt fent az egykori modellbdl,

tovabba milyen modon segitik jelenleg a pedagogusok a gyermekeket az atmenet idészakaban.



2. Az 1900-as évek kozepétsl a PREFER-ig

Az 1900-as évek kozepén még nem volt kotelezd az dvodaba jaras. Az 1960-as években, az
ipari orszagokban megnoétt az dvodaba jardo gyermekek szdma, és a hetvenes évek végéhez
kozeledve tobb orszagban is altalanossa valt az évodaztatas (Belgium, Bulgaria, Hollandia)
(Nagy J., 1980).

Ameddig a gyermekek tobbsége nem jart 6vodaba, addig az dvoda jelentdsége sem
emelkedett ki. Megvaltozott a helyzet azonban akkor, amikor mar a gyermekek 80-85%-a
ovodai nevelésben vett részt. Ekkor az ovoda ,,gyermekmegérzd”, ,,6v0” funkcidja és
tevékenysége atalakult neveld, iskolara el6készitd funkciova, tevékenységgé (Nagy J., 1980.
7.).

Ugyanakkor ez a jelenség ongerjeszté hatast valtott ki, mivel azok a gyermekek, akik
nem jartak 6vodaba, eleve hatrdnnyal indultak, mivel nem részesiiltek iskoldra vald
felkészitésben. Mivel az 6vodak eleinte nagyobb varosokban jelentek meg, ezért azok a
gyermekek részesiiltek ovodai nevelésben, akik ott éltek. (Azok a gyermekek, akik olyan
telepiiléseken ¢€ltek, ahol nem volt 6voda, eleve hatranybol indultak, holott nekik sziikségiik lett
volna erre.)

Az ovoda 1j funkcioi €és az iskolai nevelés torekvései dobbentették ra a kutatokat és
pedagogusokat arra, hogy nem ismerték az iskolakezdés koriili korosztaly fejlettségét, a
fejlodést befolyasold tényezoket, a fejlesztési lehetdségeket, az optimalis nevelés szervezeti
feltételeit (Nagy J. 1980. 8.).

A kornyezet hatdsat vizsgald kutatdsok megmutattdk, hogy az erdsen ingerszegény
kornyezet az iskolaba 1épésig visszafordithatatlan hatranyt okozhat, igy a gyermekek tilnyomod
tobbségének tovabbtanulasi esélye mar az altalanos iskola els6 osztalyaban eld6l (Nagy J. 1980.
8.).

Ennek az évtizednek a kutatdsai azt bizonyitjak, hogy olyan szervezeti keretet kell
létrehozni, amelyek a tanuld fejlettségi szintjére tamaszkodo, abbol kiinduld nevelést, képzést
tesznek lehetdvé. Azok a szervezeti keretek igérnek megoldast, amelyek nem hagyjak
figyelmen kiviil az életkori organizacids alapelvet, hanem feloldjak merevségeit, amelyek
ennek kovetkeztében lehetdve valik a fejlettségi szint szerinti organizacids alapelv bevezetése,
de az életkor mint organizacios tényez0 nem sziinik meg (Nagy J., 1974/a. 16.)

A pedagdgiai valasz a kompenzalds legkiilonb6z6bb formdiban jelent meg. A

kompenzaciorol viszont kideriilt, hogy dnmagaban nem képes kiegyenliteni a fejlettségben



mutatkozo nagyobb kiilonbségeket (Nagy J., 1974/b). A kutatok arra a kdvetkeztetésre jutottak,
hogy a kompenzalads, a korrigalas csakis temporizalassal egyiitt vezethet eredményre. A
temporizacio eredeti jelentése, a kedvez6 idOpont kivarasa. A pedagdgiaban ezen az idével vald
operalast értjiikk: az aktualis fejlettségbdl, felkésziilésbdl vald kiindulas és az eredményes
elsajatitdshoz, fejlodéshez sziikséges id6 felhasznaldsa. Roviden, iddbeli alkalmazkodas a
gyerek egyéni fejlettségéhez, felkésziiltségéhez, sajatossagaihoz. A hatékony kompenzacio €s
temporizacio feltétele, hogy az aktudlis fejlettség megallapitdsdhoz és az iskolakésziiltség
értékeléséhez alkalmas vizsgalati rendszerrel rendelkezziink (Nagy J. 1980. 10.).

Egy ilyen rendszer kidolgozasat kezdte el Nagy Jozsef 1972-ben, Mohécson, dr. Puppi
Jozsef irdnyitasaval, és ennek eredményeként dolgozta ki a PREFER rendszert (Preventiv
Fejlettségvizsgald Rendszer 5-6 éves gyermekek szamara).

A PREFER kidolgozasa négy szakaszban folyt: 1 Eldvizsgalatok. 2. Eléfelmérés (1973)
Mohacson, valamennyi 5-6 éves gyermek részvételével. 3. Ellenérzo felmérés (1974) Mohacs
¢s Mako jarasban 1000, 5-6 éves gyermek részvételével. 4. Reprezentativ felmérés 1975-ben
10000 gyerek részvételével (Nagy J. 1980. 14.).

A vizsgalati rendszer kielégiti mind a fejlesztd, mind az iranyitd értékelés funkcioit,
(Nagy J. 1980. 12.).

A PREFER tehat nem adottsagokat és képességeket, vagyis az iskolaérettséget, hanem
a tudast és a magatartast, vagyis az iskolakésziiltséget vizsgalja. Mindamellett a sziikebb
értelemben vett érettségre is kerestek mutatokat: ilyenek voltak a tudason beliil az anyanyelv, a
matematika, az irdsmozgas-koordinacio, a magatartason beliil: az 6nkiszolgélasi szokasok és a
feladathoz valo viszony (Nagy J. 1980. 13-14.).

A PREFER vizsgalatot nem erre a célra specidlisan felkésziilt szakemberek végzik,
hanem 6vodapedagdgusok és tanitok.

Az 1980-as években megkezdddtek az dvoda-iskola atmenetet segitd programok, kisérletek,

amelyekrdl részletesebben a késdbbiekben irok.



3. A PREFER-té6l a DIFER-ig

Kutatasok igazoljak, hogy az iskolakezdéskor szamitott fejlettségbeli kiilonbségek az évek
elore haladtaval egyre csak nének, amelynek mértéke 16 éves korra, akdr +5 év is lehet
(Ronkovicsné — Gergely, 2012). Az iskolaba 1épéskor mutatkozd nagymértékii fejlettségbeli
kiilonbségbdl eredd probléma megoldasara, a fentebb emlitett kutatasi eredményekre alapozva
sziiletett meg 1986-ban a rugalmas iskolakezdést lehetévé tévé rendelet (13/1986 MM
rendelet), amelynek 1ényege ugy foglalhato 6ssze, hogy egy bizonyos iddintervallumon beliil a
gyermekek akkor mennek iskolaba, amikor a fejlettségiiket tekintve arra a legalkalmasabbak.

A Kkilencvenes évek masodik felében megkezd6dott a PREFER rendszert
tovabbfejlesztd négy éves kutatds, amelynek eredményeképp megsziiletett a DIFER
(Diagnosztikus Fejlodésvizsgald Rendszer) és a fejlodéssegité programcsomag (Nagy, 2010).
A DIFER kidolgozasanak az volt a célja, hogy olyan eszkoz legyen a pedagogusok kezében,
amely segiti az 6vodai és iskolai készségfejlesztd munkat.

A DIFER programcsomag alapelve az, hogy a gyermek 6rommel vegyen részt a jatékos
tevékenységekben, amelyek egyénileg zajlanak, és jatékkal, mesével, beszélgetéssel,
felfedezésre készteté aktivitassal valosulnak meg (Nagy, 2010). A DIFER hét alapkészség
mérését ¢és  fejlesztését segiti, amelyek a kovetkezdk: irdsmozgéas-koordinacio,
beszédhanghallds, relacioszokincs, elemi szamolasi készség, tapasztalati kovetkeztetés,
tapasztalati Osszefiiggés-megértés ¢€s szocialitds. A felsoroltak mérésének Gsszevont
eredményét nevezzilk a DIFER-indexnek, amely a gyermek alapkészségei fejlettségének
eredményét, valamint az iskolara vald késziiltséget mutatja (Jozsa, 2016). A DIFER-ben
szerepld tesztek diagnosztikus képet nyudjtanak a készségek fejlettségérdl, lefedik annak minden
Osszetevojét, részkészségét. Ennek koszonhetd, hogy a mérési eredmények egyértelmiien ki
tudjak jelolni a fejlesztési tennivalokat (Jozsa, 2016. 63.). Az 4j fejlodésvizsgalo rendszer tobb
lehetdséget rejtett magaban a kordbbi PREFER-hez képest. A PREFER elsddleges célja az
iskolakésziiltség vizsgalata, ezzel beiskolazasi dontések segitése volt. A DIFER-ben ez
ugyanigy megmaradt, ez az eszkOz viszont a készségek fejlettségének mérésére és a
készségfejlesztés segitésére 0sszpontosit. A DIFER célja a fejlodés segitése, hogy a gyermekek
elérjék az iskolakezdéshez sziikséges optimalis készségfejlettségi szintet (Jozsa, 2016).

Ma is sok gyermek megy iskolaba ugy, hogy fejlettségbeli elmaradasa van. Az ilyen
gyermekeknél csak akkor vezet eredményre a tovabbi egy €v dvodai nevelésben toltott idd, ha
ezalatt az id6 alatt megvaldosul a gyermek jatékos fejlesztése, amihez természetesen a

feltételeknek is adottnak kell lennie (J6zsa, 2016).



4. Az iskolaérett gyermek jellemzoi

Iskolaérettségen olyan szomatikus (biologiai, fizikai), lelki (pszichés) és szocialis Osszetevoket
értlink, melyek fejlettsége egyrészt idegrendszeri érési, masrészt tanuldsi folyamatok
eredménye.

Az iskolara alkalmas gyermek jellemz6i koziil a legfontosabbak a biologiai, a pszichés
¢s a szocidlis érettség. Az iskolaérettség hazai és nemzetkozi vizsgalatai legalabb 5 nagyobb
kiilonalld, de egymassal szorosan 0sszefliggd teriiletet kiilonboztetnek meg egymastol: fizikai
jollét és motoros fejlodés, szocidlis és érzelmi fejlettség, tanulashoz vald viszony, nyelvi
fejlettség, kognitiv képességek ¢és altalanos tudés. Ezen teriiletek nem hatarolhatok el teljesen
egymastol, fejlodésiik sem Onalloan torténik, mivel szoros Osszefiiggésben vannak egymassal
(Erdei, 2019. 85.).

Az 6vodai nevelés orszagos alapprogramija (a tovabbiakban ONOAP) ugy fogalmaz,
hogy ,,a gyermek belsé érése, valamint a csaladi nevelés és az ovodai nevelési folyamat
eredményeként a kisgyermekek tobbsége az ovodaskor végére eléri az iskolai élet
megkezdéséhez sziikséges fejlettséget. A gyermek az ovodaskor végen belép a lassu atmenetnek
abba az allapotaba, amelyben majd az iskolaban, az Ovodasbol iskoldssa
szocializalodik”(ONOAP). A megfogalmazasban hangsulyos, hogy az atmenet egy hosszabb
folyamat, hogy az iskoldhoz val6 alkalmazkodashoz idére van sziikség. Az iskolakezdéshez a

feltételeket az alapprogram is a testi, a lelki és a szocialis érettség teriiletén jeldli ki.
4.1. Szomatikus érettség

Koriilbeliil az iskolakezdés id6szakara tehet6 az elsé alakvaltozas, ekkor a gyerekek
testalkata megvaltozik, és elveszti a kisgyermekekre jellemz6 formai jegyeit, megnyulik
alakjuk, a test aranyosan fejlett és teherbiro (Erdei, 2019; ONOAP). Az iskolaérett gyermeknél
megkezdddik a fogvaltas idészaka, ami a csontosodas meginduldsat jelzi. Ez tobb szempontbol
is fontos: egyrészt a fogak épsége a beszédkészség szempontjabol meghatarozo (helyes kiejtés,
esetleges beszédhibdk). Masrészt a csontosodas rendkiviil jelentds tényezd az irés
kialakulasahoz. A gyermekek kézt6- és ujjperceinek csontosodasa 6-7 éves korban indul meg,
tehat ekkor valik alkalmassd az irasra. Ugyanakkor a kéz csak 10-12 éves korban éri el
csontosodasban a teljes érettséget, ekkorra valik képessé a megfeleld gyorsasdgra és
iranyvaltoztatasra ahhoz, hogy ceruzaval vonalrendszerben megfeleld sebességgel irni tudjon.
A hatéves gyermektdl elvarhatd hogy vonalvezetése hatarozott legyen, a vall, konyok, csuklo

és az ujjak kiilon mozogjanak, és ezeket a mozgasokat jol tudja iranyitani (Szabo-Thalmeiner,



2012). Ezek a finommozgasok fejlettségére utalnak. Hatéves korra mar jol felismerheto a
kézdominancia is, amely a lateralitas fejlédésének eredménye (Gyenei, 2001). Az iras feltétele
a megfeleld szem-kéz koordinécio is.

A testi fejlettség a nagymozgasok Osszerendezettségében is megmutatkozik. Jarasa
magabiztos, képes Onalldoan sarkon, labujjhegyen is jarni. Helyesen dob célba, szabalyosan,
valtott kézzel labbal maszik, tobbféleképpen szabalyosan ugrik. Biztosan érzékeli a teret. Fejlett
egyensulyérzékkel rendelkezik (az egyenstlyi bizonytalansag idegrendszeri fejlettlenségre
utalhat) (Szabo-Thalmeiner, 2012. 40.). Lényeges, hogy mozgasat, viselkedését, testi
sziikségletei kielégitését a gyermek szandékosan irdnyitani képes (ONOAP).

A testséma kialakuldsa is hozzajarul a mozgasok 6sszhangjahoz. A testséma vizualis,
motoros, tapintdsos uton szerzett informaciok Osszesége, melyek soran a gyermek
akaratlagosan iranyitja az sszetettebb nagy- és finommozgasokat. Ez a képesség 4-10 éves kor

kozott alakul ki.

4.2. Pszichés fejlettség

A lelkileg egészségesen fejlodo gyermek az dvodaskor végére nyitott érdeklédésével készen all
az iskolaba 1épésre, a tanulashoz sziikséges képességei pedig alkalmassa teszik az iskolai
tanulds megkezdésére (Hegyi, 2010; ONOAP). A pszichés fejlettség mutatdi szamos teriiletet
lefednek. Ide tartozik példaul a cselekvés szandékos iranyitasanak, tervezésének képessége, a
szenzomotoros koordinacid, altalanos tajékozottsag, szandékos figyelem ¢és emlékezet,
reproduktiv képzelet, gondolkodasi miiveletek, a megfeleld szintli beszédfejlettség és értelmi

képesség megléte (Erdei, 2019).
4.2.1. Ertelmi képességek

Az idegrendszer fejlettségének fliggvénye az értelmi képességek és fizikai képességek
fejlettsége egyarant. Mint mar emlitettem éles elhatarolodasrol nem beszélhetiink, a kettd
szorosan Osszefiigg. Az értelmi fejlédés 6-7 éves korban mindségi valtozasokon megy at. A
figyelem, az emlékezet, gondolkodasi miiveletek magasabb szinten, szervezettebben
miitkodnek. A beszédészlelés, a szadndékos figyelem képessége, a rovid €s hosszu tava
emlékezeti kapacitas novekedése, a gondolkodas konkrét miiveleti szakaszba lépése, a vilagra
vald nyitottsag fokozodasa is, mind a pszichés fejlettség kritériumait képezik (Erdei, 2019. 87.).
Az értelmi fejlettség teriiletein beliili visszamaradas nagy valoszinliséggel tanulasi problémakat

eredményez (Erdei, 2019).



4.2.1.1. Az észlelés

A tanuldshoz sziikséges képességei folyamatosan fejlodnek, érzékelése, észlelése tovabb
differencialodik (Hegyi, 2000).
Az iskolaba késziilo gyermeknek sziiksége van pontos, differencialt vizualis észlelésre,

ami az alabbiakat foglalja magaban:
- alak, forma, méret, szin pontos felfogasat,
- Osszetartozo részek értelmes egészként vald észlelését (Gestalt-latas),
- megadott formak, szinek megtalalasat és kiemelését egy képikornyezetbol,
- adott targyak térbeli helyzetének helyes felismerését, megitélését;

- vizualis informaciok téri elrendezését, sorba rendezését (Porkolabné, 2004; Petracs,
2004.1.).

Az alapkultartechnikak elsajatitasahoz 1ényeges tovabba az auditiv informacidk pontos
¢észlelése, megkiilonboztetése is. Ez magédba foglalja adott hangok kiemelését, helyes

egymasutanisaganak felismerését, hangcsoportok egységbe foglalasat (Petracs, 2004.1.).

4.2.1.2.. Emlékezet

Az iskolara valo alkalmassag fontos feltétele. A 7. €letévben a gyermek képes mar tudatosan
banni az emlékezetével. Az emlékezési folyamatokkal megjelenik a tanulas. Az iskolaskort
gyermek késleltetett emlékezete elég fejlett ahhoz, hogy egy rovidebb torténetet negyed oOra
utan 8-10 elemmel vissza tudjon mondani.

A lelkileg egészségesen fejlodé gyermeknél az Onkéntelen emlékezeti bevésés és
felidézes, a kozvetlen felidézés mellett megjelenik a szandékos bevésés €s felidézés, valamint
megnd a megdrzes idOtartama. A felismerés mellett egyre nagyobb szerepet kap a felidézés
(Hegyi, 2000).

A rovid tava verbalis és vizudlis memoria megfeleld fejlettsége, minimum 10-15
percnyi szandékos €s koncentralt figyelem, valamint megfeleld kudarctliré képesség, onallosag
¢s masokkal vald egylittmiikodés is az iskolara valo alkalmassag kritériumai kozé tartoznak

(Erdei, 2019. 88.).



4.2.1.3. Figyelem

Az iskolara alkalmas gyermeknél megjelenik a tanulds alapjat képezd szandékos
figyelem, a figyelem tartalma és terjedelme fokozatosan névekszik, konnyebbé valik a figyelem

megosztasa ¢s atvitele.

4.3. Szocialis és érzelmi érettség

A gyermek iskolai osztalyba valé beilleszkedéshez, tarsaihoz vald alkalmazkodéshoz
elengedhetetlen a szocialis érettség. Mindez dontden befolyasolja a gyermek kortasaihoz,
felndttekhez valo viszonyat, és azt is, hogy hogyan érzi majd magat az uj kornyezetben. Ennek
kifejezetten nagy szerepe van az intézményvaltds iddszakaban. A szocidlis érettség jellemzoi
kozé a baratsagossag, kapcsolatok kezdeményezésének, tartdsdnak képessége, illetve a
csapatszellem tartozik (Erdei, 2019 85.). Fontos hogy az iskolaérett gyermek képes legyen
kapcsolatot kialakitani, a tarsas kozOsség szabdlyait betartsa, azoknak megfelelden
alkalmazkodjon. A szocialisan egészségesen fejlédo gyermek készen all az iskolai élet és tanitd
elfogadasara, képes a fokozatosan kialakulo egyiittmiikodésre, a kapcsolatteremtésre (Hegyi,
2000). Az iskolaérett gyermek meghatarozott szabalyrendszer szerint viselkedik, és
szabalytudattal rendelkezik. Elfogadja a felndtt irdnyitasat, egylittmiikodik a pedagdgussal,
tarsaival egyarant. Fontos szempont az is, hogy a felndttekhez bizalommal forduljon. Az
érzelmi érettséghez tartozik a biztonsagérzet, hangulati stabilitas, optimista beallitddas és

elégedettség.

A szocialisan érett gyermek:

- egyre tobb szabalyhoz tud alkalmazkodni, késleltetni tudja sziikségletei kielégitését,

- feladattudata kialakuloban van, s ez a feladat megértésében, feladattartasban, a feladatok
egyre eredményesebb - sziikség szerint kreativ - elvégzésében nyilvanul meg; kitartasanak,

munkatempojanak, onallosaganak, onfegyelmének alakuldasa biztositia ezt a tevékenységet

(ONOAP).



5. Az 6voda-iskola atmenet konnyitésére létrehozott programok

A kovetkezdkben néhdny olyan programot szeretnék roviden bemutatni, amelyet az 6voda-
iskola atmenet megkdnnyitésére hoztak 1étre Magyarorszagon.

Az 6voda—iskola atmenet megkonnyitésére a hazai szakirodalom szamos gyakorlatot
ismertet. A gyakorlatok eltéré hosszusagl intervallumot dlelnek fel, de a leggyakoribbak az
6vodai nagycsoport teljes tanévére kiterjedé ovoda-iskola atmenetet segité programok (Fleisz-

Gyurcsik, 2021. 56.).

5.1. Lépésrol 1épésre program 1996-98

A Iépésrél 1épésre program nem magyar modell, amerikai gyokerekkel rendelkez6
gyermekkozponti program. Két valtozata 1étezik, az egyik az 6vodai program, masik iskolai
program. A 1épésrél 1épésre Ovodai program a Georgetown-i Egyetem (Washington)
neveléstudomanyi €s pszichologiai szakember csapatanak kutatdsi eredményeire timaszkodva
sziiletett meg. Hazai adaptaciojarol — amely 1996-1998 kozott valosult meg — Deliné Frater
Katalin szamol be. A programot a Hajduboszérményi Ovoképzé Féiskola vallalta,
kozremiikodé 6vondkkel egyiitt (Fleisz-Gyurcsik, 2021. 67).

A program az 6vodaskorti gyermekek (3-5év) és az iskola-el6készitd osztalyba jard
gyermekek (5-6 év) fejlesztését tlizte ki célul. A program amellett, hogy koriilhatarolja az
érvényesiteni kivant koncepciot, tag teret enged az dévodak sajatossagainak (Ronkovicsné —
Gergely, 2012. 99-100.). Tobb korabban kidolgozott pedagodgiai elemet tartalmaz, tobbek
arogersi elvek is. A program tdmogatja az 6nallosagot, a felfedezést, az egyéni tevékenykedést.
Mindez megjelenik az 6vodai kornyezetben, ugy, hogy a csoportban tevékenység témadja
szerint, funkciosarkok kialakitasara kertl sor. Ez a mai 6vodakban, s6t mar a bolcsédékben is
megtalalhat6. Az atmenetet olyan szempontbol segiti, hogy az évodai és az iskolai program
szeml¢letében, modszertandban, a képesség-fejlesztésben €s a targyi—kornyezeti feltételeiben
azonos pedagogiai modellt képvisel. Jo alapja a projektoktatasnak (Fleisz-Gyurcsik, 2021.). A
program alapelvei kozé tartozik a gyermekek egyéni kiilonbségeinek tiszteletben tartdsa, az
egyéni bandsmod, a csaladi nevelést kiegészitd szocializacio, a kompetencia alapu tanulas, a
sziilok bevondsa az 6vodai életbe, valamint a helyi sajatossagok €s igények figyelembe vétele

(Ronkovicsné — Gergely, 2012. 99-100.).
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5.2. Kincskeresé program

A kincskeresd program Winkler Marta nevéhez flizédik, aki mar tanulmanyai soran érzékelte
azt, hogy a pedagogiai gyakorlat minden ujitasok ellenére, a gyermekek aktivitasara,
Onallosadgara negativ hatdssal van. Erre valaszként kezdett kialakitani egy 0j nevelési
koncepciot, amely a gyermeki aktivitason alapul. Azt gondolta, hogy az 6nallo gyermeki
tevékenykedés és a demokratikus nevelési elv visz eldére, a korlatokkal utasitasokkal teli
kornyezet, és az eclvarasoknak vald megfelelés csak a gyermek érdeklédését veti vissza
(Ronkovicsné — Gergely, 2012.). Ezt mar Vekerdy is megfogalmazta a Gyerekek, ovodik,
iskolak ciml konyvében. Amint nem belsd indittatas altal kezdeményezi a tevékenységeit a
gyermek, veszit a lelkesedésébdl, igy kevésbé lesz eredményes a megismerés, elsajatitas
folyamata (Vekerdy 1987.). A program nevelési koncepcidjat tekintve igazodik a gyermek
sziikségleteihez, fontosnak tartja a differencidlt nevelést, az Onallosagot, a
kezdeményezOkészség alakitasat és a harmonikus személyiség fejlesztést is. Az dvodaval
kapcsolatos pozitiv érzelmi attitlidot erdsiti, erre épit. Az elokészitd iddszak leginkabb versekre,
mondokakra, mesékre épit. Az atmenet konnyitésének érdekében Winkler Marta szoros
kapcsolatot apolt az dvondkkel, tajékozodott a gyermekekrol, az 6vodaban folyd munkarol. Az
iskolai munkaba integrdlva felelevenitette az oOvodai élményeket, igy tdmogatta az

intézményvaltas nehéz id6szakat (Ronkovicsné — Gergely, 2012. 110.).
5.3. Egig éré fa program

Az égig éré fa cimii program 1996-ban indult a Litéri Reformatus Altalanos iskolaban. A
programot a megyei pedagdgiai intézet tudataval, és tamogatasaval kezdték. A pedagdgiai
program célja az Ovoda-iskola atmenetének zOokkend mentessé tétele, a Kisgyermekkor,
kisiskolaskor (6-8 éves kor) sajatossdgaihoz, igényeihez alkalmazkodd tanulasi forma
kialakitasa, végiil pedig olyan komplex kézeg megteremtése, ahol a nevelés, és személyiség
fejlesztés megvalosulhat. Az also tagozatban az a legfontosabb dolog, hogy érdeklédést és
csodalkozast ébresszenek, ébren tartsak a gyerekek kivancsisagat, az 0j ismereteket beillesszék,
€s megerdsitést kapjanak a gyerekek. Az elsd osztalyban a tanitok rugalmas idObeosztassal,
valamint a tanorak leroviditésével is igyekeznek a gyerekek életkoranak megfeleld tanulasi
feltételeket megteremteni. Az iskola tobbféle mozgas, és kreativ tevékenységet biztosit a

gyerekek szamara.
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5.4. Kudarc nélkiil az iskolaban

A kudarc nélkiil az iskolaban cimii kutatason alapulé Komplex prevenciés évodai program
Porkoldbné dr. Balogh Katalin nevéhez flizédik. Az 6vodai program célja az, hogy mar
6vodaskorban felismerjék a potencidlis tanulasi zavarokat, és segitsék a gyerekeket az
intézményvaltaskor. A program a fo nevelési teriileteken végzett feladatokba integralva,
indirekt nevelési modszerekkel realizélja a pszichikus funkciok fejlesztését. A gyermeki
spontan aktivitasra épit. A program két teriiletet emel ki, amelyen keresztiil a tartalmi és
modszertani fejlesztés megvalosulhat, ezek pedig a mozgas, valamint a kdrnyezet. Mivel a
programban a mozgasfejlesztés kiemelt jelentdségli, ezért valasztottdk a testnevelést. A
kornyezetismeret a valtozatos témai miatt keriilt be (Porkolabné, 2004, 26.). Az eltervezett
modszerek mind az életkori sajatossagokhoz alkalmazkodnak, valamint illeszkednek a nevelési
alapprogramba. A gyermekek jo kdzérzetére épit, amely faradas esetén modszervaltast igényel.
Az oOvodai nevelés egész idOtartamat feldleli, és a program moddszereinek a folyamatos
alkalmazaséval tarsul. Kiscsoportban indulasi szinten kiemelt fejlesztési szint a mozgés, azon
beliil a testséma; majd a késdbbiekben, kdzéps6 €s nagycsoportban ezek megtartdsaval a
percepcié direktebb fejlesztése, kiilonds tekintettel a térpercepcio fejlesztésére. A komplex
prevencids ovodai program egyik f6 feladatdnak tekinti az egészséges és harmonikus
személyiségfejlesztést, a sikeres iskolai beilleszkedéshez sziikséges testi, szocidlis és értelmi
érettség kialakitasat. A masik {6 feladata a potencialis tanulasi zavarok megelézése az 6vodai
nevelési feltételek sajatos megszervezésével. A programban vizsgaltdk a nagycsoportos
gyermekeket, még intézményvaltasuk utan is félévente. Az also tagozatot sikerrel végzok, és a
valamilyen tanulasi zavarral kiizd6é gyermekekb6l kiilon csoportokat képeztek. Az igy nyert
informaciok megmutattdk, hogy mely pszichikus funkciok biztositottak a tanulas sikerességeét,
¢s melyek lemaraddsa okozott tanuldsi problémakat. A fejlesztd program alapeszméje a

prevencio (Porkolabné, 2004).
5.4. Lassitott iskolakezdési program

A program, amely 1994-ben jelent meg, Hamrak Anna nevéhez fiizédik. Alapelve az aktiv
részvétel pedagogiaja, melynek kiindulopontja az, hogy a gyermeket ugy kell nevelni, hogy
aktivitasra, cselekvésre képes legyen. Az elsddleges megvalositasi elvek kozé tartozik az
onallosag, bevontsag, hasznossag, és a szocialis biztonsag (Hamrak, 1994).

A program figyelembe veszi az egyéni sajatossagokat, segit €s nem kdvetel, nyugodt

légkort biztosit. A fejlesztés a cselekvéses szintrdl a képi szinten at halad az intellektudlis
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szintig, €és ehhez igazodik az eszkdzrendszer. Beépiti a személyiségfejlesztést a mozgas, az
értelem, az érzelem, illetve szocialis teriiletekbe, és ehhez rendeli a teret, a berendezést
(Hamrak, 1994. 18.). A tanulés elsésorban utanzason alapul, de mindig donté az aktualitas, és
a felfedezéses tanulas. A program 6nalld6 munkat var el a tanitotdl és gyermektdl egyarant
(Hamrak, 1994).

A lassitott iskolakezdési program sajatja, hogy az atmeneti idészakban (befogadasi
idészakban) nincsenek tanorak, hanem komplex jatéktevékenységekben valosul meg a tanulas,
igy egyre otthonosabb légkort teremtve a gyerekek szamara. Ezen id6szak utan kovetkezik az
elokeészitd 1doszak, melynek soran megkezdik a gyerekek az els6 osztalyos tananyagot, de azt
is csak ugy, mint érdekes tevékenységet végzik a gyerekek anélkiil, hogy a tudasukrél szamot
kellene adni. Ebben az idészakban jatékos szituacioba helyezett hangoztatast, artikulacios
gyakorlatokat, valamint a rajz és kézimunka jellegii irasel6készitést végeznek a gyerekek,
tovabba a logikai rejtvényszerli, de konkrét szamjegyektdl és miivelettél még mentes
matematika is megjelenik (Hamrak 1994. 21.). Ilyenkor még dominans szerepet jatszanak a
mondokak, énekek versek tanuldsa. A bevezetd idészak nagyjabol 2-5 honap, pedagdgustol €s
gyermekcsoporttdl fliggden eltérd idészakban kezdddik a hagyoményos oOrai tanitds, ami valos
helyzetek tapasztalatain alapul. A képességfejlesztés, és a tantargyi tananyagfeldolgozas
egységben jelenik meg a gyakorlatban. A szabad jaték fontos eleme az elsé két iskolai tanévnek,
amelyet a nap soran 1-2 oras szabad foglalkozas keretén beliil biztositanak a gyerekek szdmara

(Hamrak 1994. 22.).
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6. Ovodaiskola program 1981

Az 6vodaiskola program két évet feloleld kisérlet tanulmanyaira épiilt. A kisérletet 1981-ben
kezdték a pécsi Apaczai Csere Janos Nevelési kozpontban, Mihaly Ott6 szakmai irdnyitasaval
(Fleisz-Gyurcsik, 2021.).

jelentette. Az dvodaiskola program bolesddéktol at, az 6vodakon keresztiil, az altalanos iskola
teljes egészét atfogo fejlesztési program kezdd szakasza volt (Gaspar,1990).

A Kkisérlet els6 évében a kornyezet allandosagara fokuszaltak — vagyis a
gyermekcsoportot az dévodaban helyezték el, ezzel biztositottak az ¢letkoruknak megfeleld
napirendet, foglalkozési id6t. Az Gjonnan Osszekeriilt gyerekcsoporttal egy szamukra idegen,
ismeretlen 6vodapedagogus és tanitd foglalkozott. Ezt kovetéen 1982-ben mar két elsds
csoportot inditottak el, melyben mar a targyi kdrnyezet allandosaganak megteremtése helyett a
pedagogusok személyi allandosagat teremtették meg — vagyis a gyermekekkel egyiitt ment az
iskolaba az az 6vodapedagogus, aki mar a kiscsoporttdl kezdve nevelte dket, igy a gyerekeket
az ismeretlen iskola épiiletében egy jol ismert 6vodapedagogus és egy idegen tanitd fogadta
(Fleisz-Gyurcsik, 2021. 66.) (Gaspar,1990).

Az els két kisérleti év tapasztalataibol levont egyik 1ényeges tanulsag az, hogy az els6
osztaly helyett mar nagycsoportban kell elinditani a programot, mivel az 5-8 éves kor egységes
szakasz az egyéni fejlodés szempontjabol, ugyanakkor az adott szakaszon beliill egy-egy
gyermek fejlédése kozott akar 1,5-3 éves fejlettségbeli eltérés is lehet (Gaspar1990). A masik
lényeges tanulsag az volt, hogy az 6vodapedagogusok nem érezték magukat kompetensnek a
tanitoi feladatok ellatasara, igy a kutatok tigy dontéttek, hogy 1983-t6] mar a leendd elsd
osztalyos tanitok kezdenek el az ovodai nagycsoportban foglalkozni a gyermekekkel. A
kutatasom alatt azt az informacidt megtudtam, hogy ekkor az Apaczai Csere Janos Nevelési
kozpont felvette a kapcsolatot a kecskeméti foiskolaval, és ennek hatasara az iskola biztositott
egy 4 éves képzést, ami alatt mindkét diplomat meg lehetett szerezni (6vondi, és tanitoi). Ennek

megszerzésével tobb pedagdgus ¢élt, igy részt vehettek az 6vodaiskola programban.
6.1. Az 6vodaiskola szervezeti felépitése, miikodése

A programban az 6vodai nagycsoportot, valamint az altalanos iskola elsé két osztalyat egy
egységnek tekintették. A csoportok mindvégig az 6vodaban maradtak. Az elsé két osztalyos
szakaszban annyi valtozott, hogy az Ovodai asztalok helyett iskolai padok keriiltek a

csoportszobakba, de minden szamukra kedves, €s ismerds 6vodai jaték bent maradt. Az 6vodai
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kornyezet biztositotta a faradékony gyerekek szamara az alvas, pihenés lehetdségét, tovabba
csengetés hianyaban a foglalkozasok idejét a gyerekek igényéhez mérten tudtdk igazitani. A
differencialt foglalkozasokszervezéséhez egy tUgynevezett ,kozOs jatszoszoba”  allt
rendelkezésre. Ide johettek a gyorsabban haladd gyerekek, de a kompenzalasra szorulok is, akik
egy-egy foglalkozas alatt nem tudnak egyiitt haladni a tobbiekkel. Ilyenkor ezekkel a
gyerekekkel dajka foglalkozott pedagogus iranymutatasa alapjan. A napirendet tekintve a
nagycsoportban nem tortént valtozas, az els6 két osztalyban, pedig az volt az iranyelv, hogy az
ugynevezett Onismereti targyak déleldttre keriiljenek. Az els6 harom évben nincs osztalyozas,
szoveges értékelést kaptak a gyerekek. A pedagdgusok munkdjat dajka, fejlesztd pedagogus,
pszicholdgus, csaladgondozo segitette. Az dvodai nagycsoport végén a gyerekeket a Nagy
Jozsef féle PREFER vizsgalattal mérték az ovondk. A vizsgalat eredményének fiiggvényében
dontottek a gyermek esetleges lemaradasa mellett, ami ritkédn fordult eld, mivel ez a harom év
egységes szakasznak szamit. Az 6voné és a tanito tudta, hogy magahoz képest mennyit fejlédott
a gyermek, és rendelkezésre allt még két év, (illetve a tanitoknak négy év) hogy behozzak az
esetleges lemaradast, igy a gyermek kudarc nélkiil tudott tovabb haladni (Géspar, 1990).

Az 1988/89-es tanévben allt Ossze a teljes oOvodaiskolai programcsomag. A
késdbbiekben az Ovodaiskola program tobb varosban is elterjedt (Gaspar, 1990).

Ovodaiskola fontos alappillére: a cselekvésbe agyazott tanulés, és igy gondolkodova,
nyitotta, kreativva nevelni gyermekeket.

Az Ovodaiskola program az intézményvaltasra fokuszalt, mivel az stmenetet egyrészt
az érzelmi biztonsag kialakitasaval segitette — vagyis az 6vodaban és az iskolaban azonos targyi,
kornyezeti és személyi feltételek megteremtésére helyezték a hangstlyt; masrészt azonos

modszertant alkalmaztak az atmenet megkonnyitésére. (Fleisz-Gyurcsik, 2021. 66.).

6.2. Az 6vodaiskola gyermekképe

Az 6vodaiskolas koru gyermek (6-9 €év) rendkiviili érdeklddéssel, nyitottsaggal fordul a vilag
felé. Ezért olyan fontos a mintaadas, a fejlesztd 1égkor megteremtése, melyben biztositjak
egyéni &s tarsas fejlodését.

Az 6vodai nagycsoport 1égkdre kivalo lehetdséget nyujt a fentiek gyakorlasara, hiszen
nincs teljesitmény-centrikussag, hanem rugalmas feladat-meghatarozas és kisérletez6 1égkor
jellemzi. Fontos, hogy gyermekek megérizzék a veliik sziiletett kivancsisagot, maradjanak
nyitottak, érdeklddok. A tudés, segitOkészség, kreativitds, udvariassadg, egymads tisztelete,

szeretete, azok a fogalmak, amelyek az 6vodaiskola gyermekképének {6 pillérei.
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6.3. Nevelési céljai

- A kisiskolas korosztaly nevelése soran alapvetd céljuk az volt, hogy felkészitsék
gyermekeinket a konkrét miveleti gondolkodasra, onértékelésre, a tarsas szabalyok
betartasara.

- Képessé tegyék 6ket az 6nallo tanulasra (iskolai szakasz). Fontos, hogy a gyermekek
megorizzEk nyitottsagukat, érdeklodésiiket.

- Acselekvésbe agyazott, élményeken alapuld nevelést, minden szakaszban alkalmaztak.
6.4. Az dvodaiskola tovabbi céljai:

- Az ¢votanitok ismerjék meg a gyermekek személyiségjegyeit, képességeik erds és
gyenge pontjait. Dokumentdljadk azokat, és torekedjenek az intenziv fejlesztésre.

- Az ovotanitd egyéniségével, mintaadassal, baratsagos 1égkor megteremtésével segitse
az 6voda és az iskola kozotti &tmenet nehézségeit.

- Allandé jelenlétével nyujtson biztonsagot, szeretetével, biztatasaval, probléma
kezelésével tegye természetessé az iskolaba 1épés tényét.

- Céljuk a tobbiranya képességfejlesztéssel, szeretetteljes légkor kialakitasaval, a
személyi allandosag biztositdsaval minél teljesebb szomatikus és pszichés fejlédés
elérése.

- Fontos hogy az 6vodaban olyan viselkedési formakat, szokasrendszert alakitsanak Ki,
melyek alapjaul szolgalnak majd a kozosségi kapcsolatok keretében torténd szocialis

tanulasnak.

A pécsi Apaczai Csere Janos Nevelési Kozpont (egy bolcsdde, harom 6voda, kettd
altalanos iskola, egy kozépiskola, egy didkotthon, korai fejlesztd, nevelési tandcsado, egy
sportegys€g, konyvtar fonotékaval, miivelédési hdz és étterem) épitészeti egyiittesét &s
épliletegyiittesr6l van szo, ami egyediilallo volt az orszagban az 1980-as években. Kifejezetten
avval a céllal épiilt, hogy az ¢€lethosszig tartod tanulast biztositsa a kornyék lakossaga szamara.
Abban az id6ben rengeteg csalad élt a nevelési kozpont koriil, igy akik bekeriiltek, azok
altalaban a kdrnyéken laktak. Engem a szakirodalmak olvasasakor fogott meg az ¢vodaiskola
programja. Egyes jellegzetességei nagyon megfogtak, és véleményem szerint rendkiviil
hasznos volt mind az évoda-iskola atmenet tekintetében, mind a gyerekek, és a pedagogusok
szamara. Mikor belemélyedtem a szakdolgozatomba, €s felvettem a kapcsolatot az intézmények

igazgatoival, akkor tudtam meg, hogy a program néhany évvel ezel6tt megsziint. Ekkor
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hataroztam el, hogy szeretném feltarni a program megsziinésének az okat, és a szakdolgozatom
céljaul azt tliztem ki, hogy megtudjam, hogyan segiti ez a neves multu intézmény a napjainkban
az 6voda-iskola dtmenetet.

Az 6vodaiskola program 2016-ban sziint meg teljesen. Az interjuk soran kideriilt, hogy
2013-ban sziint meg elsdként, de voltak még akkor kezdeményezések a program
ujjaélesztésére. Ezt kdvetden egy év sziinet utdn rovid ideig még futott a program, ezt kovetden

azonban teljesen megsziint az Apaczai Csere Janos Nevelési kozpontban.
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7. A Kutatas modszere és eredményei

7.1. A kutatas modszere

A kutatdsom alatt felvettem a kapcsolatot mind a harom 6évodai intézmény vezetdjével,
valamint mindkét altalanos iskola igazgatojaval, akik tobbségében mindvégig segitették ¢és
tamogattak a munkédmat. A meghallgatott pedagogusokat Ok ajanlottdk, és a vezetdk
biztositottak a helyet és id6t az interjuk elkészitéséhez is. Mivel az 6vodaiskola program mar
megsziint, ezért tobbnyire az iddsebb pedagdgusok tudtak a segitségemre lenni a
szakdolgozatom elkészitése alatt.

Az O6vodaiskola program mai helyzetének feltardsara az interjut taldltam a
legmegfelelobb modszernek. A kutatdsom egyik célja az volt, hogy megtudjam, az 6vodaiskola
program miként €l tovabb a ma az intézményekben, valamint hogyan tamogatjak a gyerekeket
az 6voda-iskola atmenet idészakaban. Mivel nem adatgytijtés volt a cél, hanem a pedagdgusok
egyéni tapasztalatainak és véleményének megismerése, ezért az interju modszerét tartottam a
legelonyosebbnek a téma feltardsdhoz. Az interju azért is elényds, mert a beszélgetés sordn a
kérdezett alanyokkal személyes a kapcsolat, mindig mélyebb tudas és informacié nyerhetd a
kutatott téma kapcsan. Az interjuk sordn a kérdezett alanyok mimikajabol, szohaszndlatabol és
a spontan reakcioibol is vonhatunk le kovetkeztetéseket, amelyek kiegészithetik, vagy
egyértelmiibbé tehetik a valaszaikat.

Az interjuim soran leginkabb 6vodapedagdgusokat tudtam elérni. Osszesen tiz darab
interjut sikertilt felvennem, ebbdl hét személyes beszélgetés volt. Harom interju alanyt pedig
csak irdsban tudtam elérni, 6k az interjukérdéseimre irdsban valaszoltak. A két kutatasi forma
Osszehasonlitdsaként azt a kovetkeztetést tudtam levonni, hogy az irasbeli valaszadas sokkal
szlikszavubb, tomorebb volt, valamint kevesebb informaciot osztottak meg a pedagdgusok,
mint a személyes beszélgetések soran. Az interjukat minden esetben nyugodt koriilmények
kozott vettem fel, a pedagdgusok szdmara kialakitott kiilon helységben. Az interjuk sordn
minden esetben ketten voltunk a szobaban, és a személyes beszélgetések jo kedvben és

zavartalanul zajlottak.
7.2. A kutatas eredményei

7.2.1. Palyan eltoltott ido és tapasztalat

A megkérdezett pedagdgusok atlag életkora 50 feletti, és a pedagogus palyan eltoltott idejiik is

atlagosan 30 év koriil mozog. Természetesen volt néhany olyan pedagogus is, aki kevesebb évet
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toltott el a szakmaban, de inkabb az volt a jellemz6, hogy harminc év feletti munkatapasztalattal
rendelkeztek. Nagyon kevés pedagogus maradt a palyan aki még az 6vodaiskola programban
részt vett, és ma is dolgozik. Tobbsége mar nyugdijba ment, és a fiatalabb pedagégusok mar
csak hallomasbdl ismerik a programot. Az elért pedagdgusok valtozatos mdodon keriiltek az
intézménybe. Volt olyan is, akit a tanulmanyai elvégeztével mar vart az intézmény, de a tobbség
inkabb a hagyomanyos allashirdetés ttjan jutott be az Apaczai dvodaba és iskolaba. Szerencsére
lehetdségem nyilt olyan pedagdgussal is interjut készitenem, aki a program indulasakor
teljesitette a gyakorlatat, ma mar pedig 6 az egyik 6voda vezetdje. Ez az 6vodapedagbdgus igy

részt vehetett a kezdeti szakaszban, €s lathatta a program viradgkorat, és a végét is.
7.2.2. Részvétel az Ovodaiskola programban

Az o6vodaiskola program a meghallgatott pedagogusok szerint nagyon hasznos program volt, és
az interju alanyok tobbsége szeretett benne részt venni. A programban részt vett pedagdégusok
mind azt foglaltdk 0ssze, hogy a gyerekek szamdra az 6voda-iskola d&tmenet nehézségeit tette
konnyebbé, mégpedig az altal, hogy a személyi allanddsagot teremtették meg a gyermekek
szamara. Elmondasuk szerint ez volt a program legjellemzobb sajatossaga. Kezdetben két
6vono vitte a csoportot, ahogy az minden 6vodaban szokds. Az az dvodapedagogus kisérte a
gyerekeket az iskoldba, aki mar kiscsoporttdl kezdve ismerte a gyerekeket. A tanitd pedig
nagycsoporttol csatlakozott hozzajuk, tigy, hogy a masik 6vond kozépso csoport végén kilépett,
és a helyére pedig a tanito keriilt. Igy az 6voda-iskola atmenet idészakaban a tanité is jelen volt
az 6vodaban, és az 6vond is az iskolaban. (Ebben a programban a pedagogusok koziil azok
vettek részt, akiknek megvolt a két diplomaja — 6vonéi, és tanitoi is). Igy a gyermekek szamara
mar nem volt idegen az iskola, mert ugyanazokkal a pedagogusokkal toltotték tovabbra is az
iskolai napjaikat, mint akiket mar kordbban megszoktak és megszerettek. Lényegében csak az
uj iskolai kdrnyezethez és szabalyokhoz kellett alkalmazkodniuk a gyerekeknek.

A megkérdezett pedagogusok szerették a programot. A tanitok azt emelték ki, hogy
sokkal mélyebben ismerték a program altal a gyerekeket, s6t nem csak a gyerekeket, hanem a
csaladjaikat is, mivel a mindennapi kapcsolattartds sokkal szorosabb az dvodéaban, mint az
iskoldaban. Egy tanito interjialany ezt hidnyolja a mai rendszerben, S ezt igy fogalmazta meg:
,, Azt is tervezziik a tanité parommal, hogy visszahozzuk a csaladlatogatast. Ugyan sok idé lesz,
de azt a hianyt, amit az ovodaban akkor megkaptunk: a sziiloket, a csaladi hatteret, a
nagypapat, a nagymamadt, a nagynénit, ki mikor jott a gyerekért azt potolni kell. Ezt probaljuk
ezzel kompenzalni, hogy elmegyiink a csaladhoz, és megnézziik hogyan élnek, nagyon roviden

elbeszélgetiink a rokoni kapcsolatokrol. Az, hogy négy orakkor a sziilo bedll az iskola épiilete
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elé, mi pedig kiengedjiik a gyereket, az nagyon kevés kapcsolattartdis szempontjabol. SOkszor
elofordul az, hogy ha a gyerek nem mondja, vagy a sziil6 nem igényli, negyedik osztalyban ott

allunk, hogy szinte semmit nem tudunk a gyerek hatterérol. Ezt az ovodaban megkaptuk.”
7.2.3. Valtozasok a programban

Néhany valtozas tortént a program soran, de a 1ényege végig ugyanaz maradt. Amikor elindult
a program, akkor az eredeti koncepcio az volt, hogy Kisiskolas korukban is abban a csoportban
maradtak a gyerekek, ahol 6vodasok voltak, csak az els6 osztaly kezdetén annyi valtozott, hogy
padok és tabla is keriilt az 6vodai csoportba, minden mas, az életkornak megfeleld, és a
gyerekek szamara kedves jaték bent maradt. Igy biztositottak az allando kérnyezetet is. Ez tobb
szempontbol volt elényds, egyrészt mivel itt nem volt csengetés, rugalmasabban kezelhették a
tanorak idejét. Amennyiben elfaradtak a gyerekek, a pedagogus kivihette az udvarra jatszani
Oket. Masrészt azért is volt jo, mert ekkor még a dajka is az osztalyhoz tartozott, és 0 is segitette
a pedagogusok mindennapi munkajat.

Egy pedagogus, aki a program indulésakor is részese volt az ottani munkénak, igy
nyilatkozott err6l az idészakrdl: ,, Az eredeti elképzelés az volt, hogy ugyanabban a csoportban
maradtak a gyerekek. Tehdt nagycsoport végén az évodai butorok mentek ki, jottek a padok, és
tabla a falra. En még igy voltam itt gyakorlaton. Ez azért is volt j6, mert ott volt a két 6vo-
tanito, és meég volt egy dajkajuk is. Nem volt csengetés, és ugy osztottuk be az idénket, ahogy
éppen a gyerekek faradékonysiga hozta. Ev elején 20 perces ordk voltak, ami év végére azért
bedllt arra a rendre, ami az elvart volt. Itt az volt a jo, hogyha lattuk a gyerekeken, akkor fogtuk
magunkat, lementiink a gyerekekkel jatszani egyet, majd visszamentiink és folytattuk a napot".

Ez a rendszer azonban nem tartott sokaig, mivel a program indulasa utan egy két évvel,
ahogyan az mindenhol szokas, mar az iskolai épiiletben kezdték a gyerekek az elsé osztalyt.
Viltozott az is, hogy kezdetben az 6vond kisérhette az osztalyt egészen masodik osztalyos
korukig, és annak az évnek a végén tért vissza az dvodaba. A késébbiekben azonban ez gy
modosult, hogy az 6vondk csak elsd osztalyba vihették tovabb a gyerekeket, masodik osztalyos
koruktdl kezdve pedig mar két tanitd volt a gyerekekkel. Ez a személyi feltételek miatt

modosult: a két diplomas tanito-6vondk kevesebben voltak
7.2.4. Pedagogusok egyiittmiikodése

Amikor a pedagdgusok egyiittmiikodésérdl kérdeztem az 6vondket és tanitokat az dvodaiskola
program kapcsan, mindenhonnan ugyanazt a valaszt kaptam. A pedagogusok kozott nem volt

ugymond dominans fél, nem vette at a szerepet jobban sem a tanito, sem az 6vond. Még akkor
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sem, amikor egymas intézményeiben voltak az atmenet soran. A programban részt vett 6vondk
minden esetben tanitok is voltak, és a tanitok pedig 6vondk is, tehat nekik mindkét diplomajuk
megvolt. Mindvégig egyiitt dolgoztak és egyiitt is miikddtek. A tanito is heti valtasban volt az
ovondvel, és az iskoldban is meg volt ugyanez, természetesen az iskolai rendszernek
megfelelden.

Az egyik pedagdgus igy nyilatkozott az iskolai feladatmegosztasrol: Az iskolaba lépve,
egyenrangu félként, tantargycsoportok szerinti feladat megosztassal dolgoztunk. Az
osztalyfonoki teenddket az iskolai statuszban 1évd tanito ldtta el, aki a gyerekekkel maradt a
negyedik osztdly végéig.

A pedagbdgusok szamara kiilondsebb nehézséget nem okozott semmi, remekiil tudtak
egylitt dolgozni, és késObb is megmaradt a jo kapcsolat a pedagdgusok kozott. Elmondasuk
szerint a kozdsen eltoltott id6 nagyon jo munkakapcsolatot teremtett, kdzvetlen viszony volt az
o6vondk és tanitok kozott, ezaltal az 6voda €s az iskola kozott is. Tobben fogalmaztak meg azt,
hogy az egész rendszer igy miikodott, mint egy nagy csalad. Mivel akkor még egy fenntartas
alatt mikodott az egész komplexum, nem okozott problémat az sem, ha az dvodanak, vagy az
iskolanak sziiksége volt valamire, akkor azt az intézmények egymas kozott kivaldan
megoldottak.

Az egyik interjualany igy fogalmazta meg a két pedagogus egyiittes munkajat: ,, En
amennyit lattam a programbol, ez nagyon karoltve ment, nem az iranyitas volt a legfobb
szellem, hanem a gyermek. Mindig azt néztiik, hogy ki az, aki tobbet tud segiteni a gyermeknek,
vagy masképp tanitani. Nem éreztem azt, hogy az egyik fél jobban iranyitana. Sziiloként sem
éreztem a pedagogusokon. Iskolaban is teljesen ugy miikodott a két pedagogus, mint az ottani
kollégak (hiszen mind a kettének meg volt a tanitoi végzettsége), mindenkinek le voltak osztva
a feladatok, hogy ki mit tanit, és annak megfelelden végezték a munkdjukat. Nagyon jol és

rugalmasan megoldottak ezt.”
7.2.5. Gyermekek az atmenetben

A kiviilrdl érkezd gyermekek tekintetében, rugalmasan jart el az 6vodaiskola program. Az
ovodai csoport nagy része ment tovabb az iskolaba, azonban ez nem volt kitelezd. Voltak olyan
sziilok, akik valami miatt masik iskolat valasztottak a gyerekeiknek, de ez nem ez volt a
jellemzd. A csoport tobbsége egylitt maradt, és egylitt ment az iskolaba. Az 6vodaiskola
program elsd osztalyosai kozott volt olyan is, aki kiilsé dvodakbol érkezett, de ez nem okozott
nehézséget. Az 0 gyerekeket az nagyban segitette, hogy lattdk azt, hogy a tobbi gyerek
bizalommal, szeretettel fordul a pedagdgusaihoz. A pedagoégusok mindig nagy hangsulyt
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fektettek az jjonnan érkezok integraldsaba, fontosnak tartottak azt, hogy az 0j gyerekek gyorsan
beilleszkedjenek az 0j kozegbe.

fgy emlékszik vissza erre az egyik pedagogus: Egy 28 fos csoportbél, 18-20 gyereket
vittem fol az iskoldba. Tehdt az évodai csoport magja ott volt. Természetesen mas 6vodai
intézmeénybol is johettek gyerekek. Amikor jott néhany uj gyerek a mar osszeszokott
gyerekcsoporthoz, oK is konnyebben beintegralodtak az osztilykozosségbe. Az év elején, mikor
osszekertilt az osztaly, az ujak még nem tudhattak, hogy a tobbség mar ismeri egymast. AZ ujak
beilleszkedését nagyban megkonnyitette az, hogy lattdk, hogy a csoport nagy része bizik a két
felnottben, ami nagyon sokat jelentett.

A gyerekek napirendje Osszeségében nem igazan kiilonbozott mas iskola elsd
osztalyaitol. Amikor a gyerekek mar az iskolaban kezdték az elsd osztalyt, akkor leginkdbb a
pedagogusokon mult, hogy mennyire kezelték rugalmasan a csoportot. Altalaban elmondhatd,
hogy az év elején a gyerekek igényeihez mérten valtozott a tandrak hossza. Amennyiben
sziikségiik volt sziinetre akkor a pedagdgusok jatékkal, mozgassal frissitették fel Oket.
Természetesen még az elején rugalmasan kezelték azokat az igényeket is, amelyek a gyerekek
szlikségleteikre vonatkoztak (t6bbszor kimehettek mosddba, vagy ehettek, ihattak egy kicsit,
ha igényelték, illetve lepihenhettek, ha elfaradtak). Maga az osztalyterem nem kiilonb6zott mas
osztalytermektol. A gyerekek szamara azonban baratsagosabba tették a pedagogusok az altal,
hogy szOnyeget és olyan kiilonb6z6 jatékokat, rajzasztalokat helyeztek el az osztalyterem
végében, amelyek az 6vodai csoportjukban is megtaladlhatd volt. Az interju alanyok koziil
néhanyan arrdl is beszamoltak, hogy volt olyanra is példa, ahol még egy két dvodai agy is bent
volt az osztalyteremben, igy aki elfaradt, annak ezzel biztositottak az ebéd utani pihenését.

Tehat elmondhat6 hogy ebben a tekintetben is gyermeket helyezték eldtérbe.
7.2.6. Tapasztalatok dsszegzése

A megkérdezett pedagogusok beszamoloja alapjan csak pozitiv tapasztalatokat hozott a
program. A program eredményessége egyértelmiien annak koszonhetd, hogy a személyi
allandosagot megteremtették. A sziildi visszajelzések és a gyermeki visszajelzések is ezt
tamasztjak ala. A pedagdgusok elmondasa szerint ez csokkentette az atmeneti nehézségeket, a
pedagogusoknak nem kellett megismerni év elején a gyerekeket, hiszen addigra mar ismerték
Oket. Az az 1d6, amit altaldban a gyerekek megismerésével, és az 0 kozeghez vald
hozzaszoktatassal toltéttek, az itt nem volt, és igy hamarabb kezdhették el a tananyagot a
gyerekekkel. gy nyilatkozott errdl az egyik 6vodapedagogus: ., Tényleg nagyon jé volt. Azokat

a gyerekeket vittiik fel, akiket én mar 3 éve ismertem, a tanito pedig egy éve. Tulajdonképpen
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az iskolaban az elso pillanattol kezdve tudott folyni a munka, mert ismertiik a gyerekeket,
ranéztiink a gyerekekre, és mar tudtuk, hogy annak a gyereknek milyen napja van, vagy éppen
hogy zokkentheté ki a rossz kedvébdl sth.”

Mar 6vodaban is sokat beszélgettek, meséltek a gyerekeknek az iskolarol, igy a
gyerekek mar tudtak, hogy kivel és hova fognak keriilni. Az érzelmi biztonsag nagyon nagy
elénye volt ennek a programnak. A sziilok és a gyerekek részérdl is kialakult egy nagymértékii
bizalom, amely segitette Oket az intézményvaltas soran. A gyerekek jobban elfogadtik a
tanitokat az altal, hogy az 6Ovodaban taldlkoztak elGszor — a tanitoknak alkalmuk volt
jatékhelyzetben megismerni a gyerekeket, amely lehet6séget adott kozvetlenebb viszony
kialakitasara, mivel 6vodaban tobb az 6lelés, a simogatas, igy a gyerekeknek ezt az oldalat is
megismerték a tanitok.

Mindezt igy foglalta 6ssze az egyik pedagogus: ,, Egy ovono munkdja igazabol akkor
mutatkozik meg, amikor kideriil, hogy mennyire sikeriilt felkészitenie a gyermeket az iskoldra.
Egy ovononek kincs az, hogy elkezd foglalkozni a gyerekkel kiscsoportban, és kisérheti,

’

segitheti még az iskolaban is.’
71.2.7. A program megsziinése

Az o6vodaiskola program végéhez, hozzajarult hogy megjelentek az iskoldban a kiilonb6z6
tagozatok. Iddvel el kellett donteniiik a sziiléknek, hogy angolos, rajzos, vagy példaul ének
tagozatos legyen az osztaly. Ez mar elkezdte megosztani a gyerekeket, mivel nem mindenki
volt ugyanolyan beallitottsagu.

A program megsziinését azonban egyértelmiien a fenntartovaltas jelentette. Eleinte az
egész komplexum egy fenntartohoz tartozott Els6 1épésként a bolcsddéket csatoltik el, utdna az
ovodak valtak le, majd a végén az altalanos iskolatol elvalt a gimnézium is. Az 6vodak jelenleg
onkormdanyzati fenntartas alatt vannak, az iskolak pedig allami fenntartasuak. A fenntart6 valtas
2013-ban tortént, de még voltak kezdeményezések az dvodaiskola program folytatasara.

A pedagbdgusok részérdl az jelentett nehézséget ebben az idészakban, hogy a fenntartd
valtds soran az oOvodaiskola programban résztvevd pedagdgusok jogviszonyat at akartak
helyezni. Tehat példaul aki az 6vodaban dolgozott, €s kisérte tovabb a gyerekeket az iskoléaba,
annak meg kellett szlintetni a munkaviszonyat az 6vodaban az dnkormanyzatnal egy évre. Egy
évre pedig az iskolanal lett volna szerzédésiik, miutan letelt az egy év, akkor kertiilhettek vissza
szintén 0] szerz0déssel az 6vodakhoz. Ezt a pedagogusok koziil sokan nem vallaltak, mivel
tartottak attol, hogy esetleg a visszavétel soran nem jutnak vissza az eredeti munkahelytikre. A

program 2016-ban sziint meg teljesen. A program megszliinését minden interjiban
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meghallgatott pedagdgus sajnélta. Hiszen 0k azok, akik benne voltak a programban, és lattak,
hogy mennyi elénnyel jart, ha kisérhették a gyerekeket. Komoly elényként emlitették, hogy a
program megteremtette az érzelmi biztonsagot a gyerekek és a sziillok szdmdéra egyarant.
Minden pedagogus jol ismerte egymast, kdzvetlen kapcsolatuk volt a tanitoknak az dvonokkel.
Mara ez mar megsziint. Néhanyan, akiket tgymond kényszeritettek a két diploma
megszerzésére, 6k nem bantdk a program megsziinését, de nem 6k vannak tobbségben. Az
idosebb pedagdgusok mesélni tudnak az Ujonnan érkezd, fiatalabb kollégaiknak errdl a
programrol, de 6k mar nem fogjak tudni megtapasztalni a rengeteg elényét, ami ezzel jart.
Kétségtelen azonban, hogy a gyerekek szamara nagyon nagy segitséget €s biztonsagot nyujtott

az intézményvaltas nehézségei soran.
7.2.8. A program elemeinek tovaibb élése

Az 6vodaiskola program emlékét leginkabb az abban résztvevo pedagogusok tartjak fenn. Az
interjuim sordn tobbségében azt a valaszt kaptam, hogy azok a modszerek maradtak meg
benniik, és azokat haszndljdk ma is, amit a tanit6-O6vond paros egymastdl tanult. Az
6vodapedagdgusok koziil tobben elmondték, hogy nagycsoport végére mar nagyon tudatosan
az iskolai el6készités folyik. Tobben beszamoltak arrdl, hogy a tanitoktol eltanult modszereket
részben alkalmazzak az 6vodai nagycsoportokban. Példaul tobb a kisérlet nagycsoportban,
megjelenik a fiizet, esetleg feladatlapokkal tarkitjak a jatékos tevékenységeket. Ezekkel egymas
munkajat teszik konnyebbé.

fgy fogalmazott az egyik pedagodgus: ,, Nagycsoportban mdr picit az iskoldra készitjiik
fel a gyerekeket. Tobb olyan dolgot viszek be én is a csoportba, ami az iskolds szint egy picit
leegyszeriisitve. Tobbet kisérleteziink, néha, bar nem sokszor fordul eld, de viszek be
feladatlapokat a nagycsoportosoknak. Ez azért is jo, mert megtanulja a gyerek hogy mi az a
fent-lent, hol a balrél jobbra, megtanuljik, és megértik ha azt kérjiik hogy karikdzd be, szinezd
ki, vagy kosd ossze. Nagy elony, ha ezekkel nem az iskoldban talalkoznak eloszor.”

A tanitok is profitaltak abbol, hogy az dvodai életben részt vettek. A mai tanitasuk soran
mar nem idegen szdmukra a testi kozelség a gyerekek felé¢, nem idegenkednek attol, hogy ha
olyan a természete a gyermeknek, hogy tobb olelést kér. A tanitdk is kozelitenek egy kicsit
felfogasban az 6vodahoz, az 6vondk pedig az iskolahoz. Egy kedves gesztus is fennmaradt az
Apéczai Csere Janos Nevelési Kozponttol, mégpedig az, hogy aki mar 6vodas koratol kezdve,
egészen a gimnaziumig az intézményben folytatta tanulmanyait, az kap egy kitlizét, ezzel

kiérdemelve a tiszteletbeli ANK-s diak cimet.
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1.2.9. Az atmenet idoszakanak tamogatdsa ma

Az dvoda-iskola atmenet konnyitése érdekében azért még ma is aktivan tesznek az iddsebb ¢és
fiatalabb tanitok €s 6vonok egyarant. Az iskola tobb kdzos programot szervez a tanév soran,
amelyekre az 6vodai nagycsoportos gyerekeket is meghivjak. Az ilyen ko6zds rendezvényekre
az 6vodapedagogusok kisérik el a gyerekeket, de vannak kiilon olyan programok is, amelyre a
gyermek a sziilovel érkezik. Az idésebb pedagdgusok a mai napig Osszetartanak, ha sziikség
van egymas segitségére, Osszefognak. A fiatalabb pedagogusok, akik nem vettek részt a
programban, sajnos nem ismerik a tobbi intézmény munkatarsait, igy ez lassan majd meg fog
szinni idével. Ma a tanitd parok rendeznek nyilt napokat az osztalyaikban, amire
ellatogathatnak a gyerekek az 6vondk kiséretében. Ilyenkor a gyerekek olyan feladatokat
kapnak, amik kicsit jatékosabbak, és az 6vodai nagycsoportosok is meg tudnak oldani, ezzel
sikerélményt és Oromet szereznek a kisebb korosztalynak. A sziilék szaméra elérhetok
kiilonféle tajékoztatok, iskolanyitogatd programok, amiken a gyermekiikkel egyiitt vehetnek
részt. Ez alatt bepillantast nyerhetnek az iskola épiiletébe, és talalkozhatnak az elsds tanitokkal.
Az iskolaban a tanitok az els6 id6szakban leginkabb a szokasszabaly rendszer kialakitasara, ¢és
az iskola megismerése fektetik a hangstlyt. A tandrakat sok jatékkal, sok énekes
tevékenységgel tarkitjak, amely oldja a gyerekekben 1évé fesziiltséget.

Az egyik tanito igy nyilatkozott: ,, Tervezziik a tanitdo parommal, hogy csindlunk egy
nulladik napot augusztus végén. Ekkor bejonnek az iskolaba a gyerekek, megnézik az
osztalytermet, megmutatjuk, hova pakolhatnak. Bejarjuk az iskolat, megismerjiik egymast kicsit
oldottabb hangulatban, minden kétottség nélkiil, hogy amikor mar jonnek a tanévnyitora, akkor
mar ismerjék a kornyezetet, és legyen egy minimalis biztonsagérzetiik.”

Az O6vodapedagogusok is segitik a gyerekeket az atmenet soran. Téamogatjdk a
kiilonb6z6 programokon vald részvételt, amikor csak alkalmuk adodik, viszik a gyerekeket a
kozos iskolai terekbe, ellatogatnak a fonotékéaba, vagy akar a kozos hasznalata konyvtarba. Ez
altal gy segitik a gyermeket, hogy amennyiben az ANK 4altalanos iskol4jaba megy, akkor mar
nem lesz idegen az iskola épiilete, és ismerds kornyezet fogadja majd. A sziilékkel vald
kapcsolattartas soran az iskolavalasztaban is segitik a bizonytalan sziiloket az

ovodapedagdgusok.

7.2.10. Pedagogusok egyiittmiikodése ma

A tanitok és 6vodapedagdgusok egylittmiikodése ma mar kozel sem olyan szoros, mint akkor
volt, amikor az 6vodaiskola program futott. A kdzos programok egyeztetésén, €s az azokon

valo részvétel nagyjabol ki is meriti a jelenlegi kapcsolatukat. Az iskola és 6voda kozos
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programjai kozott az interjuk soran tobben emlitették a karadcsonyi csengettyiis eldadéasokat,
hangversenyeket, jatékos délutanokat, valamint a farsangi idészakban az iskola udvaran mindig
van kozos program a busokkal, amelyre minden évben meghivast kapnak a nagycsoportos
ovodasok. Azok a pedagogusok, akik részt vettek a programban és még ma is dolgoznak, -
ugyan kevesen vannak mar - de k6zottiik a kommunikacié ma is kdzvetlenebb, és szorosabb.

Az egyik 6vodaiskola programban részt vett pedagogus igy szdmolt be errdl: ,, 4 régi
program felelevenitésére egy kozos sportvetélkedo programot szerveziink a nagycsoportosok, a
sziilok, és az elsos gyerekek részvételével. Ezek jo hangulatban telnek, lehetoség nyilik arra,
hogy a nagycsoportos gyermekek sziilei lathatnak minket. Annyi hianyérzetem van, hogy ebben
a helyzetben nem nagyon tudunk beszélgetni, de igazabol ez nem is erre a célra talaltuk ki. Ez
egy kezdeményezés, nyitas egymas felé”

Azok az 6vondk, akik ismerik azt a néhany tanitdt, akikkel egyiitt dolgoztak az
6vodaiskola sordn, ma is joszivvel ajanljak Oket a sziiloknek az iskolavalasztds idején. Az
egylttmiikodés soran nagyon sok fiigg a pedagdgusok személyiségétdl is. Van olyan tanitd, aki
mar tobb alkalommal elment az ANK 6vodajaba, és felkereste az 6vodapedagdgusokat, akikkel
beszélgett arrdl, hogy mely gyerekek fognak majd hozza kertilni és mik a tapasztalataik. Tehat
az intézmények kozott nem sziint meg teljesen a kapcsolat ma sem, de a régi 6vodaiskola
kapcsolatrendszeréhez képest nagyon leredukalddott.

Arra a kérdésemre, hogy miben tudnanak még egyiittmiikodni a pedagogusok a
gyerekek segitése érdekében, tobbféle valaszt kaptam. Volt, aki szerint j6 lenne, ha a tanitok az
iskolai programjaikon kiviil is ellatogatnanak az 6vodaba, és mesélnének, jatszananak egy kicsit
a nagycsoportos gyerekekkel. Ez segitené azt, hogy a gyerekek jatékos keretek kozott
talalkozhassanak a tanitokkal és megismerjék Oket, ezaltal kialakulhasson egy személyes
kapcsolat. Sokak szerint eredményes lenne, ha tobb kommunikacié lenne a mai tanitok és
o6vodapedagogusok kozott akar értekezletek keretein beliil. Ezzel tobb informéciot tudnanak
atadni az 6vodapedagdgusok az érintett gyerekekrdl a tanitoknak. Tovabba a tanitok is el tudnak
mondani azt, hogy mik lesznek a kovetelmények, miben tudndk az 6vodapedagdgusok
tamogatni, felkésziteni ezekre a gyerekeket. Esetleg egymads pedagogiai programjat, tanrend;jét
is megismerhetnék a pedagdgusok. Az emlitett értekezletek lehetnének az elsd osztalyt
megeldzden nagycsoportban tobb alkalommal, de akar a késdbbiekben is, amennyiben a tanitok
igényelnék. igy az iskola és az 6voda is kicsit kozelitene egymashoz és konnyebb lehetne a

gyerekeknek.
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8. Osszegzés

Osszeségében gy gondolom, hogy a kutatidsom nem volt eredménytelen. Sok pedagégussal
beszélgettem, akiknek a beszamoldja alapjan betekintést nyerhettem az 6vodaiskola programba.
Nagyon 0riilok annak is, hogy olyan pedagogussal is sikeriilt beszélnem, aki még a kezdeti
idészakban is részt vett a programban, és késobb is vihetett fel osztidlyokat az iskoldba. A
program ugyan mar nem mikodik, de az id6ésebb pedagodgusok viszik tovabb magukkal ennek
az értékét, és a mai napig probaljak csokkenteni kiilonbozé modszerekkel az dvoda-iskola
atmenet nehézségeit a gyerekek szamara. A program kivaldan oldotta meg ezt a nehézséget,
amit a rendszer a gyermekek elé allit az intézményvaltds iddszakaban. Az altal, hogy az
6vodaiskola program biztositotta a személyi allanddsagot, és az abszolut bizalmat a gyermekek
¢s sziilok szamara egyarant, mar sokkal kevésbé volt nehéz egy 1j kornyezethez
alkalmazkodniuk. Ugy gondolom, hogy ez egy nagyon hatékony program volt, amely kivaléan
miikodott. Viszont ha nagy 1éptékben gondolkodunk, és egy teljes varos minden 6vodajat, és
minden iskoldjat nézziik, akkor az dtmeneti nehézségeket csak ugy lehetne megoldani evvel a
programmal, ha minden gyermek az adott iskola 6vodajaba jarna, és onnan menne tovabb annak
az iskolajaba. Mivel ma szabad 6voda-, és iskolavalasztas lehetséges, ezért egészen egyszeriien
erre nincsen lehetdség. Mivel rengeteg helyrol, esetleg masik varosbol is érkeznek a gyerekek,
ezért az elsOs tanitok nem tudjak felkeresni az Osszes leendd elsds gyermek oOvodajat és
pedagogusait. Ezért gy gondolom, hogy ami az dvodaiskola programbol megmaradt, az jo
megoldas erre. Hiszen a kiilonb6zd iskoldban megszervezett programok egyértelmiien a
betekintést, a megismerést segitik eld a gyermekek és sziilok szamara. Tapasztalataim szerint
ezek az iskolanyitogaté programok mar a legtobb iskolaban jelen vannak. Az atmenet
problémai pedig igy gondolom, hogy mindkét intézmény problémadja, ezért az egymashoz vald

kozelités lehet a j6 megoldas ezeknek a csokkentésére.
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Tartalmi kivonat:

Szakdolgozat cime:

Ovodaiskola program a pécsi Apaczai Csere Janos Nevelési kozpontban

Készitette: Fekete-Szekretar Kinga
Ovodapedagogus szak, alapképzés, levelezé6 munkarend
Neveléstudomanyi intézet kaposvari Campus

Bels6 témavezetd: Dr. Podraczky Judit PhD, tanszékvezetd, egyetemi docens

Az oOvoda-iskola atmenet kérdéskore komplex jelenség, melyet tobb oldalrol lehet
megkdzeliteni és vizsgalni. A téma kutatoi és a gyakorlati szakemberei évtizedek ota keresik a
megoldasokat az atmenet nehézségeire, a problémak jelentds része azonban mind a mai napig
fennall, anélkiil, hogy érdemi valtozas tortént volna.

Az atmenetek konnyebbé tételére kiillonbozd megoldasokkal, stratégiakkal probalkoztak
a korabbiakban. Tobb szakirodalom is emliti, hogy a pécsi Apaczai Nevelési kdzpontban
rendkiviil j6 szemléletli kezdeményezés indult 1981-ben. Lényege, hogy az alsos tanitok is
szereztek Ovodapedagdgus diplomat, bekapcsolddtak a gyerekek Ovodai nevelésébe
nagycsoportban, az intézményvaltas soran pedig az 6vodapedagogusok (akik szintén tanitoi
végzettséggel 1s rendelkeztek) is kisérték tovabb a gyerekeket az elsé osztdlyba. Szdmomra ez
a gondolat nagyon szimpatikus és tamogatd a gyermekek felé, ezért valasztottam ezt a
szakdolgozatom témajaként.

A dolgozatom els0 felében azt ismertetem, hogyan jutottunk el a kiilonb6z6 6vodaiskola
atmenetet segitd programokig, valamint milyen fejlettségvizsgald rendszereket hasznaltak,
illetve hasznalnak ma is. Ezt kovetden bemutatom, hogy milyen alapvetd készségekkel,
képességekkel kell rendelkeznie egy iskolaérett gyermeknek. Majd kitérek néhany évoda-iskola
atmenet megoldasara késziilt modell, program bemutatasara. Végiil pedig a pécsi Apaczai Csere
Janos Nevelési Kozpont dvodaiskola programjat ismertetem, és a kutatdsom soran kapott
eredmények alapjdan bemutatom a program jelenlegi miikodését. Az volt a célom, hogy

megvizsgaljam mi maradt fent az egykori modellbél, tovabba milyen modon segitik jelenleg a
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pedagogusok a gyermekeket az atmenet id6szakaban Az dvodaiskola program mai helyzetének
feltarasara az interjut talaltam a legmegfelelébb modszernek. Az interjuim soran leginkabb
ovodapedagdgusokat tudtam elérni.

Osszeségében ugy gondolom, hogy a kutatdsom nem volt eredménytelen. Sok pedagdgussal
beszélgettem, akiknek a beszdmoloja alapjan betekintést nyerhettem az 6vodaiskola programba.
A program ugyan mar nem muikodik, de az idésebb pedagogusok viszik tovabb magukkal ennek
az értékét, és a mai napig probaljak csokkenteni kiilonbozo egymastol tanult modszerekkel az
ovoda-iskola atmenet nehézségeit a gyerekek szamara. A program kivaldan oldotta meg azt a
nehézséget, amit a rendszer az intézményvaltas iddszakaban a gyermekek elé allit. Azaltal, hogy
az Ovodaiskola program biztositotta a személyi allanddsadgot és az abszolut bizalmat a
gyermekek és sziilok szdmara egyarant, a gyermekeknek sokkal kevésbé volt nehéz egy uj
kornyezethez alkalmazkodniuk. Ugy gondolom, hogy ez egy nagyon hatékony program volt,
amely kivaloan mikodott.

Viszont, ha nagy 1éptékben gondolkodunk, és egy teljes varos minden 6vodajat, és
minden iskolajat nézziik, akkor az atmenet nehézségeit csak gy lehetne megoldani evvel a
programmal, ha minden gyermek az adott iskola 6voddjdba jarna és az adott iskolaba menne
tovabb. Mivel ma szabad 6voda- ¢€s iskolavalasztds van, erre egészen egyszeriien nincsen
lehetdség. Mivel rengeteg helyrdl, esetleg masik varosbol is érkeznek a gyerekek, az elsds
tanitok nem tudjak felkeresni az 6sszes leendd elsés gyermek 6vodajat és pedagogusait. Ugy
gondolom, hogy ami az 6vodaiskola programbdl megmaradt, az jo athidaldé megoldas. Az
iskoldban a mai napig megszervezett programok egyértelmiien a betekintést, a megismerést
segitik el6 a gyermekek és sziillok szdmara. Tapasztalataim szerint ezek az iskolanyitogatd
programok mar a legtobb iskoldban jelen vannak. Az atmenet megkonnyitése mindkét
intézmény érdeke, ezért az egymashoz valo kozelités lehet a jo megoldas az atmenetbdl adodo

problémak csokkentésére.

31



NYILATKOZAT

Fekete-Szekretar Kinga (név) (hallgatd Neptun azonositéja: OFLXOM) konzulenseként nyilatkozom
arrdl, hogy a szakdolgozatot attekintettem, a hallgatét az irodalmi forrasok korrekt kezelésének
kovetelményeirdl, jogi és etikai szabalyairdl tajékoztattam.

A zarddolgozatot/szakdolgozatot/diplomadolgozatot/pordliot a zardvizsgan torténd védésre
javaslom / nem javaslom.

A dolgozat allam- vagy szolgdla titkot tartalmaz: igen ne

Kelt: 2024. év aprilis h6 19. nap.

P T
: \ s ol

belsé konzulens
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NYILATKOZAT

a szakdolgozat nyilvanos hozzaférésérdl és eredetiségérol

A hallgaté neve: Fekete-Szekretdr Kinga

A Hallgaté Neptun kddja: OFLXOM

A dolgozat cime: Ovodaiskola Program a Pécsi Apaczai Csere Janos Nevelési Kézpontban
A megjelenés éve: 2024

A konzulens intézetének neve: Neveléstudomanyi Intézet

A konzulens tanszékének a neve: Gyermeknevelés Tanszék

Kijelentem, hogy az altalam benyujtott szakdolgozat egyéni, eredeti jelleg(i, sajat szellemi
alkotdsom. Azon részeket, melyeket mds szerz6k munkajabol vettem at, egyértelmuen
megjeloltem, és az irodalomjegyzékben szerepeltettem.

Ha a fenti nyilatkozattal valétlant allitottam, tudomasul veszem, hogy a zardévizsga-bizottsag a
zardvizsgabdl kizar és a zardvizsgat csak Uj dolgozat készitése utan tehetek.

A leadott dolgozat, mely PDF dokumentum, szerkesztését nem, megtekintését és nyomtatdsat
engedélyezem.

Tudomdsul veszem, hogy az altalam készitett dolgozatra, mint szellemi alkotas
felhasznaldsara, hasznositasara a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem mindenkori
szellemitulajdon-kezelési szabdlyzataban megfogalmazottak érvényesek.

Tudomadsul veszem, hogy dolgozatom elektronikus valtozata feltoltésre keriil a Magyar Agrar-
és Elettudomanyi Egyetem kdnyvtari repozitori rendszerébe. Tudomdsul veszem, hogy a
megvédett és

- nem titkositott dolgozat a védést kovetben

- titkositasra engedélyezett dolgozat a benyujtdsatdl szamitott 5 év eltelte utdn
nyilvanosan elérhet§ és kereshet6 lesz az Egyetem konyvari repozitori rendszerében.

Kelt: 2024. év aprilis ho 19. nap

Hallgaté aldirasa
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