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1.Bevezetés

Szakdolgozatom témadja emberrajzelemzés fejlodéslélektani megkdzelitésbol. Sajatos neve-
1ési igényli, tanulasi zavarral rendelkez6, Egységes Gyogypedagodgiai Mddszertani Intézetben
(tovabbiakban EGYMI) tanul6 altalanos iskola els6 osztalyosainak, valamint egy tobbségi va-
rosi iskola, illetve egy falusi iskola elsé osztalyos tanuldinak emberrajzait hasonlitom Gssze
abbol a szempontbol, hogy talalhato-e eltérés kozottik, illetve ha igen, ez miben nyilvanul meg.
Mindehhez Feuer Maria, A gyermekrajzok felédéslélektana cim{i munkajat veszem alapul.

A rajzolas, a miivészet mindig kozel allt hozzam. Korabbi munkahelyemen dolgoztam gyer-
mekek rajzaival, mikor rajztanarként tanitottam egy altalanos iskolaban. A gyogypedagogiai
tanulmanyaim soran nagyon ¢érdekesnek taldltam azt, ahogy a gyermekrajzokat a
pszichodiagnosztika hasznalja a gyermekek jobb megértése, képességeik felmérése, illetve a
megfelelé fejlesztési irany meghatarozasa céljabol.

A rajzok képesek megmutatni a gyermekek vilagat, legyen az ki nem mondott vagy nyilvan-
vald. Készitése kozben az alkotdja végigjarja azt az utat, mely kdzben érzelmi, lelki vilaga ja-
vul, gydgyul. Sajnalatosnak tartom, hogy a mai modern korban kevés hangsuly esik a rajzolas
fontossagara. A modern eszkdzok, véleményem szerint, akdrmennyire vizualitason alapulnak,
nem tudjdk potolni a sajat keziileg készitett alkotast, mely élmény poétolhatatlan. Az aktudlis
kor gyermekeire jellemz6, hogy a rajzolas, jaték helyett inkabb valamilyen okos eszk6zon, ja-
tékkonzolon val6 jatszast valasztjak, akar mar korai életszakaszban is, ha ez a lehetdség fel van
szamukra kinalva. A rajzi tevékenység kicsivel nagyobb fizikai aktivitast jelentd folyamata
megerdltetévé valt sok gyermek szamara, ezért egyszeriibb azt hangoztatniuk, hogy a rajzolas
nem megy nekik. Lényeges ezért az otthoni kornyezetben a sziilo, az iskolai szintéren a tanar
szerepe, hogy biztositani akarja a rajzolas, alkotas lehet6ségét.

Kutatasom célja, hogy az emberrajzok dsszehasonlitasaval megvizsgaljam, hogy a kiilon-
b6z szintereken tanuld gyermekek hasonld, vagy kiillonboz6 rajzi szinteken allnak-e. Illetve a
koruknak megfeleld szinthez képest hol helyezkednek el. Ahhoz, hogy hipotéziseimet igazol-
jam sziikséges a szakirodalomban vald elmélyedés, az egyéb vizsgalati modszerek, illetve az
altalam hasznalt fejlddéspszicholdgiai modszertan bemutatisara. A témat tekintve nem talaltam
friss szakirodalmakat, viszont a régebbi szakkonyvek hasznalataval is megfelelden sokoldaluan
tudom korbejarni a gyermekrajzok elemzésének elméleti hatterét.

Az elméleti részben kitérek a vizsgalt korosztaly fejlodés 1€lektani sajatossagaira, a gyer-

mekrajz bemutatasara, valamint fejlodésének szakaszaira, a rajzelemzés elméleti, pszichologiai



hatterére is. Kitekintek a rajz, mint tantargy és a rajzvizsgalatok kozti kapcsolatra, a gyermek-
rajzok esztétikumara, a rajzkutatas kérdéseire, illetve a miivészetterapiara is. Ezzel tobb oldalrél
kivanom korbejarni, megismerni a rajz témajat az altalam valasztott szakirodalmak segitségé-
vel. A kutatasom elvégzéséhez pedig a Feuer Maria altal készitett altalanos korosztalyi jellem-

zOket veszem alapul.

2. Szakirodalmi feldolgozas

2.1 A fejlodéslélektan

Minden ember egyéni személyiség, akire sajatos viselkedési mintazatok jellemzdek, melyek
mindenkinél eltérok. Amikor a személyiség stabilla valik, akkortol mondhatjuk, hogy az egyéni
identités kialakult. Ez tulajdonképpen azt jelenti, hogy a személyiség a valtozasok ellenére 6n-
maga tud maradni, nem valtozik meg. A fejlddéslélektan tulajdonképpen azok irant az 4ltala-
nosan jelentkezo faktorok irant mutat érdeklédést, melyek a fejlddés folyamatat befolyasoljak.
A kornyezettel valo kapcesolat, a fizikai fejlodés, a ndvekedés is hatdssal van a pszichikai fejlo-
désre. Lehet6vé teszik példaul, hogy az agyfunkciok, mint amilyen a jaras, a beszéd beindulasa

vagy a mimikak hasznalata, Kiteljesedjenek. (Mérei-Binet 2016)

2.2. A kisiskolaskori fejlodés (7-12 éves kor)

2.2.1. A testi valtozasok

Az altalam valasztott életkorra esik az ,, elsd alakvaltozas ”, mikor a gyermek alkata aranyo-
sabb, nyulankabb lesz, eltlinik az addig jellemzé pocak. Kihullanak a tejfogak, teherbirdbb lesz
a szervezet. A korra jellemzd a mozgasos jatékok szeretete, amelyet szivesen végeznek meg-
erds0dott végtagjaikkal. A nagymozgasok mellett finomodnak a kézmozdulatok is, és a finom-
motorika az iras tanulés elkezdésével tovabb fejlddik, és amennyiben sziikséges, ennek fejlo-

dése segithetd is. (Mérei-Binet 2016)

2.2.2. Az érzelmi élet alakulasa



Az egyik legjelentésebb eseménye ennek a valtozasnak, hogy a gondolkodas érzelmi teli-
tettsége erdsen csokken. Az indulatainak elharitasaval a gyerek vagyainak teljesiilésigényét hat-
térbe szoritja a képzetaramlasba. Ez altal képessé valik belso késztetései halasztasara, igy valik
alkalmassa akar egy tanora végigiilésére. Megvaltozik a cselekvések motivacioja, mely az al-
kalmazkodas iranyaba tolddik. Ez a valosagfunkcio, valosagelv. Ez az érdeklddés és az isme-
retszerz¢s igényében mutatkozik meg. Megjelennek a tudatossag és az dnismeret csirdi. Fonto-
sak szamara eredményei, 6sszeméri magat masokkal, kezdi teljesitményét megitélni. Az onal-
l6sodas, a csaladtol valo tavolodas soran, az iskolai szintéren belép a gyerek életébe, a tarsak
mellett meghatarozo szerepld, a tanit6. Neki szintén nagy befolyéasa lesz a gyermek tovabbi
fejodésére. A gondolkodasban kicsit késébb, koriilbeliil 8 éves korban kovetkezik be valtozas.
(Mérei-Binet 2016)

2.3. A gyermekrajzok vizsgalata a fejlodéslélektanban

2.3.1. A gyermekrajzok

A gyermekrajz egy ideovizudlis (képzeletvezérlésili) abrazolas, melyben kifejezésre juthat a
gyermek képzetalkotasanak fejlodése. (Meérei-Binet 2016)

., A kisgyermek mikor rajzol, ujjateremti a vilagot”.(Popper In: Feuer 2000, 7) A rajzolas
szdmara az alkotni vagyas kiteljesitése. A pszichologia szerint a rajz egyfajta akarattalan 6n-
vallomés. Altala holisztikus kép rajzolodhat ki az emberi viselkedést mozgaté folyamatokrol,
er0krdl. Ennek tudataban a szakemberek a rajzok értelmezése altal segitségére lehetnek a mai
kor kihivasaival kiizd6 pszichének. (Feuer 2000)

A rajz eszkoz, nyelv a gyermek szamara, amivel kifejezheti onmagat, érzelmeit, indulatait,
hangulatait. Ez kiilondsen fontos olyankor, amikor a szobeli kifejezés akadalyba iitkozik, mert
ehhez mar introspekcios és absztrakcios képesség kell. A szakirodalom a gyerekrajzokat nem
miivészi produktumként, inkabb spontan onkifejezés eszkozeként tekinti. Ennek ellenére sok
esetben tarsulhat miivészi érték hozzajuk, valamint kozismert az abrazolo tevékenységek pozi-

tiv pszichés hatasa is. (Kdrpati 1995)

2.3.2. A gyermekrajzok tanulmanyozdsdanak kezdete

A gyermekrajzok felfedezése a 19. szazad masodik felére tehetd. Ezek vizsgalatat a 20. sza-

zad elején még a vizualis miivészetek kutatoi végezték, majd a pszichologusok hasznaltak oket



abbol a célbol, hogy a képességek fejlodését tanulmanyozzak. A kutatok tobb fejlédési szakaszt
kiilonitettek el a firkatol a figuralis abrazolas megjelenéséig terjedd idészakban. Rajzgylijtemé-
nyeiket abbdl a szempontbol vizsgaltak, hogy az alkoté mennyire értelmes, normalis, kiegyen-
stlyozott, illetve ha nem, miben tér el korosztalya jellemzGit6l az alkotasa. A gyermekrajz di-
agnosztikus eszkdz lett, s mai napig is a 20. szazad eleji képességfejlodési szinteket kérik sza-
mon a gyermekeken.

A gyermekrajzokat sok teriileten, sokféle szempont alapjan tanulmanyoztik, és tanulma-
nyozzak. Az daltalanos lélektanban a figyelem, a megfigyeloképesség, a felismerés és felidézés,
a szin-, forma- és térlatas megfigyelésével jutnak megallapitasokra a szakemberek. A gyermek-
lélektan, a megismert gyermeki vilagkép és szemléletmadd alapjan jut valamilyen eredményre.
A fejlodeéslélektan az ontogenetikus fejlddést kdveti az els6 nyomhagyastol az ifjikori abrazo-
lotevékenységig. Altalanosan felallithato torvényszeriiségeket tarnak fel, ami az adott életkor
sajatja. A pedagdgiai pszichologia az €letkort figyelembe véve a vizudlis nevelés eszkozeit és
filozofiajat igyekszik megtalalni az alkotasokban. A miivészetlélektan az alkotoképesség, a kép-
zOmlvészet és a gyermekrajzok Osszefliggéseit tarja fel. A klinikai pszichologia a rajzok pro-
jekcids mechanizmusat vizsgélja, €s a személyiségfejlodést teszi a kozéppontba. A gydgypeda-
gogiai pszicholdgia az altala érintett gyermekek rajzait helyezi vizsgalodasanak kozéppontjaba.
A tesztpszichologia teljesitmény és személyiségvizsgald papir-ceruza tesztek kidolgozasaval,
¢s széles kort adaptalasaval foglalkozik. A klinikai gyermek-pszichodiagnosztikaban is rutin-
szeriien alkalmaznak rajzteszteket. A gyermek-pszichoterdpiaban tematikus és szabad rajzok

egyarant szerepet kapnak a gyogyitas folyamataban. (Mérei-Binet 2016)

2.3.3. A rajzolas fejlodésének elméleti megkozelitései

A rajzolas folyamata tobb kognitiv folyamatot igényel. Az ezzel a teriilettel foglalkozé ku-
tatok tobbféle elméletet készitettek ennek megvilagitasara. Piaget konstruktivista megkozelitése
a gyermekrajzok fejlédésében fejlddési szakaszokat velt felfedezni. Az informaciofeldolgozasi
megkozelités szerint a rajzolas 0sszhangban van mas képességek fejlédésével, mint a finom-
motorika, és mas rajzolasi ismeretek. A modularista allaspont szerint a nyelvi, mentalis vagy
tarsas fejlddésben visszamaradt gyermekek, magas szintii rajzolasi képességet mutathatnak. A
kulturdlis megkdozelités szerint a rajzolasi képesség fejlodése fiigg a gyakorlas mértékétol, il-
letve a felndttek altal szervezett rajzi gyakorlatok milyenségétdl. A rajzolasi képességek fejlo-
dési szakaszai megtalalhatok minden olyan tarsadalomban, amelyben a rajzolas kulturalis szo-

kas. Az abrazolas fejlédése egyetemes jelenségnek mondhatd. (M.Cole-S. Cole 2006)
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2.3.4. A gyermekrajz fejlddésének szakaszai

A kutatdkat, akik a maig érvényben 1évo kategoridkat meghataroztak, a dekodolhatatlan firka
rendbe szervezddési folyamata érdekelte. Sokaig ragaszkodtak ahhoz, hogy térbeli abrazolast
minden esetben megeldzi a primitiv, meghaladni valo fejlodési szakasz, €s egyfajta linearitas
jellemzi az abrazolas fejlodését. Szakaszokat allapitottak meg, melyeket életkorokhoz tarsitot-
tak. Ezeket csak iranymutatoknak tekinthetjiik, hisz minden gyermek mas. Azonban segitséget
nyujthatnak az ,,atlagos” rajzszint megallapitdsaban, valamint a fejlodési rendellenességek fel-
ismerésében. A nagy eltérések szinte biztos, hogy komoly szellemi vagy érzelmi deficitre utal-
nak. A tedriak eltéréek, melyek abbol fakadnak, hogy a gyermekrajzok fejlédésére harom té-
nyez6 gyakorol nagy hatast. Ezek a biologiai adottsagaink, a kultura (miivészet, nevelés) saja-

tossagai, illetve a gyerek egyéni stilusa, izlése és készségszintje (tehetsége). (Karpati 1995)

2.3.4.1. Mérei és Binet megadllapitdsai a gyermekrajzokrol

A fejlédéslélektanban a szakemberek arra helyezik a hangstlyt, miként jut a rajzokban kife-
jezésre a képzetalkotas, és a vilagrol valod ismeretek feldolgozéasanak fejlddése. Mérei és Binet
Osszefoglalta azokat a fontosabb allomésokat, melyek a rajzi fejlédés soran jelentkezhetnek.
Megfogalmaztak, hogy atlagosan 2-2,5 éves korban torténik elsé nyomhagyas ceruzaval, mely
nagy élmény a gyermeknek. Ekkor még nem a vonalnak oriil, hanem maganak a mozgasnak, a
mozdulatnak. Ez nevezhetjiik a rajzolés eld-fokanak. Ilyenkor még szabadon, a papir adta ke-
retek k6zé nem korlatozva mozog. ,,Olyanféle megnyilvanulas ez, mint a korai gagyogas...”
(Mérei-Binet 2016, 242)

A hatarokhoz val6 alkalmazkodas az els6 valtozas a fejlédés folyamataban, de tovabbra is
megmarad a funkciodrom. A firkahoz kapcsolt jelentéstarsitas pedig a kornyezet kérdéseinek
hatasara jelenik meg, de ez még nem belsd igény. A vonal €s jelentés még nincs dsszefliggés-
ben. Ez még 6nkéntes, asszociativ, valtoztathatod. (Mérei-Binet 2016)

A gyermek abrazolas igénye harom éves kor kortil jelenik meg. Az erre az idszakra jellem-
z6kK abrazolasi furcsasagok. Képtelen a benne foglalas, az érintkezések abrazolasara, ezért pél-
déaul az allat szemét a testén kiviil helyezi el, a kalap a fej f616tt lebeg. Ezt a szemléletiikbdl
eredd abrazolasi furcsasdgot hivjuk juxtapozicionak. A kiilsd minta helyett a belsd, szegényes
csupan egy-két kiemelt elembdl all6 mintat koveti az abrazolo, aki mar megfelelteti alkotéasat.

(Mérei-Binet 2016)



Az emberabrazolas kezdeti foka a fejlabember is ekkor jelentkezik. Erre jellemz6, hogy a
labak kozvetlentil a testbdl ndnek ki, nincs torzs, gyakran karok sem vagy ezek a fejbol erednek.
A végtagokat egy-egy vonallal jelzik. A tobbszempontl abrazolas, a véletlenszer(i iranyok,
széttagoltsag, aranytalansag jellemzi ezt az id0szakot, aminek néhéany jellegzetessége sokaig a
gyermek rajzainak része marad. (Mérei-Binet 2016)

Az 6todik életévben megtorténik az alapvetd technikai nehézségek lekiizdése, a juxtapozicio
megszlnik, és n6 a valosaghti abrazolas igénye. Azt abrazolja a gyermek, amit tud a dolgokrol.
Ez az ,,intellektualis realizmus” id6szaka. Az abrazolas ideovizualis, képzetvezérlésii. Ez altal
a valosagnak kiilonb6z6 szintjein 1év6 dolgok keriilhetnek egymés mellé azért, mert a gyerek
fejében igy jelenik meg. Képzeleti, alomszert jelenségek ugyanugy jelen lehetnek a képen, akar
az észlelt dolgok. Az eseménylancok abrazolasakor szalagszerti, az események nem egységes,
hanem id6ben egymas utani részleteinek abrazolasa torténik. (Mérei-Binet 2016)

Jellegzetes furcsa abrazolasmod a transzparencia, atlatszosag, a nem lathato részek feltiinte-
tése. Példaul autdt a benne iil6 sofdrrel, és annak nem lathato labaval abrazoljak, vagy hazfalon
at lathatjuk, mit csinalnak a lakasokban az emberek. Jellemz6 a tobb nézOponth abrazolas (t4j
elolrdl és a to feliilrdl), az érzelmileg felnagyitott és kiemelt részek (6ridsi hajkorona). (Mérei-
Binet 2016)

A valdsag emociondlis abrdzolasa az ideovizualis idészakban (5-8.¢v) sok esetben esztéti-
kus. Lendiiletes, kevés sablont hasznalva a szinhasznalatra és annak oromérzetére fokuszalva
jeleniti meg a gyermek valosagat, érzelmeit, hangulatat. Ez jelentkezhet tuldiszitettségben,
aranytalansagban, zsufoltsagban is. Jelzés értékii lehet példaul, ha a gyermek fekete hazakra
oriasi kaput rajzol, taldiszit, vagy egy témat ismételget. Ez szorongasra, érzelmi megtapadasra
utalhat. A zstfoltsaggal tud az élményének indulati telitettséget, valamint hitelességet (tobb
kerek{i mozdony ,,mozdonyabb” lesz) adni. Ezen kiviil a félelmetes iiresség megsziintetése is
benne van ebben. A szokatlan szinezés, zsufoltsag, diszités, aranytalansag tehat kifejezhet va-
gyodast, szorongast, tapadast, iszonyodast, agressziot, szeretetet, a gyermek valos emociodit. Ez
teszi esztétikussa a gyermekrajzot. (Mérei-Binet 2016)

A valosagos és képzeletbeli elemek, sliritések gyakran egyiitt jelentkeznek. Példaul ember-
fejii allatok, emberarct égitestek. A sziirrealista jellegli abrazolasmodban jol megférnek a fur-
csasagok, csoddk a valosagigény abrazoldsaval. Az ideovizualitasnak ezen jellegzetességei 10
éves korra altalaban eltiinnek. Egyre inkabb a realizmusra térekvés hatja at a gyerekek abrazo-
lasat. Azt akarja rajzban megjeleniteni a gyermek, amit lat, és Ggy, ahogyan latja. A sokféle
probalkozas jelzi, hogy ezt nehéz megvaldsitania, rajza sokaig kétdimenzids. A rajzi elemeit a

,»fent és lent” alapjan rendezi. A foldet a lap aljan vonallal jelzi, f6liil kék vonallal vagy nappal
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jelzi az eget. E két tampont kozott fliggblegesen rendezi el a hazakat, a fakat, az embereket. A
valosagigény abrazolasanak megjelenésével azonban tobbé mar nem fér bele ebbe a rendezési
elvbe. Ekkor jelenik meg az egymas mogottiség jelzése, a mélység érzékeltetésére, a tobbszintl
abrazolas, a tavlat érzékeltetése. A dolgok mar nem fentre helyez6dnek, hanem messzebbre,
melyet a méret valtoztatasaval, vonalak (t) kanyarodasaval érzékeltet. A kozelség-messzeség,
mélység megjelenitésének masik eszkoze a részleges takards. Ezeknek a probalgatasa kozben a
gyermek megtanulja a targyak téri abrazolasat. (Mérei-Binet 2016)

A fejlédéshez hozzajarulnak a pedagogus altal alkalmazott pedagdgiai modszerek is. Egye-
sek a tanult abrazolasi fogasokat a latott, és bels6 vilaguk jobb kifejezésére hasznaljak, masok
technikakozpontu és spontaneitasmentes, sablonabrazolas felé mozdulnak el. A legtobb ember
esetében az utobbi figyelheté meg. Ezzel az dbrazolas, mint valosagkifejezd eszkdz, veszit von-
zerejébdl és atadja helyét az irdsnak, beszédnek. Ezzel koriilbeliil a tizenkettedik év kornyékén

lezarul a gyermekrajz korszaka. (Mérei-Binet 2016)

2.3.4.2. A gyermekrajz Victor Lowenfeld szerint

nak kialakuldsat igyekezett meghatarozni. Képességfejlodést vizsgalo eljarasai mellé helyezte
a fejlesztési irdnyt meghatarozo, és a rajztanitasi modszerek hatékonysagat vizsgalo pedagdgiai
kutatasokat. Kreativ és mentalis fejlédés (Creativ and mental Growth, 1947) cimii alapmiivében
az érzékelés és abrazolas képi alaptipusait kiilonitette el: a linearist, mely a részletformakra
tgyel, és a haptikust, mely az egészbdl kiindulva differencialja azt. (Karpati 1995)

Lowenfeld az iskolaban is hasznalta a gyermekrajzot tesztként. Ezekbdl fejlddési teriiletekre
kovetkeztetett. Megfigyelte, hogy a merev sémak hasznalata utalhat a gyermek rugalmas alkal-
mazkodasi problémédjara, az érzelmi egyenstly hidnyéra, valamint a valosagtol valdo menekii-
Iésre. A kevéssé részletezett, Otlettelen, sivarnak mondhaté rajzok pedig sok esetben alacsony
értelmi szintet takarnak. Szerinte a gyermek rajzszintje és szellemi szintje koriilbeliil a tizedik
¢letévig megkozeliti egymast. Akinek ez fejlett, az mas teriileten is kiemelkedé teljesitményt
nyUjthat. A rajzi kifejezés mindsége utalhat tovabba a vizualis és a motorikus koordinacio szint-
jére, a testi kontrollra, a fizikai készségek fejlettségi fokara. A gyerek perceptualis fejlédése
megmutatkozik az altala felfogott vilag abrazolasaban. A szocialis fejodés is tetten érhetd benne
a gyermek kornyezetében 1étezd emberek megjelenitésével. Ez egyfajta kommunikacio, mellyel

viszonyait, vilagban betdltott helyét fejezi ki. A miivek megkomponaltsaga, a sajat vizualis
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nyelv az esztétikai fejlodésre, az onkifejezés készségének fejlettségére utal. Lowenfeld az al-
kotokészséget kiilonvalasztotta az ligyesedés fogalmatdl. Szerinte ahhoz, hogy valaki kreativ
legyen nem sziikséges a nagy kéziigyesség, és forditva. Nem lehet senkit kényszeriteni arra,
hogy alkosson, annak az egyén 1ényébdl kell fakadnia. A pedagdgus feladata ebben a folyamat-
ban a lehet6ség, és nem a minta biztositasa.
Lowenfeld szerint a gyermekrajz a személyiség, egyfajta tiikre. Korszakolasa a gyerekrajzok
fejlodésérdl a mai napig iranymutato a szakemberek szamara (1. szamu melléklet).
Részletezés nélkiil ezek:
e a  Firkakorszak (Scribbling Stage)” 1-3 éves korban,
e a,Presematikus korszak (Preschematic Stage)” 4-6 éves korban,
e a ,Sematikus korszak, A forma fogalmanak elérése (Schematic Stage — The
Achievement of Form Concept)” a 7-8 éves korban,
e A realizmus hajnala — a bandakorszak (The Dawning realism: The Gang Age)” 9-12
éves korban,
o Az értelmezés kora: a pszeudonaturalista kor (The Age of Reasoning: The Pseudo-

Naturalistic Stage)” 12-14 éves korban, és

,,Az elhatarozasok kora (The Period of Decision)” 14-17 éves korban.
(Karpati 1995, 14-15)

2.3.4.3. Herbert Read megallapitasai

Herbert Read angol miivészettorténész, Lowenfeld mellett egy masik nagy hatast gyermek-
rajzokkal foglalkozo6 szakember volt. Munkassagéaban az abrazolas és a 1élek kapcsolatait igye-
kezte feltarni. Nevelés a miivészet daltal (1943) cimii alapmiivében szintetizalta a kiilonb6z6
szemléletmodokat, melyek egyben modszerek is voltak. Diagnosztikai tesztjei a vizualis képes-
ségek fejlettségét mutattak. Szerinte az egyes életkorokra jellemzd ,,rajzold viselkedést” fi-
gyelve, a megfeleld fejlesztési eljarasok kivalasztasanak kell lennie a pedagogus céljanak. (Kar-
pati Andrea 1995)

Alkotoi tipusokat hozott 1étre, melyekkel leirhatd egy jellegzetes mii vagy abrazolasmod
lényege:

e Az ,organikus tipus”, kornyezethez kapcsolddo, részletezo, jol szerkesztett, mozgas,
aranyossag jellemzi.

e A lirai tipus” hasonl6 az organikushoz, de statikusabb. Lanyokra jellemzobb, csend-
életek, lagy szinek figyelhetdk meg esetében.
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Az ,.impresszionizmus tipus”, mely utalas a milivészettorténeti korszakra, hangulatos,
lirai hatast képeket készit, részletekre figyel, az erds ritmus mentes abrazolasmod jel-
lemzi.

., Ritmikus képletek/mintdk” jellemzdje a motivumismétlés, a sok kombinacid, variacio.
A képi teret betdlti, célja a ritmus megteremtése.

A, szerkesztett formak tipusa” ritka. A targyat mértani idomokra redukalva abrazolja.
A ,haptikus ” csoport esetében Read Lowenfeld, plasztikai alapt abrazolasi tipusat veszi
at. Read szerint, ez a tapintasos megismerési moduak kifejezési formaja.

Az ,expresszionista” szivesen abrazol hallast, latast, izlelést, mozgast, élményt.

A szambavevé” aprolékos, de az egészrdl nem tud szamot adni. A dekorativ, kétdi-
menzios formak és alapszinek vidam, tarka mintdinak szerkesztése a jellemzdjiik.

A ,romantikus ” a hétkdznapi témakat romantizalja. Szimbolumokat, alomalakokat, 6si
jelképeket kombinal.

Az ,irodalmias tipus” egy képzeletbeli, vagy irodalmi forrasbol valaszt témat.
(Karpati 1995, 17-18)

Read késébb nyolc ¢letkortol fiiggetlen érzékelési tipust irt le a ,,gyermekrajzok empirikus

osztalyozasahoz’:
1. ,,Organikus”: optikai hiiség, helyes aranyok, organikus kapcsolatok jelzése
2. ,,Beleérzo: lirai és impresszionisztikus™ stilus, hangulatos, részletgazdag, festoi, érzel-
mes
3. ,Ritmikus”: ismétl6do motivum
4. |, Strukturdlt”: ritka tipus, alapformékra bont, stilizalt, de nem sematikus szerkezetek
5. ,,Haptikus” (Lowenfeld kategoria): kinesztetikus, érzelemgazdag
6. ,,Felsorold”: a részek nem adnak egész kompoziciot (mérndki realizmus)
7. ,Dekorativ”: szines sikformak, ritmikus diszités
8. ,.Imaginativ”: irodalmi alakok megformalasa

(Karpati 1995, 59-60)

Ezek a kategoridk szélsségeket jeleznek. A valdsagban sok a koztes tipus.

Herbert Read a jungianus pszichologiat is segitségiil hivta a gyermekrajzok mélyebb elem-

z¢si kategoridinak meghatarozasédhoz. Ezt Karpati Andrea idézi errdl a témarol sz616 miivében:

crer

kenység modjait az dbrazolasi szokasoknak™:

L, GONDOLKODAS extrovertalt = enumerativ
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introvertalt = organikus
ERZELMEK extrovertalt = empatikus
introvertalt = imaginativ
ERZEKELES extrovertalt = empatikus
introvertalt = expresszionista (haptikus)
INTUICIO extrovertalt = ritmikus képekben alkoto
introvertalt = szerkesztett formakkal alkoto”
(Karpati 1995, 18)
A korszakok helyett Read inkabb stilusokat hatarozott meg tehat, melyek az életkortol kevéssé
fliggnek, abrazolési és érzékelési tipusok. A rajztanarok vilagszerte segitségiikkel értékes in-

formaciokhoz jutnak a tanulok rejtett személyiségjegyeir6l. (Karpdti 1995)

2.3.4.4.Tovabbi szakemberek megallapitasai a gyermekrajzokrol

Rhoda Kellog a firkak jobb értelmezhet6ségért tett sokat. Husz alapfirkat azonositott, és a
vizualis nyelv elsajatitadsanak egyik leglényegesebb szakaszanak tekintette a firkakorszakot.
Szerinte a tanitas segitséget ad az alakul6 képi beszéd 6nallo fejlédéséhez, de az instrukcidadast
feleslegesnek tartja. Lowenfeld és Read mellett az egyik legbefolyasosabb pedagogiai gondol-
kodo volt. (Karpdti 1995)

Rudolf Arnheim a Gestalt-pszichologia torvényeit alkalmazva arra a kovetkeztetésre jutott,
hogy a gyerekrajzok vilagszerte hasonlosagot mutatnak, altalanos fejlodési tendenciakat kovet-
nek. Ezeket az idegrendszer sajatossagai alakitjak, és ezt nem befolyasoljak kulturalis és indi-
vidualis jellemzok. Az érzékelés fejlodésével lesz az abrazolas is finomabb.

Florence Goodenough a kulturalis kozeget, a pedagdgiai rahatast mérvadonak tartotta, mivel
a gyermekrajzok intellektualis fejlodést tikroznek. Az esztétikai mindségek nem tartoztak
elemzési korébe, ez volt egyik hianyossaga.

June King McFee, amerikai miivészetpedagogiai kutato és professzor, kidolgozta a ,,percep-
ci6 fejlodésvazlat-elméletet” a gyermekek fejlddési kiillonbségeit, és a tanulasi folyamatukat
befolyasol6 kulturalis-antropologiai €s pszichologiai tényezdket is figyelembe vette. Miivészeti
nevelési elveit erre alapozta.

G. H. Luquet elmélete szerint a gyermek a valdsag megjelenitésére torekszik. El6szor ez
véletleniil sikeriil neki, majd egyre tudatosabban. A ,,véletlen realizmus” szakaszaban a firka
értelmezése koveti az abrazolast. Ez a hasonlosag felismerésén alapul. A ,kudarcba fulladt re-

alizmus” leértékeld jelz6jii korszakaban szembe6tld a valosag megorokitésének vagya. Ehhez
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azonban még nincsenek meg a sziikséges készségek. Az dvodaskor végén megjelenik a tudason,
¢s nem a vizudlis értékelésen alapuld ,,intellektudlis realizmus”. Ennek jellemzdje példaul a

,rontgenképek”, melyek altal atlatunk a hazak falan, és az emberek bérén. (Kdrpdati 1995)

2.3.4.5. Nagy LaszIlo elmélete

Nagy Laszl6 a 20. szazad elejének jelentds reformpedagogusa, a gyermektanulmanyi moz-
galom uttordje volt. Szerinte a gyermeklélektan legjobban az 6sztonszert, kiilsé befolyasoktol
mentes, sajat otleten alapuld gyermekrajzokbdl tud hozzajutni értékes informacidkhoz, melyek
6szintén megmutatjak a gyermeki elmét és kedélyallapotot. Az emberrajzot fontosnak tartotta,
mely a gyermeki abrazolas soran bonyolult differencialodasi folyamat eredménye. A gyermek
az emberi alakbdl eldszor a lényeget ragadja meg. Az alakokat egyszertisiti a technikai készség
fejletlensége, €és az egyszerisitésre vald altalanos torekvése miatt. Az altalanosan nyomon ko-
vethetdk jelek jelennek meg a rajzon, azonban azok abrazolasaban dont6 a pillanatnyi Gtlet, és
a kivitelezés konnytisége. Elképzelhetd, hogy ezen lélektani motivumok befolyéasoltdk az 6si és
,primitiv’ népek rajzait is. (Nagy 1995)

Nagy leirta a gyermekrajzok vizsgalatanak harom modszerét:

a.) ,, 4 tomeges megfigyelések modszere”
Nagy szammal 0sszegy(ijtott rajzokat szempontok szerint csoportositjak, és ennek eredményét
szamadatokkal fejezik ki (Sully, Lukens, Levinstein).
b.) ,, Az egyéni vizsgdlatok modszere”
Kiilon vizsgaljak az egyes rajzokat, azok keletkezésének modjat, okait, motivumait, technikajat
¢s ebbdl hataroztak meg a rajz altalanos €s egyéni fejlodéstani értékét. Részletes adatok alapjan
teljesebb képet kapnak a kutatok a gyermek jellemérdl, életkoriilményeirdl, és kdvetkeztetni
tudnak a gyermek és a csalad jellemére, életkoriilményeire. A legteljesebb képet a tobb éven at
tarto, longitudinalis megfigyelések adhatjak, melyekbdl értékesebb fejlodéstani kdvetkezteté-
seket lehet levonni. (Nagy 1995)
C.) ,, A kisérleti modszer”
Meghatarozott célbol, meghatarozott koriilmények kozott készittetnek rajzot az alanyokkal. Ez
a modszer sikeres a gyermektanulmany egyéb agaiban, és a rajzok vizsgalataban is. (Nagy
1995)
A Nagy Laszlo-féle gyermekrajzfejlodési szakaszok:
1., Az alaktalan rajzolas Korszaka”, melyre az alaktalan, amorf vonalak jellemzék. E16szor

a gyermek alakrajzolasra még nem torekszik, majd megjelenik a kezdetleges alakrajzolas.
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2. ,,A képzeletszerii rajzolas kora”, mely 3-10 éves korig tart. Ez a ,, csapongo képzelet” kora.
Egyszerl rajzoktdl indul az dbrazolas, majd kés6ébb az egész lapot betdlté formakka valnak.
Fantasztikus Osszeallitasokat készit a gyermek, melyekre szembetling tévedések (aranytalan,
nem latszati abrazolas) jellemz6k. Tudasat mondja el az adott targyrol. Képzeteire tapintasi és
mozgasi elemek, és nem a latasi elemek hatnak. Nehéz a technikai kivitelezés is szamara, ezért
inkabb a képzeletére tdmaszkodik. A 4-10 évesek rajzaira jellemzok tovabba a mértani elemek-
bl felépiild, sematikus, merev formak. Ezeket torzsalakokra vezetik vissza, altalanositanak
(emberi, allati arc egyforma).

Nagy Laszlo szerint a gyermekek fantaziaja nem fejlettebb, inkabb korlatolt és szegényes.
Egyszerlisitenek nem csupén a rajzban, hanem az élet minden teriiletén. A rajzi egyszerisités a
fejletlen technikai készségekbol és a megszokasbol erednek. Az alakok az értelem belso fejlo-
désének kovetkezményei, melyek tobbféle hatdsbol szarmaznak. Az ezek altal kifejlodott alta-
lanosito alakokat sémaknak nevezziik, melyek egyénenként is eltéréek. A legfobb sémak, a kor
alak (kor tipus), a négyszogi tipus, a haromszogi tipus. Ezek az életkor elérehaladtaval min-
denki esetében fejlodnek. Az épelméji gyermekek rajzsémai altaldban nem maradnak kezdd
fokon. Alacsonyabb vagy magasabb fokon megallnak, hacsak rendszeresen az oktatassal kozbe
nem lépiink. (Nagy 1995)

A tér érzékeltetés magasabb intellektussal lehetséges. A tavlat az egyik legnehezebb téma.
Ennek a kifejlodéséhez sziikséges pedagdgiai megsegités, mert ritka, hogy ez magatdl fejlod-
jon. Az egydimenzids rajzbol egyszeriibb eljutni a kétdimenzidsig elébb az irany, majd a par-
huzamossag absztrahalasaval. (Nagy 1995)

Az emberi testséma abrazolasa soran kezdetben csak fejet, 1abat, kezet rajzolnak. A fej és
torzs egy. A szembed6tld dolgokat abrazoljak. A fej és kéz részletezése viszonylag koran meg-
torténik. Megjelenik a szem, szaj, haj, viszont a fiil abrazolasa sok esetben késobb jelentkezik.
A kéz és 1ab végére ujjakat rajzolnak. A meztelen figura fokozatos Gltoztetése soran eldszor
egy ruhadarabot, példdul kalapot vagy gombokat rajzolnak a gyerekek. A férfi és n6é nem kii-
16nbozik, majd késdbb jelzés szintli elemekkel (pipa, konty) kiilonitik el dket. A nadrag és a
szoknya ennél késoébb, a termetkiilonbség jelzése pedig még késébb kovetkezik be. A ruhazat
abrazolasa a lanyok esetében korabban jelentkezik. El6szor szembdl, homloklatszat szerint, az-
tan oldalt készitik emberrajzaikat. Egy négyéves koru gyermek egy oldalt rajzolt figurat bizto-
san szembdl fog lemasolni. Atmeneti alakok esetében példaul, a fej oldalt van, de mindkét szem
is megjelenik, s6t az orrot és szajat megkettézve abrazolja. Eléfordul olyan is, mikor a fej és
torzs szembdl, a 1ab oldalt jelenik meg, vagy a fej homlokrajz, a torzs és lab oldalrajz. Osi

egyiptomi abrazolasoknal is jelentkezik ez a kettdsség (a torzs szembdl).
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3. A harmadik szakasz a természethii rajzolas iranti igény megjelenése 10-15 éves korban.
A jatékosztont valtja a tapasztalatszerzés, a csapong6d képzeletet a redlis emlékezet. A valosag
megvalositdsaban azonban akadélyok 1éphetnek fel. A sikertelenség €s rossz didaktikai mod-
szerek miatt sok gyermek felhagy a rajzolas tevékenységével. A rajz mar nem nyelv, elveszti
kifejez6 erejét. Akik viszont tovabbra is szivesen rajzolnak emlékezetbdl, azoknal valtozato-
sabb lesz a séma, a kdrvonalak lazulnak, részletezettség, egyéni vonasok kezdenek megjelenni,
ami a fokoz6do ontudatra utal. Az egyéniesedés (individualizalas) a részletezés (differencialas)
altal kovetkezik be. A sémak még megmaradnak kisebb korbol, részletezéskor azonban ettdl
igyekeznek szabadulni, és érzékeny vonalminéségeket, hangulatokat, szubjektiv érzelmeket
visznek a rajzaikba. Ezt mar miivészi foknak nevezhetjiik, amit csak kevesen érnek el. (Nagy
1995)

Nagy kisérleteivel bizonyitotta, hogy a gyerekek leginkabb emlékezetiik alapjan szeretnek
rajzolni, a mintdk, szemléletek és sajat egyéniségiik alapjan. A természet vagy minta uténi raj-
zolasba is beleteszik az eldbbicket. A 10 éves fejlettebb korban a ,,természeth(i” rajzolas id6-
szakanak kezdetével, a gyerek felhagy az emlékezetbdl torténd rajzzal, és a valosag utani raj-
zolas fel¢ fordul. A sémék a mésodik korszakon til méar nem fejlédnek. A természet utani raj-
zolas azonban tokéletesedhet. A fejlettebb rajzkorban nagy kiilonbségeket lehet tapasztalni a
természet, és az emlékezet szerinti rajz alaki, és technikai fejlettsége kozott. Ez altalaban nem
all fenn azoknal, akiknek van valamilyen fokti milivészi tehetsége. Az 6 sémaik, képzeletiik
teremtd erejével folyton fejlédnek. A pontos utdnzas fontos lesz, és az ehhez valé kedv éppugy
kifejlodhet egy atlagos gyermekben, mint a tehetségekben. (Nagy 1995)

Nagy Laszlo az emberi alak fejlédése kapcsan megemliti Streitmann Antal rajztanart, aki
rajzgyljtéseinek elemzése utan harom fejlodési tipust hatarozott meg. Az elsd, a vellink szem-
ben all6 emberi alak, mely meztelen és mozdulatlan, a mésodik a veliink szemben all6 ruhazott
¢s mozdulatlan ember, a harmadik pedig az oldalt 4116 ember ruhaval ellatva, és mozgas kozben.
(Nagy 1995)

A sémak ¢és a kognicio 0sSzefiiggéseirdl Nagy Laszlo leirta, amit az ezzel foglalkoz6 szak-
emberek megallapitottak. A sémdk tanulmanyozasaval az emberi gondolkodas két Gtjat figyel-
ték meg a kutatok. Az egyik az dsszefoglalo és szintetikus elme a masik pedig az elemzg, ana-
litikus elme, ami gyermekkorban fejlodik ki. A szintetikus elmének centrifugalis iranyu fejlo-
dése figyelhetd meg, mely beliilrdl kifelé haladva alkot egyre inkdbb képzetegységeket. Az
elemzd elme inkébb centripetalis, mely a részletek elemzését a kiilsé tagokon kezdi €s innen
halad befelé. A szintetikus alkotasain kezdetben elkiiloniti egymastol, és lazan kezeli azokat a

formai elemeket, melyek amugy szorosan Osszetartozndnak, ezeket 6nallo egységként kezeli.
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Késbébb viszont megjelenik rajzain az egységesként valo abrazolas. A targyak egymashoz valo
viszonyitasa is nehézkes. Azokat nem egységként, hanem kiilonallo egészként dbrazolja. Pél-
daul a kalapot nem a fejre, hanem a fej f61€ rajzolja. Az 6sszefoglald elme magasabb fejlettsége
esetén mar jeleneteket tud rajzolni. Ennek az elmének a fejlodését mutatja, ha részletezni kezd.
Erre a tipusra jellemzd, hogy el6szor mindig altalanossagban rajzol, és utana az elemeket el-
kezdi részletezni. (Nagy 1995)

Amikor képesek vagyunk valamilyen irdnyt felfedezni a rajzokon, akkor az elemzd esetében
arészletezes, ellentétben a szintetikus gondolkodassal, kiviilrél halad befelé. A benyomasokbol
kivalasztjak a leglényegesebbeket, amiket aztan egységes képpé kell formalniuk. Ekkor az
elemzd és Osszefoglald elme mikddik. A természet utani kép készitése nem csupan technikai
nehézség, hanem érzékeld, itéld, kovetkeztetd, felbonto és 6sszefoglaldo elmebeli mitkodést is
takar, melynek minésége igen eltéré lehet.

Nagy szerint a gyermeklélektani tények alapjan megjeldlhetok azok a pedagdgiai szempon-
tok, melyek segithetik az emlékezet (képzelet), természet utani és a masolo rajzolast. Ezek ese-
tében is fontos, hogy ezek mindig az egyénhez alkalmazkodjanak. A gyermeki elme elemzése
nem egyszeri feladat, mert hidba mutatkoznak meg bizonyos jegyek, ezek nem lesznek mindig

torvényszerliek, mert azok nagyban fiiggnek az egyéni sajatossagoktol. (Nagy 1995)

2.3.4.6. Feuer Maria fejlédés-lélektani megdllapitasai az emberalak abrdzoldsdnak esetében

Feuer Méria a fejlddéslélektan szempontjait kovetve mutatja be a gyermekrajzok egészséges
fejlodését, az egyeéb fejlodés-1¢lektani ismereteket is szem eldtt tartva. Feuer a mozgas, a tanc,
rajzolas festés fontossagat hangsulyozta, mely a gyermek fejlddési folyamatanak optimalis ala-
kulasahoz elengedhetetlen. Ennek a performacionak a fejlédéslélektanaval, pedagogiai és mély-
1¢lektani értelmezési lehetdségeivel foglalkozott. (Feuer 2000)

Az emberabrazolas kezdeti fokan talalkozunk a ,.fejlabemberrel”, ami koriilbeliil a 3-4 éve-
seknél jelentkezik. A labak kozvetleniil a testb6l ndnek ki, térzs nincsen, gyakran karok sincse-
nek — vagy a fejbol erednek. A végtagokat egy-egy vonal jelzi. A benne foglalas abrazolasa
még nem tud megvalosulni, ezért példaul az allat szemét a testén kiviil helyezik el, a kalap a fej
folott lebeg. Ez a mar korabban is emlitett juxtapozicio. A legjellegzetesebb aranyeltolodasok
a 3-4 éves korosztaly rajzaiban a nagy fej, szemek, szdj és orr; a kicsi torzs, hossza kar (féként
tevékenység kozben), rovid 1ab.

A ,presematikus szakasz” emberabrazolasa 4 évestdl 6 éves korig tart, melyben a kisgyer-

mek abrazolasi szintje joval elmarad attol, amit valojaban tud az emberi testrdl, illetve a sajat
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testsémdjarol. Nem magat az embert, hanem az ember képzetét rajzolja meg. Ez az
ideoplasztikus abrazolas. Egyes elemek kiemelddnek, masok alarendelédnek. Mindez a gyer-
mek érzelmi szinkretizmusabol ered. A kiemelkedd részek aranyrendszerét tehat a gyermek
élményei, emlékei, és foként érzelmi-indulati élete, szinkretikus latdsmodja alakitja ki. Otvo-
zO0dnek €lményei és indulatai, fesziiltségei. Megfigyelhetd ennek kovetkeztében a szamfeletti-
ség, mikor harom szemii, haromlabu, sokarci embert abrazol. Mindig az embert abrazolja leg-
nagyobbnak, jellegzetes az antopomorfizalas, a merev, mozdulatlan abrazolas. (Feuer 2000)

A negyéveseknél keriil el0szor eldtérbe az emberabrazolas. Az altaluk mozgonak érzett me-
rev figurékat altaldban 5-6 testrésszel, a 4-5 évesek mar 7 testrésszel rajzoljak. Ezek koziil elo-
szOr a fej, majd a szem, 1ab, torzs, kar, sz4j, orr jelenik meg. A fitk aranyosabban rajzoljak a
torzset, mig a lanyok az arc részleteit tudjak jobban visszaadni. Cselekvést még egyikiik sem
abrazol. Spontan is rajzolnak embert, és ezek koziil néhanyan profilrajzot is készitenek. (Feuer
2000)

Az étéves korra még merev, nyitott torzsi figura jellemzd, melyen a testhez képest nagy
gombsor kap fontos szerepet a szinkretizmus miatt. A figura feloltoztetése jelzi azt, hogy a
gyermek alkalmazkodik a szocialis szinterekhez. A nemi kiilonbségek jelzésének kezdeményei
is megjelennek. Megkezdddik a néi és férfi principiumok abrazolasa: lovag, kiraly, tiindér, ki-
ralylany. Ennek magikus ellenpontjai: gonosz varazslo, boszorkany, szellem. A gonoszt azono-
sitjak a csiinyaval, a szépet a joval. A spontan emberabrazolas, és az oldalnézeti, vegyes profila
rajz mar joval gyakoribb. Az arc oldalt, a torzs és a végtagok szembdl keriilnek abrazolasra. A
leggyakoribb jelek megjelenésiik szerint: a nyak, ujjak, aranyosabb fej, ruha. A fiaknal a fej-
torzs arany javul, ruhat kezdenek rajzolni, a lanyok a hajat dbrazoljak, €s a vonalaik pontosab-
ban csatlakoznak. (Feuer 2000)

A ,,sematikus szakasz ” emberabrazolasa a 6 és 10 éves kor kozott jellemzé. Ez a korcsoport
a vizsgalodasom alanya. Ennek az idészaknak f6 témai az ember és haz. Megjelennek az em-
bercsoportok és ezek kdlesonosségi viszonyai. Megkisérlik testhelyzetek (iil6, guggold, fekvo
ember) abrazolasat, melyek még torzultan jelennek meg az abrazolasi nehézségek miatt. Modell
utani rajz soran az 1l6 alakot 58% még allo helyzetben jelenitik meg. Jellemz0 a realitas a vilag,
¢s az ember, a test funkcidja, a szervek miikddése, a szervrendszerek elhelyezkedése irant. Ez
az ugynevezett rontgen-rajzokon mutatkozik meg. Ilyenkor a test korvonalan beliil megjelenitik
a szerveket (sziv, tiido, belek, csontok). Az anatdmia kitlintetett téma, €s a 10 évesek rajzai mar
pontos ismereteket mutatnak. (Feuer 2000)

A hatévesek atlagosan 9 testrészt jelenitenek meg rajzaikon. Uj elem a nyak, valamint diffe-

rencialtabb lesz az 6ltozet. Az ujjakon kiviil tenyeret is abrazolnak, utalva annak cselekvésbeli
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részvételére. Az elso kisérleteket nap-tenyér alakzatnak hivjak, mikor a karhoz kapcsol6do kor-
formabol sugarszerii ujjak teriilnek szét. A rajzokon helyzeteket lehet megfigyelni, de cselekvés
abrazolasat még nem. A figurak nem mozdulnak, de a ritmikus vonalak, vagy az elhelyezés
dinamikussa teszi Oket. A fejlodés soran fordulopontot jelent a vonalak jo csatlakoztatasa, a
precizebb hajabrazolas, a végtagok kétdimenzios abrazolasa, a homlok és az all megjelenitése.
A fiuk féként a kézfej precizebb kidolgozasara figyelnek, a lanyok az arcra. Az arcon megjelend
érzelmeket, azonban még nem tudjak abrazolni. (Feuer 2000)

A lanyok hat és nyolc évesen, vagyis nemi identifikacids idészakukban gyakran rajzolnak
kiralynoket, vagyis a legahitottabb ndidealt. Ezen témak rajzolasanak spontaneitasa fokozato-
san csokken, és 14 éves korra megszlinik. Rajtuk az altalanos torzssématol eltéré formakat raj-
zolnak, melyek jellemzdje az er6s elnyujtottsag, a gdmbdlyded lagysag. Ezekkel jol ki lehet
fejezni a ruha esését, b6 szétteriilését. Jellegzetes a hajkorona nagysaga és elrendezése. Legtob-
ben félhossza vagy hosszu hajat készitenek kiralyndjiiknek, tobben satorformara alakitjak a ha-
jat. Ezeken kiviil néhanyuknal megjelenik a kiilon sator forma is, vagyis a raboruld, eltakaro, a
kiilvilagtol védé forma, mely fontos szerepet kap a ruha és a haj vonalvezetésében is. A kiraly-
ndiség jelképe a fejdisz, illetve a haromagu és stilizalt tulipan formaju korona. A tulipan a néi-
ség, az ,,¢let kapujanak” képi megjelenitéje. Feuer mérései szerint az 6tévesek 36%-a rajzol
rendszeresen embert, ezek koziil 5 % profilrajzot is képes késziteni. A torzs konttrjanak helyes
visszaadasa igen bonyolult feladat, ezért a gyermekek sémakat alkalmaznak erre hossza ideig.
Ezek a négyzet, téglalap, haromszdg, trapéz, 6tszog, ovalis, homokodra, haromszog és trapéz
osszekapcsolva. (Feuer 2000)

A 7 éves kor emberabrazolasai atlagosan 10-11 testrészt jelenitenck meg. Figyelnek a haj
csatlakoztatasara, elrendezésére, a szemoldok megrajzolasara. Igyekeznek pontosan megraj-
zolni az ujjak szamat, valamint a sarkat. A profilrajzzal mar 6%-uk probalkozik, melyre jel-
lemz0 az arcprofil és a szemben all6 torzs. Az arckontur és a fej még nagy, a kivitelezés nehéz-
sége miatt. Sokszor az orr hangsulyozasaval, valamint a szem korrel valo jelzésével madarszerii
alakok sziiletnek. (Feuer 2000)

Az érzelmek abrazolasanak kisérletei mar megjelennek. Képesek a vidam és szomort arcki-
fejezés primitiv moda megjelenitésére. A ruha hangsulyos lesz, disziteni kezdik, és altalaban 2-
8 szint hasznalnak ehhez. A torzs a labak aranyahoz képest megnyult lesz. A leggyakoribbak
diszité motivumok a hosszanti csikozas, 2-3 keresztcsik, négyzet, haromszog, potty, kor, gyl-
rialak, elliptoid (tojasdad alak), spiralforma (csigavonal), masni, hullamvonal, cikcakk vonal,

iv, fodor, nap-motivum, egy pontbdl kiagazé szalkak, viragok. (Feuer 2000)
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El6fordul, hogy ruhatlanul is abrazoljak a gyermekek az emberi alakokat. Ezzel céljuk, mint
dolgozatom el6z6 részeiben olvashatd, hogy megjelenitsék az anatomiai ismereteiket, illetve a
vilag altaluk ismert, megismert dolgait abrazoljak. A meztelen emberalakok egyes esetekben
retardacio kovetkezményeként is jelentkeznek. A fiileket altalaban mar hat évesen helyesen ab-
razoljak, a szaj vonalat kidolgozzak, az ujjak helyes szamara, illetve a sarok abrazolasara fi-
gyelnek. A fitk leginkabb a fiilet, a lanyok a torzs-lab arany helyes megfogalmazasat igyekez-
nek minél pontosabban megjeleniteni. A fitk esetében a 7-9 éves korban kezdik a legtobb ki-
ralyt, lovagot, host, vitézt rajzolni. Ezek az alakok rendszerint nagy méretiiek, koronat vagy
kalapot viselnek. Gyakran abrazoljak dket piros ruhdban és nagy csizmaval. A keziikbe botot,
kardot, tort, kést, pisztolyt vagy mas harci eszkozt tartanak. Egyszerre tobb fegyveriik is lehet.
A ruhét vagy palastot altalaban keresztcsikozassal diszitik. A gyerekek egyotode kiralyt és ki-
ralynét egy lapon abrazol. (Feuer 2000)

A nyolc éves korral megjelenik a profilban torténé abrazolas. Helyes profilt azonban még
kevesen készitenek. Probalkozasok torténnek a cselekvés kdozbeni abrazolasra, az iziiletes moz-
gas abrazolasa azonban még 90 %-uknal hidnyzik. A komplett 6ltdzékek, sot a tevékenységnek
megfeleld 6ltozékek rajzolasa is jellemzd. A lanyok kiegészitdket is dbrazolnak. A hétévesek
rajzaihoz viszonyitva megfigyelhetdk visszalépések, és eldrelépések. Visszalépés példaul az
ujjak helyes szamanak az dbrazolasa, valamint a fiil allasdnak ¢s aranyanak az abrazolasa. El6-
relépés torténik a nyakvonal finomitasai, a vall, konyok, térd, a kar ardnyanak abrazolasaban.
A fiuk a kdrvonalazas technikédjaban és a labfej kialakitasaban, a lanyok a kar aranyainak abra-
zolasaban jobbak. (Feuer 2000)

A kilencévesek atlag 14-15 testrész abrazolasat készitik el. Az aranyok rajzolasa jobba valik.
A szem mar nem csak egy pont, hanem ovalis formaji résbe helyezik. Az arc korvonala is
kifejezObb, nem egyszeriien kor vagy ellipszis. A gyerekek 20%-ka mar képes iziileteket abra-
zolni és a tobbiek is probalkoznak. Profilrajz mindenkinél sziiletik, de ezek helyes aranya 20%
koriili. Ez a korosztaly altalaban rajzai 100%-ban abrazol fejet, labat, kart, térzset, szemet, or-
rot, a végtagokat a torzzsel dsszefliggésben abrazoljak, a torzset helyes arannyal jelenitik meg.
Emberek Gsszetartozasat, kapcsolatrendszereket is képesek érzékeltetni. Enyhiil az egocentri-
kus rajzolas, illetve attételesen jelentkezik, példaul lerajzolja Csipkerdzsikat olyan ruhaban,
amilyen neki is van. Megjelennek az els6 keresévonalak, és a kontarvonalak finomodnak. Emi-
att a bonyolultabb vonalcsatlakoztatdsoknal idonként szalkassa, szakadozotta, toredezetté valik
a vonal. Ezeket kés6bb szinezéssel, diszitéelemekkel probaljak korrigalni. (Feuer 2000)

A gyermek 10 éves koraig intelligencidja megmutatkozik rajzain, allitjdk a szakemberek.

Florence Goodenough emberrajz-tesztje is erre épiil. Ez egy sokat vitatott probléma. Magyar
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kutatok (Hardi Istvan, Hirsch Margit, Nemes Livia) bizonyitottak, hogy az emberrajz szinvo-
nalanak valtozésai dsszefiiggésben vannak a rajzolo aktudlis pszichés allapotaval. A teszt azon-
ban bizonyos keretek kozott informativ is lehet. Ehhez megfelel6 lelkiallapotban 1évo gyereke-
ket kell megkérni a rajzolasa. Ilyen esetben valdéban az intellektus ,,1ép be” eldszor a képbe,
csak utdna az emocionalitds. Tobb rajz készitése esetén az id6 elérehaladtaval kimutathato,
hogy az RQ Ovezet szinten korrelal az 1Q-val. Néhany esetben tampont is lehet a diagnosztikus
folyamatban.

A rajzok sematizmusa atalakul, mert a begyakorolt formak mellett mar felfedezhet6 a sajatos
vonalvezetés, az egyéni stilus. Fejlodik a gyermekek valosagérzékelése, tarsadalmi szerepész-
lelése is. Hangulatképeik a cselekvésbdl kiragadott jelentet abrazoljak, amiben mar dramaisag
is felfedezhetd. Csaladrajzaikon is jol kivehetd a szocialis percepcid fejlédése, valamint, hogy
az apa fokozatosan el6térbe kertil életiikben. (Feuer 2000)

A ,rajzi realizmus korszaka” soran az emberabrazolasban (10-12 éves kor) hangsulyossa
valik az 6ltozék. Az arckontur kialakitasakor mar szerepe van a frizura alakjanak. A nemi je-
gyeket egyre pontosabban abrazoljak. Az iziiletben valdo mozgatas abrazolasaval, a végtagmoz-
gasok abrazolasa kifejez6bb. Gyakoribbak a profilrajzok, és a teljes profilt abrazolas is tobb.
Valdsaghii arccal, arcprofillal is probalkoznak, de még sokuknak gondot okoz a homlok, orr,
szdj, all kontirvonala. A helyes mozgéasabrazolas javul, a testrészek aranyosabbak, a hajlatokat
adekvat ives vonalakkal abrazoljak. Az egész alakra a realisztikus megjelenés jellemzd. Tovabb
kisérleteznek a karakterisztikus arcok és alkatok abrazolasaval. Egy-egy testrészt kiemelnek, €s
kiilon rajzolgatnak. Megfigyelik példaul sajat karjukat, keziiket és megprobaljak hiien vissza-
adni. Az egész képen beliil aranyos embereket rajzolnak, altalaban sajat nemiikkel azonosakat.
Koziiliik csak a tehetséges gyerekek érik el a jo szinvonalu alakabrazolast. Naluk kialakul a
sajatos grafikus stilus, és a rajz 6nkifejezd eszkozzé valik. Alkotasaik megkomponaltak. (Feuer
2000)

A 12 éves koru gyermekek az abrdzolandd személy jellemzd tulajdonségaira helyezik a
hangsulyt. Szeretnek onarcképet késziteni titokban. A valésaghoz hasonlitjadk miiveiket. A kon-
turok mar kevésbé élesek, arnyékolassal igyekeznek hitelesebben visszaadni a valosagot. A
torzsaranyok még problémasak, de a végtagok mar jol kapcsolodnak, és a mozdulatok, gesztu-
sok, érzelmek is élethiiek a rancok kidolgozottak. Az dltozékkel, szinekkel ki tudjak fejezni a
kulturalis-etnikai jellegzetességeket. Erdeklddésiik az arc karakterisztikaja felé fordul, igyekez-
nek az érzelmeket abrazolni. A magyarazé rajzokat, illusztraciokat jellemzden palcikaember

rajzaval oldjak meg. A tehetségesek aranyos, anatomiailag viszonylag pontos aktokat kezdenek
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rajzolni. Erdekli 6ket a fény-arnyék hatasok abrazolasa, melyeket drapériak rajzolasaval gya-
korolnak. (Feuer 2000)

A 14 évesek szamdra a f6 téma a szemformaval valo kisérletezés lesz. Kifejezo erdt igye-
keznek megjeleniteni a szemek rajzolasakor a képen. Bator vonalvezetéssel, sok probalkozassal
tanulmanyokat készitenek. (Feuer 2000)

Tizendt éves korban is folytatddnak a tanulmanyrajzok, és megindul az egyéni miivészi ki-
fejez6eszkozok megjelenitésére vald torekvés. Kiprobalnak egyéb eszkdzoket is, példaul szént,
tust. Az anatomiai tanulmanyok soran a kéz, fej, labtartasok érdeklik dket, melyeket egész ala-
kos abrazolasukba is beépitenek. Ekkoriban sokat mésolnak festményeket. A céljuk, hogy
egyéni stilusban az ember 1ényegét egészében jelenitsék meg, a maga pszichikai bonyolultsa-
gaban, a kornyezettel vald Osszefiiggésben. (Feuer 2000)

Osszefoglalva elmondhatjuk az emberi alak 4dbrazolasinak fejlédésérdl, hogy a testrészek
megjelenésében felallithato egy bizonyos sorrend: fej, 1ab, szem, torzs, kar, szdj, orr, nyak, fiil,
haj, ujjak, kézfej, vall, homlok, all, fog, sarok, szemoldok, szempilla, térd, konyok abrazolasok
megjelenése figyelhetd meg az évek mulasaval. A ruhadarabok ¢€s kiegészitok abrazolasaban is
megfigyelhetd volt a szakemberek szamara a sorrend az dbrazolasuk megjelenésében. Elsdként
a gomb, majd a kalap, v, masni, ruha, szoknya, ékszerek, ing, nadrag, cipd, zokni, kabat, sal,
nyakkendd, ora, kesztyll, szemiiveg, tdska, komplett kosztiim és egyenruha megjelenitése ér-
het6 tetten. A sémak kapcsan is megfigyeltek egyfajta fejlodést. Elséként a fej-1ab séma, az
egyvonalas séma, majd a korvonalas séma jelent meg, melyen beliil megjelent a 1ab, a kar és a
kétdimenzios nyak, valamint a kerek tenyér, a korvonalas szaj. (Feuer 2000)

A profil fejléddése soran a fej eldszor oldalra fordul, de mindkét szem lathato rajta. Ezutan a
fej és a torzs elolnézetben, a 1ab oldalnézetben abrazolodik. A kdvetkezd fejlodési fokon a torzs
elolnézetben, a fej és 1ab oldalnézetben jelenik meg. A legfejlettebb abrazolas a teljes profil. A
fej elészor szabélytalan vagy utolag dsszehtizott zart alakzat, majd kor, ezutan tojasforma. Ab-
razoljak négyszognek is, de a legfejlettebb a formakifejezo fej. A szem ébrazolasanak a fejlo-
dése soran az elso karika és pont utdn megjelenik a karikdban pont, majd elliptoid alakzatban
pont, illetve elliptoid alakzatban kor és pont. (Feuer 2000)

A kar és kéz megjelenésének alakuldsa a vizszintes irdnyl egyvonalas karral indul, majd a
vizszintes iranyu egyvonalas kar és rajta merdlegesen egy-két rovid vonallal folytatodik. Ezutan
szokott jellegzetessé valni a ferdén kifelé nyald egyvonalas kar, amelynek végére rajzolt kari-
kaba szamtalan sugar agazik korbe, majd az egyvonalas, ferdén lefelé nyul6 kar, rajta kisebb

karikakbol allo korkords iranyt sugarak. Megjelenik a kétvonalas, ferdén lefelé iranyul6 kar, a
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csuklobol kiindulo néhany kétdimenzios ujjal. Ezutan a vizszintesen allo kétvonalas kar, a csuk-
16bol kidgazo 6t kétdimenzids ujjal lesz jellemzd. Késobb mar a kétvonalas, lefelé irdnyuld kar,
a tenyérbdl kidgazo 6t kétdimenzids ujjal, majd a kétvonalas kar, ahol kivehetd a konyok, a
csuklo, valamint a tenyér és az ujjak is jol elkiiloniilnek. A fejlédés tovabbi fokan a formakife-
jezo6 kar, kézfej és ujjak abrazolodnak. A legfejlettebb abrazolasban mar formakifejez6 a kar és
a kézfej, a hiivelykujj a tobbitdl elkiiloniil. (Feuer 2000)

A szdj alakulasa sordn el6szor az egész arckordn keresztiil huzodo egyenes, majd két rovi-
debb ¢és nagyjabol parhuzamos vonal jelentkezik. Ezek utan figyelhetd meg a kor, a négyszog,
majd a formakifejezo ajak. Az orr kezdetben egy fiiggdleges vonal csupan. Ezutan kor, tojas,
haromszog alakjéban jelenik meg, mig végiil a formakifejezd orr is megjelenik. A nyak abra-
zolasa el6szor egy vonal, kor, négyszog, téglalap, késobb ivelt atmenet az arc és a vall kozott.
A fiil abrazolasanak fejlédése soran megjelenik az elallo kor, a kisebb ¢és elallo tojasdad forma,
majd az elalld és formakifejez6 fejhez simuld abra, majd végiil a formakifejez6 alak. A haj
alakulasa soran megfigyelheté kezdetben a felfelé allo szalkavonal, a cikcakkvonal a fejtetén,
a kisméretli lengévonalak a homlok felé, az iires korvonal, a befirkalt kdrvonal és a csavarvo-
nalak a fej koriil. Késobb korvonallal koriilhatarolt, kezdetleges arcformat ad6 beirkalt frizura-
forma jellemz6, mig kialakul a frizuraabrazolas. A fog alakulasa pontok, egyenesek, cikcakk-
vonalak, téglalapok, majd a formakifejez6 fogsor. (Feuer 2000)

A labfej el6szor kor, tojasdad, a labszarra mer6leges vonal, hosszabb oldalan nyugvo tégla-
lap, formakifejez6 oldaliranyu labfej, az oldaliranyu 1abfejbdl kialld sarok formakifejezé labfej
lapos vagy magas sarku cipdvel. A palcikaember fejlédése (Hardi Istvan) soran a palcika tires
karikaval, szem, sz4j, orr kalap, fiil, haj, ruha torzsvastagit6 tendencia kombinacioban, esetleg

hattérrel jelenik meg. (Feuer 2000)

2.4. A rajzvizsgalati eljarasok

Pszichologiai vizsgalati modszer a projektiv rajzvizsgalat, melynek elénye a rajzolas szo-
rongasoldo, és terapias helyzetet teremtd ereje. Nem verbalis jellege miatt alkalmazhato, akkor
is, mikor a vizsgalt személynek rossz a verbalis kifejez6 készsége. A projektiv tesztek kdzos
jellemzoje, hogy a személyiség egészét képezik le, emiatt holisztikus értelemben vett vizsgalat.
Az objektiv, strukturdlt tesztek (kérdodivek, kisérleti elrendezések, miiszeres €s pszicho-fiziolo-
giai mérések) a specifikus, aktualis viselkedés eldrejelzésben hasznosak, mig a projektiv, struk-
turalatlan tesztek a tudattalan folyamatok és a dinamikus valtozasok értékelésére alkalmasak.

Ertékeléskor a tesztfelvétel kozbeni viselkedést is figyelembe veszik. (Vass 2003)
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Egy bizonyos rajzi ismérvnek tobb kiilonb6z6 oka lehet. Példaul az emberrajzban az atla-
gosnal nagyobb méret oka lehet az emelkedett hangulati allapot, a magas onértékelés, de az
agresszio is. EQy bizonyos ok pedig tobbféle rajzi ismérvet is létrehozhat. A magas onértékelés
nemcsak a nagy méretben tiikkr6z6dhet, hanem példaul a figuranak a lap kozepére térténd szim-
metrikus elhelyezésében, a lendiiletes, hatarozott vonalvezetésben vagy az emberalak magabiz-
tos testtartasaban. Emellett ugyanazt a rajzi jelenséget kiilonb6z6 személyeknél kiilonbozokép-
pen is lehet értelmezni. (Vass 2003)

A rajztesztek elonye az egyszerliség. A vizsgalatvezetd kevésbé befolyasolja az eredményt.
A mozgasban leképezett viselkedésminta azonnal rogzitodik, és kognitiv-viselkedéses nézo-
pontbdl is informaciot kinal, munkahipotéziseket general. Tobbszor, tetszéleges idokdzonként

is felvehetd, és a személyiség valtozasait érzékenyen koveti. (Vass 2003)

2.4.1. A nem tematikus modszerek

Ezek esetében a vizsgalt személynek nem adnak semmi utasitast, onvezérelt mechanizmusok
hatarozzak meg a folyamatot, és az eredményt. Ilyen a Wartegg —teszt (Wartegg, 1939 1953),
ami egy rajz kiegészitési teszt. A szabadrajz, melynek értelmezése leginkabb szabad asszocia-
ciok segitségével, pszichoanalitikus elvek alapjan torténik. A spontdn firkak elemzése, (elsd
firkakat 6sszefliggésbe hozzak a méhen beliili tapasztalatokkal) melyet a pszicho-analitikaban
a feltar6 terapia részeként alkalmaznak diagnosztikai, és terapias célra. A firkateszt, amit a tel-
jesitménymotivacié nem verbalis mérésére is hasznalnak. Ezeken kiviil 1étezik projektiv

grafomotoros teszt is, mely bekotott szemmel torténd firkalas. (Vass 2003)

2.4.2.Tematikus rajzvizsgalati modszerek

Az emberrajz a leggyakrabban alkalmazott modszer a vizsgalatok soran. Ennek harom alti-
pusa van:

1. A Draw. A. Person (DAP) teszt, ami Machover (1949) nevéhez fizodik. Alapveten pszi-
choanalitikus orientacioji, melynek célja a személyiség globalis 0sszképének megragadasa.
Viéltozataiban modosul utasitasa. Példaul ,,Rajzoljon egy embert az esében ™ teszt, vagy a Ro-
senberg-féle ,, DAP technika”, amelyben a vizsgalt egyénnek a sajat rajzarol kell tetszélegesen
modositott masolatot késziteni.

2. A ,,Draw-A- Man teszt (DAM) ”, ami Florence Goodenough (1926) nevéhez kothet6. En-

nek a tesztnek a célja a kognitiv érettség becslése a rajz felhasznalasa altal. Ezt Harris 1963-
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ban kiegészitette a ,,Draw-A- Woman” skalaval. A teszt igen népszerli a mai napig, €s nagy az
irodalma. Leginkabb az alacsony, az atlagos és a magas intellektualis szint elkiilonitésére hasz-
nalhato. A csoportok 0sszehasonlitasa, illetve az individualis diagnosztika teriiletén hasznalhato
leginkabb.

A rajzi szinvonal vizsgalataval feltarul a gyerek szenzomotoros tevékenységének fejlettsége,
azonban mechanikus kiértékelést végezni, hanem figyelni kell a rajz tizenetére is, mivel az az
egész személyiség kifejezése. Goodenough a modszer standardizalasa soran tobb ezer gyermek
rajzat felhasznalva, osszefliggést figyelt meg az emberrajz szinvonala és az értelmi fejlettség
kozott, vagyis szerinte a rajzkvociens (RQ) altalaban megegyezik az intelligencia-kvocienssel
(IQ). Ezen mutatok nagyobb eltérése a gyermek pszichikus allapotéban, és fejlettségében egye-
netlenségre utalhat. A rajzkor és a hdnapokban szamolt életkor hanyadosa szorozva szdzzal adja
a gyermek rajzkvociensét. RQ=RK/EK x 100

Figyelni kell a pontos utasitds adasara: ,,Rajzolj egy embert, amilyen szépet csak tudsz!”
Amennyiben lehetséges, keriilendd a konkrét segitség nyujtasa, és a radir hasznalata. Minden
rajzot dicsérni kell, és figyelemmel kell lenni a gyerek lelkidllapotéra.

A teszt része ma is rutinvizsgalatoknak, mint példaul az iskolaérettségi felmérés. Azonban
az 1dok soran bebizonyosodott, hogy van benne tévedés. A rajz szinvonalat példaul tobb té-
nyez0 is befolyasolja, nem csupan az intelligencia. A Goodenough-féle rajzkvociens alapjan
ezért nem lehet biztos kovetkeztetést levonni az intelligencia-kvociensre. A rajzkvociens tulaj-
donképpen az emberrajz részleteinek szamat fejezi ki. (Kdrpati 1995)

Benkéné Zsemlye Erzsébet a Goodenough-féle teszt hazai alkalmazhatosagaval kapcsolatban
végzett vizsgalatokat. Célja az volt, hogy ravilagitson a kiillénb6z6 tarsadalmi csoportok telje-
sitménye kozott tapasztalhatd, nem elhanyagolhatd differencidkra. Kimutatta, hogy a varosi
kornyezet, és a szerzett ismeretek, rajzolasi jartassag, hatassal vannak az emberalak abrazola-
sara, ¢és kevésbé fliggnek a gondolkodasi tevékenységtol. A Goodeough-teszt a rajzban kifeje-
zésre keriil6 fogalomfejlettségre nyujt inkabb adatokat. Fontos, hogy 6nmagaban egy teszt sem
alkalmas személyiségdiagnozis felallitdsara. Megbizhato adatokat mas vizsgalatokkal egyiitt
kaphatunk. (Benkoné 1995)

Rhoda Kellog bebizonyitotta, hogy a rajz szintjére hatnak kiils6 tényezok: a faradtsag, a rajz-
eszk6z0ok, a klinikai kornyezet, a vizsgalod pszichologus jelenléte satobbi. A gyerek nem csupan
a fejében kialakult ,,emberképet”, inkabb sémakat kombinal. Kellog szerint van kapcsolat a

rajzfejlodés, és az intelligencia kozott, de a firkat kell nyomon kovetni. Egyes alapfirkak hianya,
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tovabbélése nyugtalanité jel, mely esetekben tovabbi megfigyelést igényel az esetleges szellemi
elmaradottsag kisziirésére. (Vass 2003)

3. Koppitz tesztje (1968, 1983, 1984), a ,,Human Figure Drawing (HFD) ” néven talalhato
meg a szakirodalomban. Ez modszertanilag Gjdonsag volt. Itemek (darab, adat) alapjan alkotott
skalat (emocionalis indikatorok, EI), melyek egy adott korcsoportban ritkan vagy egyaltalan
nem fordulnak eld. Ebben az esetben a gyakorisag elemzést nem azért végzi, hogy a normatol
valo eltérés alapjan jellemezze az egyént, hanem azért, hogy feltarja a rész meghatarozottsagat
az egésztOl, az egyedi jegyig. A teszt érdekessége, hogy a kedélyallapotra igyekezett kovetkez-
tetni. Az ,,érzelmi mérce” példaul a szemek, labak, kezek hidnya, az atlagtol eltérd testméret,
egyes képi elemek hozzdadasa a kért emberalakhoz (pl. nap, hold, hoesés). A teszt a rajzot, mint
érzelmi sériiléseket, idegrendszeri problémakat diagnosztizald eszkodzt probalta hasznalni.
(Vass 2003)

A rajz, mint személyiségvizsgald, sét gydgyitd modszer (miivészetterapia) mar sokkal ter-
mékenyebb ¢és tudomanyosan bizonyithatobb eredményeket hozott, mint a rajzi intelligencia-

tesztek sokszor biralt koncepcioja. (Vass 2003)

2.4.3. Egyéb tematikus rajztesztek

A ,farajz teszt” (Koch, 1949) egy id6és az emberrajz teszttel és a haz-fa-ember teszttel. A fa
archetipikus szimbolum, mely a legtobb tudattalan dsszetevot tartalmazza. Ezt alatdmasztando
empirikus adat, hogy a farajzot befolyasolja legkisebb mértékben a vizsgalatvezet6 jelenléte.
Kevesebb énvédé mechanizmus all a projekcid tGtjaban ennek a témanak az abrazolasakor, mint
az emberrajzban. (Vass 2003)

A ,hazrajz teszt” a személyiség szerkezetét, egészét szimbolizalja, mutatja az otthoni és a
csaladon beliili kapcsolatokat.

A ,,haz-fa-ember teszt ” projektiv modszeréhez mar értelmezési kézikonyv is tartozik. Meny-
nyiségi és mindségi Szempontu értelmezést ad, feljegyzésre keriil benne az id6, a rajzolasi sor-
rend, a pszichomotoros tempd, a személy viselkedése iS. A nonverbalis, kevéssé instrualt rajzi
részt kdvetden egy strukturdltabb verbalis részben kérdéseket tesznek fel a vizsgalandé sze-
mélynek. Ezt a tesztet teljesitménytesztként (intelligencia becslésre) €s projektiv személyiség-
tesztként is hasznaljak. (Vass 2003)

Az dllatrajz a személyiség biologiai oldalat és a testsémat, az egyén intenzitasat abrazolja.
Konnyebben megjelenik rajta az elfogadhatatlan vagy fajdalmas érzés, mint az emberrajz ese-
tében. (Vass 2003)
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A csaladrajz harom tipusa: a sajat csalad rajza, egy (masik) csalad rajza, ¢s az egy megval-
tozott csalad rajza. Ezeken megmutatkozik a csaladi hierarchia, a kapcsolatrendszer. (Vass
2003)

A . dinamikus rajzvizsgdlat” (Hardi Istvan) pszichiatriai betegek rajzainak elemzése, mely
az esetleges klinikai valtozasokat koveti, illetve a rajzi személyiség szintjét allapitja meg. (Vass
2003)
ben. Alkalmas a konfliktus helyett a k6z0s alkotason keresztiil, a k6z0s pozitiv élmény atélésére
fokuszaltatni. Tovabba alkalmas a nevelési problémak, tanulas- és viselkedészavarok kezelé-
sére, a csalad mikodésének javitdsara, fizikai vagy szexudlis abuzus feldolgozasara, beillesz-
kedési problémak megoldasara. (Vass Z.-Vass V. 2011)

A tébbdimenzios rajzteszt René Bloch (1968a, 1968b, 1973) nevéhez fliz6dik, mely a sza-
badrajzok (30 db) formai és tartalmi elemzéséhez kinal szamszertsitett mutatokat. Alkalmas
lehet gyors pszicho-diagnosztikai vizsgalatra, az aktualis allapot felmérésére, vagy ismételt
tesztelés esetén az allapot kovetkeztetésére. (Vass 2011)

A Lhétlépéses képelemzéses modszer” nem teszt, hanem az alkotasok pszichologiai elem-
zése. A képet vizsgalo szakértOk diagnosztikus-megismerd gondolkodasat modellezték szami-

togéppel, majd a modellt a gyakorlatban ellendrizték. (Vass 2011)

2.5. A gyermekrajzok esztétikuma

A gyerekrajzok esztétikumanak forrasa Gerd Zsuzsa szerint az emocionalis siirités. A gyer-
mek érzelmi fesziiltsége siiritve jelentkezik rajtuk. Megfigyelései szerint 5-7 éves korban (in-
tellektudlis realizmus, ideovizualitas, szinkretizmus) sziiletnek a legesztétikusabb, legkifeje-
z0bb rajzok. Eldtte és utana 1évo iddszakokra 1s a hanyatlas jellemzd.

A gyermek érzelmei jatékban is kifejezOdhetnek, azonban ha ez ott nem torténik meg, akkor
attevOdhet a rajzi kifejez0désbe. A rajzi folyamat soran az élményt Gjraélve fesziiltségcsokke-
nés kovetkezik be az altal, hogy a kivant targyat vagy cselekvést a képpel helyettesiti. Ez az
elaboracids folyamat, melyben az indulati fesziiltség csokken, de az emlék intellektuélisan to-
vabbra is felidézhetd lesz. A rajzban megdrzddik a fesziiltség, mely az esztétikum forrasava
valik. Gerd utan-kovetéses vizsgalatai ramutattak arra, hogy az esztétikusan rajzolo kisgyerme-

keknek a grafikus onkifejezése késébb is megmarad. Fontos kovetkeztetése volt, hogy a fejlett
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elaboracios készség, a vizualisan telitett képzetaramlas, a szenzoros beallitodas, a grafikus ér-
deklédés originalitast is eredményezhet a neurotikus megoldas helyett. Ezaltal segitheti a pro-
duktivabb életht 1étrejottét. (Gerd 2007)

2.6. A rajz helye az oktatasban

A rajztevékenység fontos részképességeket, a szem- és kézmozgasokat, valamint a kozponti
idegrendszert is fejleszti, tovabba az agy fejlodésére is kedvezden hat. A kéz finom-motorikai
fejlettsége Osszefliggésben van a gondolkodasi funkciok alakuldsaval és differencidlodaséval.
Ezen kiviil a fantazia, és kreativités is fenntarthaté altala a mai készen kapott képek vilagaban.
(Feuer 2000)

A rajz hasznalata, mint dolgozatomban eddig bemutattam, tehat széles korben elterjedt. En-
nek ellenére az oktatasban nincs megbecsiilt helye. A tesztek készitdi a kisgyermekek korében,
akik még nem tudnak irni-olvasni, eldszeretettel alkalmazzak a képi produktumokat. Azonban
ezek a rajztesztek a képzések hatasat, a felnéttek mintaado szerepét figyelmen kiviil hagyjak,
mert azok nehezen mérhetdek, szubjektivak. A pedagogiara azonban hatnak ezek az eljarasok,
hiszen értékelési rendszeriik a fejlesztd program iranyat hangsulyozza az iskoldkban, 6vodak-
ban. A részletgazdagsag, valdésaghtiség kritériumat erdsitik, és a technikai rajzkészség kialaki-
tasat hangsulyoztdk. Természetesen sokkal egyszeriibb a technikai rajzkészséget lemérni, €s
osztalyozni. Tehat elmondhatd, hogy amig a milivészetpedagdgia és a miivészetesztétika érték-
rendje nem, vagy alig hatott a gyermekek szamara késziilt rajzi tesztekre, addig a tesztek egy-
fajta ,,rejtett tantervet” kozvetitettek, s €lénk vitdkat valtottak ki a rajz oktatoi korében. (Kdrpdti
1995)

A rajzi tehetséget az iskolaban rajzsorozatok 0sszehasonlitasaval lehet megitélni. A gyere-
kek rajzfejlodése nem linearis, és sokaig régi sémakat ismétel. A részletgazdagsag jo megfigye-
16készséget, vagy a téma iranti vonzodast jelezheti. A firkakorszak elhuzodasa pedig intelligen-
cia problémat jelezhet. Az élethii dbrazolas inkabb technikai, és nem miivészi rajzkészségi kri-
térium. Ennek tanitdsa az iskola feladata, mert szabalyai nem természetesek, nem kovetkeznek
a gyermekek rajzfejlodésébol. A rajzok értékelésekor univerzalis jegyek mellett, figyelni kell a
kulturalis tulajdonsagokra, egyéni stilusjegyekre. (Kdrpati 1995)

A tanér feladata nem az, hogy eldirjon, hanem, hogy eldsegitsen. Erté megfigyeldje, kész-

séges tdmogatdja legyen a tanuldo miivészi fejlddésének. A tanar problémahelyzeteket idézhet
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elé, melyek felkeltik a gyerekek érdeklédését, miikodésbe hozzak alkotd fantaziajukat, igy fej-
lesztve készségeiket. A rajzoktatés célja, hogy eldsegitse a személyiség kibontakozasat, a tanu-
16t bevonva a témavalasztasba, valasztasi lehetdséget nyujtva, fokozza hatékonysagat.

Az életkori szakaszokhoz kapcsolodd miivészetpedagdgiai modszerek Bakusinszkij szerint:

Els6 szakasz (6-7 év): a gyerekek foként motorikus-taktilis iton, azaz mozgassal és tapin-
tassal szereznek ismereteket a vilagrol. Bakusinszkij szerint a gyermeket ebben a korban jobban
érdekli az alkotas folyamata, mint eredménye. Jobban szeret targyakat késziteni, mint abrazolni.
Az iranyitas felesleges, sot karos. LehetOséget kell adni a gyereknek, hogy elkészitse”miiveit”
— ez a legtdbb, amit a pedagogus tehet.

A masodik szakaszban (7-10 év), a ,,vizualis korszakban” a gyermek vilagelsajatito tevé-
kenységében a latas nagyobb szerepet kap. A gyerek sajat benyomasait rogziti, amikor rajzol.
Ezen élmények kifejezésében a tanari iranyitas gatolna.

A harmadik szakaszban (10-12 éves kortol 15-16 éves korig) elérkezik az ,,analitikus-érté-
keld” korszak, amely a gyermek miialkotoi fejlodésében a ,,naturalisztikus-realista torekvések
¢s alkotoi kudarcok™ korszaka. Ez az az id6szak, amikor a pedagdégus iranyitoként avatkozhat
be, s tanuldit a rajzolas mesterségére tanithatja. (Kdrpati 1995)

Paal Akos szerint a miivészetek oktatoinak egyfajta kozéputat kell kovetniiik a mindent meg-
tanitani, illetve a semmit sem tanitani kozott. A fejlodési szintek vizsgalatabol levonhat6 tanacs
az, hogy a tanitést tigy kell alakitani, hogy a tanul6 vizualis felfogasa a maga torvényeit kovetve
fejlédjon. A tanar beavatkozésa pedig csupan annyi legyen, amennyi sziikséges az adott idében
a fejlddésének eldmozditasara.

A vizualis fejlodést tulajdonképpen a tudat megismerd funkcioi, észlelés, intellektudlis gon-
dolkodas, és a memoria is segiti. Tulajdonképpen rendteremtés torténik a képi alkotas soran. A
magatartasokat, vagyakat is kiolvashatjuk beldle, melyek diagnosztikai, terapids célokat hata-
rozhatnak meg. A valtozatos rajzeszkozokkel, a rajzterem felszerelésével és a miivészetpeda-
gbgus sokoldalusagaval, ki tudja teljesiteni a gyermek rajzi alkotokészségének fejlodését azzal,

hogy mindenkor hagyja a gyermeket, mint teljes személyiséget cselekedni. (Padl 1995)

2.7. Kérdések a gyermekrajz kutatassal kapcsolatban

A gyermekrajz kutatds alapvetd problémadja, hogy csupan a kész miivet, az alkotas folyama-
tat vizsgalja. Nem foglalkozik az alkotoval, annak csaladi és kulturalis kdrnyezetével. Hilda
Lewis szerint a ,,gyermekmiivészet idGtlen és univerzalis”. Az egész vilagon azonos ikonografia

szerint rajzolnak a gyerekek. Masok a kultarakozi kutatasok eredményei alapjan azt mondjak,
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hogy a gyermekrajzok fejlédésének nemzeti, illetve egy orszagon beliil, helyi jellegzetességei
vannak. Brent Wilson a csalad, és a kozvetlen vizualis kornyezet hatasair6l irt. Szerinte vala-
mennyi gyermekre jellemz6 univerzalis stilusjegyek; az orszagokra, kultarakra, egyénekre jel-
lemz0 rajznyelv, ami alapjan beazonosithatok. (Karpdti 1995)

Karpati Andrea szerint egy egyéni, longitudinalis vizsgalat meghatarozhatna a rajznyelvet,
¢s mérhetné egy-egy pedagogiai stratégia hatékonysagat, igy pontositani lehetne a feladatokat,
kovetelményeket. Megismerhet6 lenne az egyénre jellemz6 vizualis nyelv, egy-egy telepiilés-
tipus, a szocialis kornyezet, az oktatasi intézménytipus keretein beliil. Tovabba ez segithetne
példaul a rajzfejlodést befolyasold kornyezeti tényezok kisziirésében, a pedagogiai gyakorlat
megujitasaban. (Kdrpati 1995)

A rajzvizsgalat soran leggyakrabban a feliiletkezelés, vonalvezetés (szalkas vagy lendiile-
tes); a térabrazolas, a tér visszaadasanak modja (pl.: egymas feletti savokban elrendezett kép-
elemek, levegdperspektiva, stb.), a médiumhasznalat (anyag, technika), ebben mutatott jartas-
sag, technikai tudas; szinkezelés (mennyit, milyen szint hasznal) szempontjait veszik figye-
lembe. Az észlelt valtozasokat pontosan leirjak, és 1ényeges, hogy kizardlag a rajzi készségek-
161, képességcsoportokrol nem helyes beszélni. Finoman kell a fejlesztendé alapkészségeket
megallapitani, és nem erészakosan atalakitani. (Kdrpdti 1995)

Elmondhat6, hogy a miivészeti képzésben részt vevok érzékszervei fejlodnek, mely eszkoze
a tanulasnak. Fejleszti a gondolkodast, vagyis a logikat, a kombinalo készséget, ami forradsa az
eredeti megoldasoknak. Ezeken kiviil alakitja a személyiség onmeghatarozo képességét, amely
0sztonzi az egyéniség onmegismerd folyamatat, az egyedi jellem kialakulasat. Kibontakozhat
altala az egyén izlése, Kritikai érzéke és a kovetkezetes biralatanak képessége is. (Karpdti 1995)

Padl Akos megtjitasi szandékkal fordult az emberi alak, a mozgas, a tér- és a cselekmény
kifejezésének a fejlodése felé. Morfologiai adatokbol kovetkeztet a fejlédés motivacidjara. Az
emberalak abrazolasanak fejlédésében szerinte a ,fejes-labas™ vonalsémak az érzelemszer(i
észlelést, valamint az 6sszkép jellegli felfogast mutatjak. Ezen forma atalakulas a motorikusbol
a vizualis felé tartva jelzi a fejlodést. A korvonalséma az elemz6 felfogas kezdetét jelzi, mely,
a 7. év utan a korvonalséma kezdeti motorikus rajzabol valt a vizualisan kontrollalt abrazolas
felé, ami a ,,kevert” és a teljes profil. A 9-10 éveseknél az emberi alak esetében a teljes profil
és az iziiletesen mozgo figura cselekményt, hangulatot tud kifejezni. A legfontosabb az iranyok

érzékeltetése, a valosagra torekvés. (Paal 1995)

2.8. A miivészetterapia
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A gyermekrajz, a gyermeki alkototevékenység elemzésekor az esztétikai, miivészetpszicho-
logiai, fejlodés-1¢lektani, személyiség- szocialpszichologiai, pedagdgiai és pszichiatriai szem-
pontok vezetik a szakembereket. A miivészetterapia fellendiilése ramutat arra, hogy a szakem-
berek igyekeznek az alkotasi folyamat stresszoldo, az elaboracios folyamatra €pitd eszkozével
segiteni az arra raszorulokon. Sokféle miivészetterapias modszer koziil Sandor Eva , képzémii-
gyermekek, és részletesen foglalkozik a képzémiivészet pedagogiai hatasaival.

A mivészetterapia folyamata sordn az alkotas Iétrehozasa magéaban hordozza a terapias ele-
meket. Az alkot6folyamatban rendezédnek a bels6é élmények, melyek lathatova is valnak. A
feldolgozatlan élmények miatt feltorlodo fesziiltség esztétikai mindséggé alakithatd, ami on-
magaban, értelmezés nélkiil is gyogyitd hatast lehet. Tovabba az alkotas megjelenése pozitivan
hat az onértékelésre, és motivalja az egyént a folytatasra. Geré Zsuzsa is hangsulyozta a gye-
rekrajz elaboracios lehetdségét. Ez az elharitas egy pozitiv formaja. A fesziiltség redukalodik
az alkotodi folyamat sordn. A fesziiltség csokken, a megoldatlan konfliktus élessége hangulati
jatékka oldodik. A képzémiivészeti terapia a gyermek szamara biztonsagossa tett kornyezetben,
a személyiségépités fontos eszkozévé valhat a pedagogusok kezében. A gyermekekben pedig

pozitiv onértékelést, az alkotas 6romét, ez altal ongyogyitast indithat be. (Sandor 1995)

3. Kutatasi rész

3.1. A vizsgalat célja

A vizsgalatom célja az els6 évfolyamos gyermekek rajzi képességi szintjének megismerése,
¢s a kiilonboz6 iskolai szintereken tanulo, kiillonbozd képességii gyermekrajzok Osszevetése
volt. Feuer Maria atlagos értékeihez viszonyitottam, illetve a rendelkezésre allo A/4-es lap, tér
kitoltését is megvizsgaltam. Két alkalommal készittettem el a rajzokat. A tanév 6szi és tavaszi
szakaszaban. Azt kivanom vizsgalni, hogy van-e kiilonbség, illetve felfedezhetd-e fejlodés a
kiilonboz6 szintereken tanuld gyermekek emberabrazolasi képességében. Tovabba benyoma-
saimat is szeretném megvizsgalni, hogy a kiilonb6z6 idépontokban, és kiilonb6z6 szintereken

készitett rajzok milyen hatassal vannak ram.
3.2 A vizsgélat modszerei

A vizsgalatokat az osztalykozosségekben végeztem, a tanito jelenlétében. A falusi iskolai
rajzokat konzulensem készittette el, illetve juttatta el szamomra. Az EGYMI-ben késziilt rajzok
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esetében egy osztaly rajzainak elkészitésében egy tanitdé pedagogus segitett. Az emberrajz fel-
vételéhez Francis Goodenough utasitasat hasznaltam: ,,Rajzolj egy embert, amilyen szépet csak
tudsz!” A gyermekek A/4-es lapra dolgoztak, csupan egy grafitceruzat kértem a rajz elkészité-
séhez. A radirozést sem engedtem. A rajzolas folyamatat végig kdvettem. A vizsgalatban em-
berrajz-elemzést, illetve térkitoltés elemzését végeztem. A kapott adatokat hasznalom fel a rajzi
elemek és a térhasznalat megjelenitésének mérésére. Ezzel végzem az sszehasonlitod vizsgala-
tot, mely sordn a kiilonb6z6 idOpontokban, és helyeken készitett rajzokat hasonlitom Ossze
Feuer Maria atlagosnak megallapitott értékeivel. Ezen kiviil sajat meghatarozasaim alapjan ka-
tegorizalva a rajzokat csoportositottam, €s szamszerusitettem az optimalis elhelyezésii rajzokat,
illetve a pozitiv benyomast keltd rajzokat. Ezekkel a mddszerekkel igyekszem hipotézisemet

igazolni.

3.3. A vizsgalt populécio és iskolai szintér bemutatasa

Vizsgalatomat harom helyszinen, hdrom kiilonb6z6 iskolai szintéren végeztem, két alkalom-
mal. Egy varosi altalanos iskola, egy falusi altalanos iskola és egy EGYMI iskola els6 osztalyos

tanuloinak korében.

3.3.1. A varosi altalanos iskola és tanuloi

A varosi altalanos iskola tanuléi, a zenei tagozatos iskola emelt szintii ének osztalyaba jar-
nak, és elézetes valogatason mentek keresztiil. A régi multtal rendelkez6 iskola pedagbgusai
nagy figyelmet szentelnek a miivészeteknek. Tanuldik szép eredményeket érnek el a tanulma-
nyi, zenei, és egyéb miivészeti versenyeken. Az integracié megvalosulasaban nagy szerepet
jatszik a Kaposvari Barczi Gusztav EGYMI Utaz6 Gyodgypedagogiai Szolgalata, akik ellatjak
a DISZ-es, egyéb sajatos nevelési igényl, és/vagy logopédiai megsegitést igényld gyermekeket.
A altalam vizsgalt korosztaly, osztaly tanuloi kozott vannak, akik kisebbségi etnikum tagjai, de
nem tartoznak a hatranyos helyzetii csoportba. Az osztalyban harom tanulét kiildtek el a tani-
tondk szakértdi vizsgalatra. Az egyik kisgyermek ADHD gyanus, stlyos figyelemzavarral
kiizd. Egy kislany sulyos logopédiai problémakkal rendelkezik, heti két alkalommal jar fejlesz-
tésre. Logopédiai jellemzése szerint hallasi differencialas, hangcsere, beszédészlelési, beszéd-
értési problémai mellett hangszine gyakorta nazalis €s erftlen, fejlesztése sziikséges. Tovabbi

egy kisgyermek idén ismételte az elsé osztalyt, mert nagyon sokat hianyzott, és a hallasaval is
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probléma van. Utobbi gyermekrdl az osztalyfonok azt nyilatkozta, hogy biztosan lesz disz prob-
1émdja vizsgalatok szerint. A tobbi gyermek esetében a tanitondk nem tapasztaltak kiilondsebb

problémakat.

3.3.2. A falusi iskola és tanuloi

A falusi altalanos iskola, a megye egyik leszakadasban 1€vo telepiilésén talalhato. A régen
gazdag falu, melyrdl a régi, gazdagon diszitett hazak is tantiskodnak, ad helyet ennek az intéz-
mények. Az iskola a II. vilaghabort utan koltdzott mai helyére, az egykori Véssey-kuriaba. Az
¢épiiletben talalhat6: 8 tanterem, konyvtar, technikaterem, szamitastechnikai terem, szocialis
helység. Az intézményben 8 tanulocsoport, 2 tanuldészobai csoport, 1 napkozi csoport és menza
mukodik. Az iskola mitkodésének fennmaradasaért sokat kiizdenek a falu vezetdi, valamint a
pedagdgusok. Kiilonbozo tdmogatasokat kapnak a kornyezd vallalkozéasoktol is. Az ide jard
gyermekek helyzete, szocio-6konomiai statusza igen rossz. Az elsé osztalyos korosztaly, akik-
nek a rajzait vizsgéltam, mindegyike hatranyos helyzetli vagy halmozottan hatranyos helyzetii
kisgyermek. Mindegyikiik részesiil gyermekvédelmi kedvezményben. A gyermekek koziil ki-
lencen beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizdenek, egy pedig sajatos nevelési
igényl. Logopédiai fejlesztést kap négy kisgyermek, fejlesztd foglalkozasokra jar tovabbi tiz
Kisgyermek.

3.3.3. Az EGYMI és tanuloi

A szegregalt intézményi szinteremiil valasztott EGYMI-ben dolgozom napkdzis neveldként,
az 4ltalam valasztott korosztallyal. J6 betekintésem van tehat a gyermekek problémaiba, az in-
tézményi munkaba. A tipikusan logopédiai problémakkal kiizddé tanulok altalaban tovabbi
komorbitassal is rendelkeznek. Az elsé osztalyos tanulok esetében jelentkezd - némelyeknél
egyszerre tobb - problémak a kdvetkezdk:

- Az expressziv beszéd zavara (BNO F 80.1.)

- Szelektiv mutizmus (BNO F 94.0)

- Nyilt oppoziciés zavar (BNO F 91.3.)

- Figyelem zavarai és az aktivités és a figyelem zavarai (BNO F 90.0.)
- Az iskolai készségek fejlodési zavarai (BNO F 81.9)

- A beszéd és a nyelvfejlodés zavara (BNO F 80.9)

- A beszédmegértés (receptiv beszéd) zavara (BNO F 80.2)

- Kevert specifikus fejlédési zavarok (BNO F 83.)
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- Az artikulacio jellegzetes zavara (BNO F80.0)

A gyermekek altalanos vezetd tiinete a beszédfogyatékossag, valamint e mellé gyakran tarsul
az iskolai készségek fejlodési zavarai. Némely gyermek beszéde nehezen érthetd. Folyamatos
logopédiai fejlesztésben részesiilnek, mozgast és koordinaciot fejlesztd terapidkat (Alapozo te-
rapia, TSMT, HRG) kapnak. Amennyiben sziikséges felzarkoztatd foglalkozasokon vesznek
részt. A tanorak, és a napkozis foglalkozasok esetében a diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia pre-
vencio, az egyéni banasmad, differencialt képesség, és készség fejlesztése erdteljesen jelen van.
Tobb gyermek esetében jelentkezik az egyéb pszichés fejlodési zavar, és a figyelemzavar. A
gyermekek kozott vannak, akik Ritalint is szednek. Sok gyermek vesz részt pszichologiai fog-
lalkozasokon is. A gyermekeknek sziikséges fejlesztési teriiletei, melyek a miivészeti, rajzi fog-
lalkozasokkal, az alkoto tevékenységgel fejleszthetdk a kovetkezok: finom-motorika és grafo-
motorikai készségek, vizuo-motoros koordinacid, vonalvezetési gyakorlatok, vizualis észlelé-
sek fejlesztése.

A tanulok csaladi hattere altaldban jo, de vannak olyanok is, akik periférialis helyzetben
vannak. A sziilék, csaladok altalaban érdekl6déek gyermekiikkel kapcsolatban, azonban van-
nak koztiik olyanok, akikkel nehézkes a kommunikacid, mert nem feltétleniil latjak, vagy nem

akarjak latni azokat a problémaékat, amiket a pedagdgusok jeleznek feléjiik.

3.4. Hipotézisek

1. A kiilonbo6zd szintereken tanuld gyermekek tavaszi €s 0szi emberabrazolasa nem kiilon-
bozik.

2. A gyermekek tobbsége az 0szi és a tavaszi vizsgalat alkalmaval az emberrajzot életkora-
nak megfelel6 szinten, a Feuer Maria altal meghatarozottak alapjan késziti el.

3. A térkitoltés a gyermekek rajzainak tobbségénél optimalis.

4. A rajzok tobbségén pozitiv megnyilvanulasok figyelhetok meg.

3.5. Elemzési szempontok

1. A rajzok keletkezésének koriilményei: a gyermekek mennyire mélyedtek el az alkotasi
folyamatban. Milyenek voltak a vizsgalati koriilmények. Ennek mi a tanulsaga.

2. Intuitiv elemzés: A rajzok intuitiv, tudattalan megfigyelése, és a megfigyeloben keltett
érzetek rovid megfogalmazasa, mely 6t kisebb 1épésbdl tevodik 0ssze: dsszefoglalo tulajdonsa-

gok, figyelmi fokusz, empatias elemzés, vizualitas és egy mondatos leiras. (Vass 2011)
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3. A rajzok min6ségi elemzéséhez, Feuer Maria hét évesekre jellemz6 teljesitmény szem-

pontjait vettem sorra:

A testrészek feltiintetése (atlag 10-11)

A profilrajz-arcprofil, torzs szemben all (60% probalkozik, 7% helyes)

Az érzelmek adbrazolasdnak megkisérlése (vidam és szomort)

A ruha abrazolasa, annak részletei, motivumai: hosszanti csikozas, keresztcsikozas,
négyzet, haromszog, potty, kor, gytirtialak, tojasdad alak, spiral vagy csigaforma, masni,
hulldmvonal, cikcakk vonal, iv, fodor, nap-motivum, egy pontbol kidgaz6 szalkak, vi-
ragok.

Az alak meztelen-e (nem mindig retardacié kovetkezményei), gondosak, anatomiai is-
meretekrdl arulkodnak?

A fiilek dbrazoldsanak helyes aranya és allasa.

A sz4j vonalanak kidolgozasa.

Az ujjak helyes szdma.

A sarok abrazolésa.

A nemi identifikacionak megfeleld kiralylany, és hos figura megjelenése.

A haj abrazolasa, csatlakozasa a fejhez.

A torzs abrazolasanak jellemzdi (hajlitott, gdmbdlyded, haromszog, téglalap, négyzet
stb.)

(Feuer 2000)

4. A rendelkezésre allo tér kitoltése altalaban milyennek mondhato, hova helyezik a gyer-

mekek a figuraikat.
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3.6. Mindségi elemzés

3.6.1. A varosi daltalanos iskola

a.) Az Gszi vizsgalat

A vérosi iskoldban az 6szi vizsgalati kortilmények jonak mondhatok. A vizsgalatra a dél-
utani, ebéd utani iddszakban keriilt sor. A gyermekek a tanora el6tt voltak. Elmondhatd, hogy
altalanos allapotuk nyugodt volt. A tanitondk altal kialakitott egylitt-érzo, elfogadd 1égkor na-
gyon jol tapasztalhato volt. A gyermekeket arra kértem, hasznalva a Goodenough-féle utasitast,
hogy rajzoljanak egy olyan szép embert, amilyent csak tudnak. A gyermekek készségesen
egylittmikodtek, és szivesen alkottak. Sokan koziiliik tal is mozdultak az altalam kért ember-
rajzi korlaton. Ezt nem kivantam megakadalyozni utasitassal, mert nem szerettem volna a jo
hangulatot, alkotasi kedvet ,,elrontani”. A gyermekek koriilbeliil 15-20 percig alkottak. Sokak
arcan latszott az elmélyiilt koncentracio. Voltak olyanok is, akik nem tudtak teljesen bevonodni,
¢és hamarabb is végeztek.

A képek elsé megtekintésekor sziiletett intuitiv benyomasaim azok voltak, hogy a gyermek-
rajzok tobbsége szinvonalas, az életkornak megfelelden kivitelezett és jo hangulatd, vidam, és
kiegyensulyozott. Osszességében jo volt rajuk tekinteni.

A Feuer Maria-féle mindségelemzési szempontokat végig tekintve elmondhaté, hogy a test-

részeket tobbnyire jol elkiilonitve és megfeleld szamban (10-11) abrazoltak. A profil abrazola-
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sdnak torekvése elenyé€szd szdmban (egy gyermeknél) jelentkezett kezdetleges, atmeneti alla-
potban, a szemek, érzetre kicsit eltolodtak. Az érzelmek abrazolasa kezdetleges allapotban
szinte a rajzok mindegyikén megjelent, mosoly formajaban. Voltak, akik még mezteleniil abra-
zolték alakjukat, illetve nem diszitették az alapformakbol (négyzet, haromszog) allo torzset. A
torzs abrazolasara a tipikus sémak voltak jellemzok: hajlitott, gdmbdlyded, haromszog, tégla-
lap, négyzet, téglalap. Néhany esetben a torzs még nem volt tomegileg, formailag érzékeltetve,
csupan egy vonassal, palcikaember abrazolasban. Ez utalhat arra is, hogy a gyermek még nincs
finom-motorikailag kell6 fejlettségi fokon, illetve arra, hogy nem vonddott be a feladatba, minél
elobb le akarta tudni azt. Egy kisfit rajzdnal megfigyelhetd, hogy a torzset két részben abra-
zolta. A fels6 haromszog alaku torzsbol, két vonalon 16gva rajzolta a labfejet. Az also téglalap
alak torzsbol kisebb téglalap alaka labkezdeményt abrazolt. Az anatdmiai ismeret megdroki-
tési szdndéka még nem mutatkozott ezeken a rajzokon. A ruhdzat sok gyermeknél megjelent.
Ez utalhat arra, hogy mar kialakult benniik a szocidlis érzékenység, az elvart norma, a szégyen-
érzet. Néhany esetben a ruha transzparenciaja is megjelenik. A szoknya alatt megrajzolta a
gyermek a labakat. A jellemzd motivumok: a hosszanti csikozas, keresztcsikozas, kor, csiga-
forma, virag, masni, hullimvonal, nap, sziv, 16fej, felhd, csillag, hdromszdg, rombusz, és a hold.
Fiilet a 21-bdl 8 gyermek készitett, és jellemzden jo helyre, kisebb-nagyobb méretekben. A szdj
vonaldnak kidolgozottsaga kett6 esetben mondhaté el. A tobbiek csupan egy ives vonallal je-
lezték a mosolygos szédjat. Szembetlind volt, hogy mindenki ilyen szdjat készitett. Ez vélemé-
nyem szerint lehet a gyermekek 4ltaldnos jo hangulata miatt, illetve a berdgziilt séma miatt is.
Az ujjak helyes szama hét gyermeknél megvolt. Koziililk néhanyan mar két dimenzidban abra-
zoltak azokat, €s voltak, akik még egy dimenzidban, csupan egy vondssal jelezték azokat. A
sarok abrdzoldasa 12 gyermek esetében volt megfigyelhetd. Ezek tobbnyire egyenes vonalakkal
voltak megoldva, de lagyabb, ives labfej és sarok abrazolas is megfigyelhet6 volt. A nemi iden-
tifikacionak megfeleld kirdlylany és hds abrazolasa altalanossagban nem volt gyakori. A hds
abrazolas helyett érmet €s nyakkenddt viseld fiu alakok jelentkeztek a fitik esetében, de volt,
aki nemtelen, vagy inkabb lanyos figurat készitett. A lanyok inkabb lanyokat vagy nemtelen
figurakat alkottak. Két rajz esetében latvanyosan jelen volt a kiralylanyokra jellemz6 fejdisz és
szoknya. A haj abrazolasa, csatlakozasa a fejhez minden gyermeknél megjelent. Egy kislany
abrazolta csupan két vonassal, csapszeriien a hajat. A tobbiek abrazolasaban megjelent a sator-
szerll abrazolas, a konty, a tiiskés haj, a fej tetejét boritd lengdvonalakbdl allo hajtipus, a ha-
romszogekbdl, fogazatszertien Osszeallitott haj, illetve az ives vonalkazassal kialakitott ,,tor-
zonborz” tipus is. Kiugroan érdekes volt a rajzok kozott az, amely mozgads, hintdzas kdzben

abrazolta a figurat. Erezni lehet rajta a jellegzetes mozdulatot, a hintan valé iilést, és ,,repiilést”.
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A tobbség (14 rajz) esetben, a rendelkezésre allo tér kitoltése optimalis. A figurak elhelye-
zése altalaban kozépre esik és kitolti legalabb a lap felét, illetve haromnegyedét. Néhanyan (7
rajz) a figurajukat nem kozépre helyezték, valamint nagyon fent vagy lent helyezték el. Ezt nem
optimalis elhelyezésii rajznak tekintettem. A méretbeli kicsiség, illetve a lap széleire vald he-
lyezés utalhat onértékelési, illetve szorongési problémakra. Ugyanakkor a tulzdan nagy, har-

sany rajz utalhat dominans, extrovertalt egyénre.

b.) 4 tavaszi vizsgalat

A tavasszal, aprilisban készitett vizsgalat koriilményei is hasonldan jok voltak, mint az §szi-
nek. A gyermekek az egyik tandra elején, koriilbeliil 10 percben készitették el a rajzokat. Az
1d6 most egy kicsit jobban szoritotta a gyermekeket. Annyiban més rajzok sziilettek az dsziek-
hez képest, hogy a hattér kitoltése elmaradt, az utasitas megértése egyértelmiibb volt a gyerme-
kek szamara. Ugyanazt a Goodenough- féle utasitast hasznaltam, mint korabban.

A rajzokrol elmondhatd, hogy tobbségében pozitiv benyomast keltettek bennem. Alapvetéen
vidam hangulatl rajzok sziilettek. Azért volt egy-két rajz, ami nem hatott pozitivan ram kidol-
gozatlansaga, vagy éppen bizonytalan vonalvezetése, halovanysaga miatt.

A Feuer Maria-féle mindségelemzési szempontok alapjan a testrészeket tobbnyire jol elkii-
I6nitve és megfeleld szamban (10-11) abrazoltak. A profil abrazolasanak torekvése mar jobban
tetten érhetd volt (négy gyermeknél). Az érzelmek dbradzoldsa kezdetleges allapotban jelen volt,
arajzok szinte mindegyikén. A kezdetleges mosolyt tobb kislany kiegészitette az arc pirospozs-
gassaganak kor alaku jelzésével. Voltak, akik még mezteleniil abrazoltak alakjukat, de mar sok-

kal tobben diszitették a torzset. A térzs abrazolasara a tipikus sémak voltak jellemzok: hajlitott,
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gdmbolyded, haromszog, téglalap, négyzet. Egy esetben a torzs még nem volt tomegileg, for-
mailag érzékeltetve, csupan egy vondssal, palcikaember dbrazolasban. A végtagok tobbnyire
jol kapcsolodtak a torzshoz. Az anatdomiai ismeret abrazolasi szandéka még mindig nem mutat-
kozott a rajzokon. A ruhdzat két gyermektol eltekintve, minden gyermeknél megjelent, felis-
merhetd, diszitett volt. A transzparens szoknya abrazoldsa most is megjelent. A jellemz6 moti-
vumok: a hosszanti csikozas, keresztcsikozas, kor, masni, hullamvonal, sziv, 16fej, maci, felho,
csillag, haromszog. A motivumkészlet ennél a vizsgalatnal kevesebb volt, mint az el6z6nél.
Magyarazhato ez az id6 rovidségével. Fiilet a 19-bol 5 gyermek készitett, és jellemzden jo
helyre, jo méretben rajzolta. A szdj vonaldnak kidolgozottsaga nyolc esetben mondhaté el. A
fogak és a nyelv abrazolasa, valamint a szaj sarkanak jelzése tobbszor el6fordult. Az ujjak he-
lyes szama hat gyermeknél megvolt, ez koriilbeliil ugyanaz az arany, mint az 9szi vizsgalatkor.
Egy kisgyermek a kormoket is érzékeltette. El6relépés volt, hogy mar mindegyikiik két dimen-
zioban abrazolta azokat. A sarok dbrazoldsa 12 gyermek esetében volt megfigyelhetd. Ez
ugyanannyi, mint ésszel. Fejlodésnek tekintettem, hogy sokan a cipd formajat, és a cip6fiizot
is megrajzoltak. A nemi identifikdacionak megfeleld kiralylany és hds abrazolasa egy gyermek-
nél sem jelentkezett. Véleményem szerint ez magyarazhato azzal, hogy a mai gyermekek hdsei,
a Feuer Maria kordban meghatérozottaktol eltérnek. A sok mesefigura, a nemtelen hdsok sajnos
szerintem Osszezavarhatjak a gyermekeket. Azonban elmondhato, hogy a fiuk fius kiilseji ala-
kokat, a lanyok lanyosakat készitettek. A haj abrazolasa, csatlakozasa a fejhez minden gyer-
meknél megjelent. Az 6szi vizsgalat soran megjelent csapszerli abrazolast rajzolo kislany figu-
raja hajat mar vastagabban, de még mindig csapszerilien abrazolta. A tobbiek abrazolasaban
megjelent a satorszer(i abrazolas, a tliskés haj, a fej tetejét boritd lengévonalakbol allo hajtipus,
a vonalkazas. Erdekesek voltak azok a rajzok, melyek mozgdst keltd, szinte kontraposzt allas-
ban dbrézoltak az alakokat.

A tobbség (14 rajz) esetben, a rendelkezésre allo tér kitoltése optimalis. A figurak elhelye-
zése altalaban kozépre esett és kitolti legalabb a lap felét, illetve hdromnegyedét. Néhanyan (5
rajz) a figurajukat nem kozépre helyezték, valamint nagyon fent vagy lent helyezték el azokat.
Ezt nem optimalis elhelyezésii rajznak tekintettem. Négy rajz esetében a figurak elég kicsinek
mondhatok, és a lap aljan helyezkednek el. Ez jelezhet a pedagdgusnak, hogy az adott gyer-
mekkel lehet valamilyen probléma. Azonban mindenképpen tobbszori rajz, illetve egyfajta

trendszerli megfigyelés sziikséges ennek megallapitasara.

3.6.2. Falusi altalanos iskola
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a.) Az Gszi vizsgalat

Az 6sszel készitett vizsgalatot konzulensem készittette el a falusi gyermekekkel, mert fog-
lalkozasokat tart szamukra. A vizsgalat idGtartama 19 perc volt. Az itteni gyermekekrdl el-
mondhato, hogy nagyon szerény, hatranyos ¢s halmozottan hatranyos helyzetliek. A rajzolas
szamukra luxusnak, otthon nem is nagyon miivelik, pedig a finommozgasaik, a tanulasi kész-
ségeik is sokat fejlddhetnek altaluk. Az iskola ezért igyekszik szdmukra biztositani a megfeleld
feltételeket és eszk6zoket ahhoz, hogy legalabb ezen a szintéren tudjanak rajzzal, alkotassal
foglalkozni.

A falusi iskolaban készitett rajzok bennem egy alapvetden zavart érzést keltettek. Voltak
néhanyan, akik egészen jol, életkoruknak megfeleld vagy azon tilmutatd képet (2 gyermek)
készitettek. Sokan hasznaltak szineket, bar az utasitds nem mondta, de 6k valahogyan a szineket
nem tudtak kihagyni az alkotasbol. Két-harom rajz egészen harmonikus, azonban a tobbség
kaotikus érzést keltett bennem.

A Feuer Maria-féle mindségelemzési szempontok alapjan a festrészeket a gyerekek keve-
sebb, mint fele (8 rajz) abrazolta jol elkiilonitve, és megfelelé szamban (10-11). A profil abra-
zolasanak torekvése egyaltalan nem volt jellemz6. Az érzelmek abrdzolasa kezdetleges alla-
potban szinte a rajzok mindegyikén megjelent, mosoly formajaban. Egy kisgyermek eltérden a
tobbiektdl a szdj vonalat egyenesnek abrazolta. Madarcsor szerll orrok, s6t madarszer( 1ab ab-
razolasa is megtalalhato volt a rajzok némelyikén. Voltak, akik még mezteleniil abrazoltak fi-
gurajukat. A torzs abrazolasara a tipikus sémak voltak jellemzok: hajlitott, gdmbdlyded, tégla-
lap, négyzet. Ketten teljesen elhagytak a kar abrazolasat. Egy esetben palcikaember abrazolas,
egy esetben fejlabember dbrazolés figyelheté meg, mely a kordbbi életkorok sajatossaga. Ez
mindenképpen valamilyen lemaradést jelezhet. A végtagok tobbnyire jol kapcsolddtak a torzs-
hoz. Az anatémiai ismeret abrazolasi szandéka még nem mutatkozott a rajzokon. A ruhdzat a

gyermekek tobbségénél csak szinezéssel, és egy-két disszel volt jelezve. A jellemzé motivumok
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ezért igen szegényesek: kor, var, sziv, szivarvany, virag. Magyarazhat6 ez a kevés vizualis in-
gerrel, tapasztalattal, mely koriilményeikbdl fakadhat. Fiilet a 17-bdl 7 gyermek készitett, és
jellemzden jo helyre, tobbnyire jo méretben. A szdj vonalanak kidolgozottsaga harom esetben
mondhato el. Fogak és a nyelv abrazolasa is eléfordult. Az ujjak helyes szama két gyermeknél
volt meg, néhanyan mar kétdimenzidsan is abrazoltak. A sarok megjelenitése 7 gyermek eseté-
ben volt megfigyelheté. Erzékletes cip6t egy gyermek sem rajzolt. A nemi identifikdicionak
megfeleld kiralylany egy gyermeknél sem, hds abrazolasa egy gyermeknél jelentkezett, egy
rajzfilmfigura szer(i abrazolasban. Ez megint-csak az ingerszegény kornyezetnek tulajdonita-
nam. A haj abrazolasa nem minden gyermeknél jelentkezett. Akik rajzoltak hajat, 6k altalaban
jol csatlakoztattak azt a fejhez. Egy gyermek kalapot is készitett, egy masik pedig frizurat raj-
zolt. A tobbiek abrazolasaban megjelent a satorszer(i abrazolas, a tiiskés haj, a fej tetejét boritd
lengévonalakbol allo hajtipus.

Erdekes volt, hogy a gyerekek fele fektetett lapra rajzolt. A varosi iskolasok mindegyike 4llo
helyzetben tartotta a lapot, pedig nem kaptak utasitast erre. Csupan négy esetben volt a rendel-
kezésre all6 tér kitoltese optimalis. Ezeknél a figurdk elhelyezése altalaban kozépre esik, és
kitolti legaldbb a lap felét, illetve haromnegyedét. A tobbség a figurajat nem kozépre helyezte.
Feliilre vagy lentre, valamint jobbra vagy balra csusztak azok. Ezt nem optimalis elhelyezésti
rajznak tekintettem. Négy rajz esetében a figurak elég kicsinek mondhatdk, valamint tobben

megsokszoroztak figuraikat, de igy sem tudtak hozni az optimalis térkitoltést.

b.) A tavaszi vizsgadlat
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Erre a vizsgélatra a tanév aprilisaban keriilt sor. A rajzvizsgalatot ismét konzulensem végez-
tette el a gyermekekkel. Ez alkalommal kevésbé voltak felkészitve a rajzolasra, gyorsan kellett
dolgozniuk, ezért az utasitast szabadabban kezelték. Nem csupan tipikus emberrajzok sziilettek,
hanem csaladrajzok, 6ket érdekld események is. Példaul egy kisfiti egész rakétaarzenal kozé
egy kis fejnyi embert rajzolt. Tobben mar a nyarat vartak, hajot, vizet, napot rajzoltak figurdjuk
mellé. Egy kisgyermek le is irta: ,,nyar”. Egy kisfit pedig egész embersereget rajzolt betdltve a
lap egészét, de fantasztikusan részletes mimikai és mozdulati gazdagsaggal, szinte kariaktara-
szerlien.

A tavaszi rajzok Osszességében sokkal jobb benyomast keltettek bennem, mint az dsziek.
Annak ellenére, hogy nem teljesen az utasitasnak megfeleléen rajzoltak, azok hatdsa minden-
képpen sokkal pozitivabb. Igaz, kevesebb rajz késziilt ez alkalommal. A szinek hasznalata még
most is sokaknak nagyon fontos volt.

A Feuer Maria-féle mindségelemzési szempontok alapjan a festrészeket a gyerekek keve-
sebb, mint fele (7 rajz) abrazolta jol elkiilonitve, és megfelelé szamban (10-11). A profil abra-
zolasanak torekvése egy gyermek esetében volt jellemz0. Az érzelmek dbrazolasa kezdetleges
allapotban szinte a rajzok mindegyikén megjelent, egy kKisgyermek nem készitett szajat, egy
pedig kimondottan részletgazdagon abrazolta figurain az érzelmeket, és el is mesélte, hogy mi-
6l sz6l a képe. MadarcsOr szerii orr mar csak egy rajzon volt lathato, és harom rajzon egyaltalan
nem szerepelt orr. Voltak, akik még mezteleniil abrazoltak figurajukat. A torzs abrazolasara a
tipikus sémak voltak jellemzok: hajlitott, gdombolyded, haromszog, téglalap, négyzet. A kar ab-
razolasa mindenkinél megvolt, kivéve annal a gyermeknél, aki csupan egy fejet rajzolt, mert
figurdja éppen egy rakétaban utazott. Palcikaember dbrazolas mar nem, fejlabember abrazolas

azonban két esetben megfigyelheté volt. A végtagok tobbnyire jol kapcsolodtak a térzshoz,
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sokaknal mar kétdimenzidsan. Az anatomiai ismeret abrazolasi szdndéka még nem mutatkozott
a rajzokon. A ruhdzat a gyermekek tobbségénél nem volt diszitett. Szinekkel, illetve a ruha
formajaval érzékeltették azt. A jellemzd motivumok ezért igen szegényesek: hulldmvonal, kor,
var, sziv, szivarvany, virag. Magyarazhat6 ez a kevés vizualis ingerrel, tapasztalattal, mely ko-
rilményeikbdl fakadhat. Fiilet a 14-b6l 6 gyermek készitett, €s jellemzden jo helyre, tobbnyire
jo méretben. A szdj vonalanak kidolgozottsaga kettd esetben mondhat6 el. Fogak €s a nyelv
abrazolasa is el6fordult. Az ujjak helyes szama harom gyermeknél megvolt. Néhanyan mar két-
dimenziodsan is abrazoltak azokat. A sarok abrazoldsa 5 gyermek esetében volt megfigyelhetd.
Egy tanul6 labak helyett polipcsapszerti vonalakat rajzolt a térzsbol kiindulva. Ez véleményem
szerint problémét jelezhet, amit utinkdvetéssel tobbszori vizsgélattal lehetne feltérképezni. Er-
z€kletes cip6t egy gyermek rajzolt. A nemi identifikdacionak megfeleld kiralylany/menyasszony
egy gyermeknél, hés dbrazoldsa egy gyermeknél jelentkezett, irhajos formdjdban. Ezt a kevés
szamot ismét az ingerszegény kornyezetnek tulajdonitanam. A haj abrazolasaban azonban el6-
relépésnek tekinteném, hogy egy gyermektdl eltekintve, mindenki készitett valamilyen fejhez
kapcsolt, hajnak érezhetd vonalegyiittest. Egy gyermek koronat is készitett, egy masik pedig
frizurakat rajzolt. A tobbiek abradzolasaban megjelent a satorszerii dbrazolas, a tiiskés haj, a fej
tetejét boritd lengdvonalakbol 4ll6 hajtipus.

Erdekes volt latni, hogy a gyerekek tobbsége, kettét kivéve, fektetett lapra rajzolt. A tér ki-
toltése a figurak elhelyezését tekintve 6t esetben mondhatd optimalisnak. Ezeknél a figurak
elhelyezése altalaban kozépre esik, és kitolti legalabb a lap felét, illetve haromnegyedét. Ezek-
nél a rajzoknal figyelembe kell venni a hattériil szolgalo egyéb elemeket, illetve a figuradk sok-
szorozasat is. A tobbség (9 f6) a figurajat nem kozépre helyezte, nagyon fent vagy lent, valamint
jobbra vagy balra cstsztatta. Ezeket nem optimalis elhelyezésii rajznak tekintettem. Hét rajz
esetében a figurdk elég kicsinek mondhatok. A hattér elemeivel és tobb kisebb figuraval sem

tudtak harmonikus képet 1étrehozni.

3.6.3. Az EGYMI iskola

a.) Az dszi vizsgdlat
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Osszel harom logopédiai osztalyban vettem fel a vizsgalatot, mindegyiket a délutani id§-

szakban. Egy osztaly esetében a napkdzis neveld segitségét vettem ehhez igénybe. A
Goodenough-féle utasitast hasznaltam mindegyik esetben. A vizsgalati koriilmények nem min-
den esetben voltak megfeleldek, mert a gyermekeknek nagyon sok elfoglaltsaguk van a délutani
idészakban, €s nehéz volt talalni egy olyan iddintervallumot, melyben nyugodtan ra tudtak
volna hangolodni a feladatra. A gyermekek feladatvégzési motivaciojat véleményem szerint
tovabb rontotta, hogy sokadik alkalommal kellett nekik valamilyen utasitasra produkalniuk.
Sokszor vesznek részt vizsgalatokon, sokszor vizsgaljak 6ket. A rajzoltatas mindegyik esetben
kortilbeliil 5 percig tartott. Nem volt értelme tobb id6t szentelni rd, mert a gyermekek ezt az
id6keretet sem tudtak egészen kihasznalni, mert hamarabb befejezték munkajukat.

A rajzokrol elmondhatd, hogy tobbségiik nem keltett bennem pozitiv benyomast. Alapve-
téen vidamak lettek a figurdk, de kivitelezésiik, és tobb esetben kusza vonalvezetésiik miatt ez
nem tudott érvényesiilni. Azért volt néhany rajz, ami kiemelkedett a tobbi koziil.

A Feuer Maria-féle mindségelemzési szempontok alapjan a festrészeket kevesen tudtak jol
elkiilénitve és megfelelé szamban (10-11) abrazolni. A profil abrazolasanak térekvése nem volt
jellemzd. Az érzelmek dbrazoldsa kezdetleges allapotban szinte a rajzok mindegyikén megje-
lent, mosoly formajaban, azonban voltak arctalan fejek is. Akadtak, akik még mezteleniil abra-
zoltak alakjukat. A térzs elkészitésére a tipikus sémak voltak jellemzdk: hajlitott, gdmbolyded,
haromszog, téglalap, négyzet, téglalap. Egy esetben a térzs még nem volt tomegileg, formailag
érzékeltetve, csupan egy vonassal, palcikaember dbrazolasban. A végtagok tobbnyire jol kap-

csolddtak a torzshoz, bar volt egy fejlabember abrazolas is. Az anatomiai ismeret abrazolasi
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szandéka még nem mutatkozott ezeken a rajzokon. A ruhdzat tiz gyermekt6l eltekintve megje-
lent, felismerhet6 volt a rajzokon. Kevés diszités megjelent néhany gyermek alkotasan. A tobb-
ség szinnel, vagy satirozassal jelezte azt. A talaraddé motivumkészlet, ami a varosi iskolasokat
jellemezte, de még a falusi iskolasoknal is fel-fel tiint, itt nagyon minimalisan jelentkezett. Fiilet
a 13 gyermek készitett, jellemzben jo helyre, kisebb-nagyobb méretben. A szdj vonalanak ki-
dolgozottsaga egy esetben mondhato el. A fogak, és a nyelv abrazolasa nem jelentkezett, vala-
mint a szaj sarkanak jelzése egy gyermeknél fordult eld. Az ujjak helyes szama négy gyermek-
nél volt meg. A sarok dabrazoldsa 7 gyermek esetében volt megfigyelhetd. Cip6t egy gyermek
késztett. Erdekes volt szamomra, hogy fiti 1étére magassarkt cipés nét abrazolt a tanuld. A nemi
identifikdcionak megfeleld kiralylany egy gyermeknél nagyon kezdetlegesen jelentkezett. Er-
dekes volt latni, hogy a hds abrazolasa egy kislanynal volt megfigyelhetd, aki egy uniformist
viseld katonat készitett. Egy kisfiu pedig felismerhetd fegyverdvet készitett piciny figurdjanak.
A gyermekeket kdzelebbrdl ismerve elmondhato, hogy sokan néznek életkoruknak nem java-
solt, sokszor erdszakos filmeket. Ezen kiviil sok gyermek idegrendszeri problémakkal, érzéke-
1ési nehézségekkel, vizudlis észlelési zavarral is rendelkezik, ami tovabb nehezitheti az abrazold
tevékenységiiket. A tobbségében fingyermekek esetében a haj abrazolasa, csatlakozasa a fejhez
nem minden esetben jelent meg. Az abrazolasara a satorszerd, a tiiskés haj, a fej tetejét borito
lengévonalakbol allo hajtipus, a vonalkazas volt jellemz6. Egy gyermek kész frizurat rajzolt.
Alig (3 rajz) volt olyan tanul6, akinek a rendelkezésre allo téri kitoltése optimalisnak mond-
hat6. Ezeken a figurak elhelyezése altalaban kozépre esik, és kitolti legalabb a lap felét, illetve
haromnegyedét. A tobbség (18 rajz) a figurajat nem kozépre helyezte, vagy nagyon kicsi méretii
alakot készitett, valamint nagyon fent vagy lent helyezték el azokat. Ezt nem optimalis elhelye-
z¢ésl rajznak tekintettem. A legtobb esetében a figurdk kicsik, és a lap aljan helyezkednek el.
Ez jelezhet a pedagogusnak, hogy az adott gyermekkel lehet valamilyen probléma. Azonban
mindenképpen tobbszori rajz, illetve egyfajta trendszerti megfigyelés sziikséges ennek megal-

lapitasara.

b.) A4 tavaszi vizsgalat
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A tavaszi vizsgalat, sok mindenben hasonlitott az dszihez. Ismét a délutani idészakban ké-
sziiltek a rajzok. Egy osztaly esetében megint segitséget kaptam a napkdzis nevel6tdl. A
Goodenough-féle utasitast hasznaltam ismét mindegyik esetben. A vizsgalati koriilmények
most sem voltak megfeleldek. A sok elfoglaltsag mellett, észrevehetden fogyott a gyermekek
tiirelme is. A vizsgalat ezért ismételten nagyon rovid volt, csupan 5 perc. Nem tudtak tovabb
erre a feladatra koncentralni. A rajzok készitésekor a gyermekek nem voltak kellden rahango-
l6dva a feladatra, nem mélyiiltek el benne, minél hamarabb tal akartak lenni rajta. Ezek eseté-
ben a legkdnnyebb megoldas, a palcikaember abrazolasa volt. Sok gyermek alkalmazta ezt a
gyors megoldast. Elmondhatd, hogy néhany gyermek valdoban csak ennyire képes. A testkép,
testtudat kialakitasa, fejlesztése tovabbra is igen fontos feladat, mely nagyban hozzéjarulhat
tanulasi képességeik javulasidhoz.

A rajzokrdl elmondhato, hogy tobbségiik ismét nem keltett bennem pozitiv benyomast. Vol-
tak visszafejlodést és stagnalast mutato rajzok. Azért volt néhany alkotas, ami jobb volt a tob-
binél.

A Feuer Maria-féle mindségelemzési szempontok alapjan a festrészeket kevesen tudtak jol
elkiilonitve és megfeleld szamban (10-11) abrazolni. A profil készitésének koztes abrazolasi
torekvése néhany gyermeknél mar megjelent. Az érzelmek abrazolasa kezdetleges allapotban
volt a tobbségnél. Egy kisgyermek jelezte rajzan a sziv helyét, néhanyan pedig vicsoritd alako-
kat készitettek. Arctalan fejek, mar nem voltak. A tobbség még mezteleniil abrazolta alakjat. A
torzs elkészitésére a tipikus sémak voltak jellemzok: hajlitott, gdmbolyded, haromszog, tégla-
lap, négyzet, téglalap. Ot esetben csupan palcikaembert dbrazoltak. Fejlabember 4brazolas is
megjelent, ugyanannal a kisfitinal, akinél tavasszal is. A testkép ismeretének zavara sokaknal

jelentkezett. Ruhdzatot 6t gyermek készitett. Diszités két gyermektdl eltekintve a tobbségnél
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nem volt. Diszitd motivum esetiikben: hulldmvonal, fiiggdleges vonalak, vizszintes vonalak.
Egy gyermek szinezéssel diszitette 61t6zEkét. Fiilet hat gyermek készitett, jellemzden jo helyre,
kisebb-nagyobb méretben. A szdj vonaldnak kidolgozottsaga 6t rajzon figyelhetd meg, meg-
mutatva a fogakat, illetve az ajkakat. Ezek megjelenése mindenképpen fejlodésnek tekinthetd.
Az ujjak helyes szama mar kilenc gyermeknél volt lathatd, mely szintén fejlédés a korabbi vizs-
galathoz képest. A sarok dbrdzoldsa hat gyermek esetében volt megfigyelhetd. Cipot két gyer-
mek késztett. A nemi identifikacionak megfeleld kiralylany nem jelent meg, csupan egy lany-
ruhés kislany abrazolds. Azt meg kell jegyeznem, hogy a vizsgalt gyermekek nagy tobbsége
fin. A haj dbrazolasa, csatlakozéasa a fejhez nem minden gyermeknél jelent meg. Abrazolasara
jellemzd a satorszeriiség, a tiiskés haj, a fej tetejét boritd lengdvonalakbdl allo hajtipus, és a
vonalkazas.

Az 6szi alkalomkor készitett rajzok téri megkomponalasahoz képest, most tobben (6 rajz)
toltotték ki a teret optimalisnak mondhatoéan. Ezeken a figurak elhelyezése altalaban kozépre
esik és kitolti legalabb a lap felét, illetve haromnegyedét. A tobbség (14 rajz) a figurajat nem
kozépre helyezte, nagyon kicsi méretii figurat készitett, illetve nagyon fent vagy lent helyezte
el azokat. Ezeket nem tudtam optimalis elhelyezésii rajznak tekinteni. A figurak mérete a ko-
rabbi rajzhoz viszonyitva kissé javult. Néhany esetben volt megfigyelhetd a figurdk aprdé mé-
rete, és lap aljan torténd elhelyezése.

Mindenképpen fontosnak tartom a rajzi tevékenység alkalmazasat a gyerekek fejlédésének
eldsegitése érdekében. Jovébeni vizsgalati modszerként ennél a csoportnal célszeriibbnek tar-

tanam inkabb a szabadrajzot valasztani.

3.7. Mennyiségi elemzés

3.7.1. A vizsgalatrol

A vizsgalatom soran Gsszesen 112 rajzot tekintettem meg. Az elsé alkalommal, dsszel 6sz-
szesen 59 gyermek rajzolt, a masodik alkalommal, tavasszal 53 gyermek. A varosi altalanos
iskoldban az 6szi rajzolés sordn 21, a tavaszi alkalommal 19 rajz késziilt. A rajzot készitd gyer-
mekek szama tehat a két alkalommal eltéré volt. A falusi iskolaban az 6szi vizsgalatkor 17, a
tavaszi soran 15 rajz sziiletett. Az EGYMI tanuldi ésszel 21, tavasszal 20 rajzot készitettek,
melyek mindegyikét felhasznaltam a vizsgélat folyaman. A rajzok készitésében és begylijtésé-

ben két pedagogus is segitett. A vizsgalat idOpontjai: 2022. oktdber és 2023. aprilis.
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3.7.2. Elso hipotézisem elemzése

,»A kiilonbozo szintereken tanuld gyermekek tavaszi és 6szi emberabrazolasa nem kiilonbo-

zik.”

Ezen hipotézisem igazolasara a Feuer Maria altal meghatarozott szempontok szerint vizs-
galtam meg a gyermekek emberabrazolasait. Ezutan a kapott szazalé¢kos eredményeket néztem
meg, és hasonlitottam 0ssze egymassal.

Varosi iskola
Emberabrazolas részleteinek megjelenitése %-os eloszlasban
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Az 6szi rajzok készitésének eredményei a kovetkezdk voltak. A gyermekek a varosi iskola-
ban készitett rajzokon 95%-ban megrajzoltak a fejet, labat, kart, torzset, szemet. Az orr elég
sok gyermeknél hianyzott. A végtagok a torzzsel dsszefliggésben jelentkeztek sokaknal. A sz4j
mindenkinél megjelent, mosolygo arcot alakitva. A ruha 84%-os megjelenése jelzi szamunkra,
hogy kialakult sokakban az igény a test eltakarasara. A térzson beliil a helyes aranyok érzékel-
tetése még csupan 43%-nal valosult meg. A tipikus geometriai alakzatok (haromszog, négyzet,
téglalap) mellett megjelentek az ives, gdmbdlyded abrazolasok is. Az ujjak abrazolasat a gyer-
mekek 86%-a valositotta meg, sokan mar kétdimenziosan, parhuzamos vonalakkal hataroltan.
A szemo61dok és/vagy a szempilla 43% rajzan tlint fel. Az arcrészleteket sokan (71%) elég ara-
nyosan abrazoltak. Kétdimenzids abrazolas pedig mar majdnem mindenkinél megjelent. A ha-

jat sokan fontosnak tartottak, és a szaj mellett ez az elem volt jelen mindenkinél. A kézfej ab-
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razolasa a gyerekek tobb, mint felénél (63%, elsésorban a fitiknal) dbrazolasra keriilt. Osszes-
ségében elmondhato, hogy jo aranyban jelentkezett a fej, 1ab, kar, térzs, szem, valamint a sz4j,
a ruha, és a haj abrazoldsa. A végtagokat sokan helyesen kapcsoltak a torzshéz, valamint a
kétdimenzids abrazolas is a jellemz0 rajzi elemek kozott szerepelt. A gyermekek 6sszességében

viszonylag kiegyensulyozott, j6 szinvonalon rajzolnak embert, ezen rajzok alapjan.

Varosi 1skola
Emberabrazolas részleteinek megjelenitése %-o0s eloszlasban
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A tavaszi rajzok alapjan elmondhatd, hogy a gyermekek fej, 1ab, kar, térzs, szem abrazolasa
ugyanolyan jo szinvonal(i maradt. Az orrot az el6z6 alkalommal 76%, a tavaszi alkalommal
63% rajzan lehetett felfedezni. Ez 13%-os romlas. A végtagok ¢és torzs dsszefliggéseinek abra-
zolasa nem valtozott. Szajat mindenki készitett ez alkalommal is, és a ruha abrazolas szintén
fontos maradt. A torzson beliili helyes aranyabrazolas még mindig alacsony szinvonald volt, és
romlott. Ennek magyarazatat én a vizsgalati koriilmények kevésbé jo voltaban latom. A szem-
0ldok és /vagy szempilla abrazolas minimalisan javult. Az ujjak abrazolasanak el6fordulasa
86%-161 63%-ra csokkent. Az arcrészletek aranyos abrazolasanak esetében kiemelkeddéen csok-
kend érték volt megfigyelhetd. A kétdimenzios abrazolés is rosszabb eredményt mutatott, mint

a korabbi alkalommal. Hajat sem készitett most mar mindenki. A kézfej abrazolasok is keve-
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sebb esetben jelentkeztek ezeken a rajzokon. A gyermekek munkainak szinvonala a kapott ér-
tékek alapjan romlott. Ezt azonban nem a készségek romlasaval magyaraznam, hanem inkabb

a rosszabb vizsgalati koriilménnyel, és a gyermekek motivacidjanak csokkent szintjével.

Falusi iskola
Emberabrazolas részleteinek megjelenese %-os eloszlasban
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A falusi iskola 6szi teljesitménye a kovetkezd lett. A fej, kar, 1ab, térzs, szem abrazolas a
gyermekek 75%-nal megvolt. Az orr a gyermekek kicsit tobb, mint felének rajzain tiint fel. A
végtag €s torzs kapcsolasa egészen jo, 88%-0s gyakorisaggal fordult eld. Szdjat mindenki ab-
razolt, ez azonos eredmény a varosi iskolasokkal. A ruha abrazolas megjelent ugyan 71%-nal,
de mas formaban, mint a varosi iskolasok esetében. Ezek a gyermekek nagyon keveset diszitet-
ték rajzaikat, ami utalhat belsd motivumkincsiik gyengeségére, amely a csaladi, szocidlis hattér
kedvezotlen voltabdl is fakadhat. A torzson beliili aranyok csak kevés gyermeknél voltak fel-
fedezhetdk. Az ujjak a gyermekek kevesebb, mint felének figurdin tlinnek csak fel. A szemol-
dok, szempilla részletének megjelenitése a gyermekek egynegyedénél volt megfigyelhetd. Az
arcrészletek aranya nagyon keveseknél volt lathatd, a kétdimenzids abrazolas viszont, mar a
gyermekek haromnegyedének rajzain megjelent. Hajat a gyermekek tobb mint fele, a kézfejet
viszont kevesebb, mint egynegyediik dbrazolta. Az eredmények mindenképpen alacsonyabb

szamokat hoztak, mint a varosi iskolasok esetében.
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Falusi iskola
Emberabrazolas reszleteinek megjelenitése %-os eloszlasban
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A tavaszi rajzok alapjan kapott eredmények szerint a gyermekek fej, 1ab, kar, torzs, szem
megjelenitése egy nagyon kicsit javult. Az orrot mar sokkal tobben abrazoltak, mint korabban.
A végtagok és a torzs kapcsolata kicsit romlott. A szaj mar nem mindenkinél jelent meg. A ruha
érzékeltetése most kevesebb gyermeknek sikeriilt. A t6rzson beliili aranyok, viszont javultak
30%-al. Az ujjak megjelenitése ez alkalommal a gyermekek majdnem haromnegyedének rajzan
megvolt. A szempilla és/vagy szemoldok abrazolasa majd kétszer annyi gyermeknél volt 1at-
hato, mint kordbban. Az arcrészletek helyes ardnya mar kicsivel tobb gyermeknél volt tetten
érhetd. A kétdimenzids abrazolas kicsit csokkent. Ez az eredmény véleményem szerint ismét
kovetkezménye volt a vizsgalati koriilményeknek, mint a vérosi iskola esetében is. A haj abra-
zolasa sokkal tobb gyermeknél jelen volt, és a kézfej rajzolasanak szandéka is tobb gyermek
rajzan latszodott. Osszességében kicsit romld értékeket kaptam, melyek eléggé szort képesség-

struktirat mutatnak az emberi abrazolas tekintetében.
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EGYMI
Emberabrazolas részleteink megjelenitése %-os eloszlasban
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Az EGYMI els6éseinek eredményei mutattak a legszortabb képet. A motivaltsag véleményem
szerint az § esetiikben volt a legrosszabb, amit a szamok is tiikroznek. Az 6szi alkalom soran
készitett rajzokon a fej, lab, kar, torzs, szem abrazolas egészen jo, 86%-o0s eredményt hozott.
Az orr, mar csak a gyerekek kevesebb, mint felének rajzain szerepelt. A végtagok €s torzs kap-
csolata a gyermekek majd mindegyikénél jelentkezett. A szdj a rajzok 86%-an volt megtalal-
hatd. A ruha érzékeltetése a tanulok kevesebb, mint felének adbrazolasan szerepelt. A torzson
beliili helyes aranyok megjelenitésével a legtobben kiiszkodtek, csupan 19%-nak sikeriilt vala-
milyen szinten. Az ujjakat 38%-uk jelenitette meg, a szemoldok és/vagy szempillat pedig 24%-
uk. Az arcrészletek helyes aranya érte el a legkevesebb értéket, csupan 5%-ot. A kétdimenziods
abrazolas eredménye sem ért el magas értéket. A kézfej abrazolas is csupan 19%-ot. A haj ab-
razolasa azonban jobb eredményt hozott. A gyermekek Osszteljesitménye igencsak gyengének

mondhato, mely Osszefiiggésben all allapotukkal, gyenge motivacidjukkal is.
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EGYMI
Emberabrazolas részleteinek megjelenitése %-os eloszlasban
Tavasz

100%
100%
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A tavaszi rajzok vizsgalati eredményei is hoztak érdekes fejleményeket. A fej, 1ab, kar, torzs,
szem abrazolas kis csokkenést mutatott. Az orrot viszont tobb gyermek rajzolta meg valamilyen
formaban. A végtagok és torzs kapcsolodas szintén kevesebb rajzon volt érzékletes. A széjat ez
alkalommal mindenki elkészitette. A ruha megjelenitése kevesebb rajzon volt tetten érhet6 ez
alkalommal. A torzson beliili helyes aranyok 15% -kos eredményt hoztak, az arcrészleteket
pedig egy gyermek sem tudta jo aranyérzékkel elkésziteni. Az ujjak rajzolasa viszont most tobb
gyermeknek sikeriilt. A szemoldok €s/vagy szempilla, valamint a kézfej 20% éabrazolasan sze-
repelt. A kétdimenzids abrazolas és a haj valamilyen formdjii megjelenitése 70%-nal mutatko-
zott meg. Az eldbbi dbrazolas ez alkalommal sokkal jobban sikeriilt, 32%-al tobbnek, mint ko-
rabban. Osszességében elmondhatd, hogy a valamilyen sajatos nevelési igénnyel rendelkezé

gyermekek esetében az emberrajz szinvonala igen gyenge.

3.7.2. Masodik hipotézisem elemzése

»A gyermekek tobbsége az 0szi €s a tavaszi vizsgalat alkalmaval az emberrajzot életkoranak

megfeleld szinten, a Feuer Maria altal meghatarozottak alapjan késziti el.”

Ennek a hipotézisnek a vizsgélata soran Feuer Marianak, a 7 évesekre jellemz6 emberrajz
teljesitményének szazalékos normajat vettem alapul. Ebben az esetben azt vizsgaltam, hogy a
kiilonb6z6 szintereken tanuld gyermekek rajzai ehhez képest eltérnek-e, illetve, ha igen, akkor

miben.
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Az emberdbrazolds részleteinek teljesitmény %-os 6sszehasonlitdsa
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Az altalam vizsgalt szintereken tanuld elsé osztalyos gyermekek 6szi eredményei a kovet-
kezdképpen alakulnak a Feuer Maria (2000) altal megallapitottakhoz képest. Az els6 meghata-
rozott kategoria, a fej, 1ab, kar, torzs, szem abrazolasanak megléte volt. A Feuer Méria szerinti
meghatarozas alapjan a hét éves gyermekeknek 100%-ban kellene ezeket az elemeket produ-
kalniuk a rajzokon. Ezt az értéket elérni egyik szintér tanuldinak sem sikertiilt. A varosi iskola-
sok kozelitették meg leginkabb ezt az értéket 95%-kal. A legalacsonyabb értéket, 76%-o0t a
falusi iskolasok produkaltak. Az orr megjelenésének ebben a korban mar majdnem mindenkinél
jelentkeznie kellene. Ennek abrazolasara azonban meglepden alacsony értéket kaptam mind-
egyik szintér esetében. A varosi iskoldsok esetében a gyermekek 76%-a rajzolt orrot. Ennél a
tobbiek kevesebbet produkaltak, és az EGYMI tanuldinak korében csupan 43%-nak lehetett
tetten érni ezt a rajzan.

A végtagok ¢€s a torzs Osszefiiggése kategoria eredményei elég jol megkozelitették a ,,nor-
mat”. A falusi iskolasok teljesitettek csupan 90% alatt. Erdekes volt a kovetkezd szempont,
mely a szaj abrazolasa volt. A 97%-os értéket meghaladdan, a varosi és a falusi iskolasok is
100%-ot értek el, és a szegregalt iskolasok sem sokkal maradtak el 86%-ukkal. A ruha abrazo-
lasanak viszonyitasi értéke 93% volt, melyhez képest a varosi iskolasok 7 %-kal maradtak el.
A masik két iskola didkjai 71%-ot, illetve 43 %-ot hoztak. Az utobbi értéket a sajatos nevelési
igényl gyermekek érték el. A szocialis kompetencia fejlesztése esetiikben kiemelkedden fon-
tos. Lényeges tovabba pszichés allapotuk, és egyéb készségeik nagyfoku fejlesztést is. fgy nem
volt annyira meglepd, hogy 06k teljesitettek leggyengébben. A falusi iskola szocialisan hatra-
nyos helyzetli tanuldi is kevesebbszer, illetve nagyon kevés diszitéssel vagy disztelentil abra-

zoltak az oltézéket figurajukon.

54



A torzson beliili helyes aranyok megrajzolasa meglepd modon a falusi iskolasok korében
okozta a legtdbb problémat, de mindegyik szintér tanul6i jocskan elmaradtak a Feuer Maria
altal megallapitott értéktdl. Az ujj dbrazolasaban a legjobbak a varosi iskoldsok voltak. Tdliik
jocskan leszakadva, 47%-al kovetkeztek a falusi iskolasok, majd a sajatos nevelési igényti gyer-
mekek. A szemoldok és/vagy szempilla megjelenése volt az egyik legkevesebb értéket elért
szempont. A gyermekek jocskan elmaradtak a megallapitott 72%-t6l. A falusi iskolasok és az
EGYMI tanuléi 24%-ot teljesitettek, a varosi iskolasok pedig 45%-ot.

Az arcrészletek helyes aranya a falusi és EGYMI iskoldban a leggyengébb értékeket hozta,
csupan 5%-al és 6%-al. A kétdimenzios abrazolds szempontjdnak értéke a kovetkezd elem,
mely meglepd eredményt hozott, ugyanis a varosi iskolasok 23%-al magasabb értéket értek el
a meghatarozottdl, és a falusi iskolasok is meghaladtak azt 1%-al. A haj abrazolasi kategoria is
hasonloan meglep6 eredményt hozott, ugyanis a varosi iskolasok 100%-ka, de az EGYMI-be
jaro gyermekek 76%-ka is abrazolt hajat, mely a referencia értéknél magasabb volt. A falusi
iskolasok sem maradtak el téle sokkal. A kézfej dbrazolasanal meglepd volt, hogy a varosi is-
kolasok 22%-kal magasabb aranyban készitettek kézfejet figuraiknak a meghatarozottol, vi-
szont a masik két iskola didkjai jocskan elmaradtak tdle.

Osszességében elmondhatd, hogy az 8szi vizsgalat soran készitett rajzok szinvonala jocskan
eltért a Feuer Maria-féle értékektdl. Egy sem volt azonos azzal, illetve négy érték esetében
tobbet, nyolc esetében pedig alacsonyabb értéket produkaltak a gyermekek. Ezzel a rajzi szin-
vonaluk rosszabbnak mondhato, és kiegyensulyozatlanabb volt, mint a Feuer Maria szerint

megallapitott atlag képesség.

Az emberibrazolds részleteinek teljesitmény %-os dsszehasonlitdsa
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A tavaszi alkalommal készitett rajzok altal kapott eredmények ismét szort strukturat ered-

ményeztek. A fej, 14b, kar, torzs, szem kategodria alakulasa a varosi iskolasok esetében ugyanaz
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volt, a masik két iskola pedig javitott eredményén. Az orr abrazolasanak esetében a falusi iskola
didkjai javitottak, a masik két iskola tanuldi pedig rontottak az eredményen, és egyik sem érte
el a Feuer altali kivdnalmat. A végtagok Osszefliggése a torzzsel esetében viszont a varosi isko-
lasok javitottak, és a kivant értéket is meghaladva 100%-ot értek el. A masik két iskola viszont
sokat rontott.

A sz4j abrazolasanak esetében a varosi és az EGYMI iskola didkjai, ami meglepd volt sza-
momra, 100%-ot elérve meghaladtdk a megadott ,,norma” értéket, viszont a falusi iskoldsok
egy picit rontottak a korabbi eredményiikon, de igy is jol teljesitettek. A ruha abrazolasanak
esetében a varosi iskolasok 3%-ot, a falusiak 14%-ot, a szegregaltak 8%-ot rontottak, és mind-
egyik elmaradt a 93%-o0s Feuer értékétdl. A torzson beliili helyes aranyok jocskan elmaradtak
a 91%-os megadott adattol, és érdekes mddon a falusi iskolasok eredményei lettek a legjobbak.
Az ujjak megjelenitésében is egyértelmiibbek voltak a falusi iskoldsok. A vérosiak sokat ron-
tottak, elnagyoltabban 4brazoltak.

A szemdldok és/vagy szempilla abrazolasa a figurakon ismételten elmaradt a Feuer altal
megadottol, de a varosi és falusi didkok is javitottak ezen a téren. Az EGYMI-s gyermekek
kicsit rontottak ebben a kategdridban. Az arcrészletek helyes ardnya megint egy olyan katego-
ria, amely elmaradt a remélttél. A varosi iskolasok is rontottak, viszont a sajatos nevelési igény(i
gyermekek rajzainak egyikén sem volt meg ez a részlet. A kétdimenzids abrazolas esetében az
értékek azt mutattak, hogy a varosi iskolasok 7 %-al jobban teljesitettek, mint a megadott érték.
A masik két iskola sem maradt el sokkal tobbel. A haj és a kézfej kategoridnak esetében az els6t
minden gyermek jobban teljesitette, mint a megadott érték, a masodiknal viszont csak a varosi
iskolasok 1éptek tul azt.

Osszességében ennél a vizsgalati szakasznal elmondhatd, hogy hat esetben meghaladtak a
Feuer-féle értékeket a vizsgalt szinterek valamelyikén tanuld gyermekek. A legtobb esetben a
varosi iskolasok, legkevesebbszer, egy alkalommal a sajatos nevelési igénytl iskolasok. Az ér-
tékek ismét hullamzoak lettek, és az 6szi vizsgalathoz képest kis mértékben romlottak. Ez, mint
mar emlitettem, Osszefliggésben allhat a vizsgalati koriilményekkel, illetve a motivacidval, a
gyermekek faradtsagaval is.

A masodik hipotézisem tehat, hogy ,,a gyermekek tobbsége az 6szi €s a tavaszi vizsgalat
alkalmaval az emberrajzot életkoranak megfeleld szinten, a Feuer Maria altal meghatarozottak
alapjan késziti el”, nem igazolddott. A gyermekek rosszabb szinten illetve néhany értéknél jobb

szinten készitették el emberabrazolasaikat.
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3.7.3. Harmadik hipotézisem elemzése

»A térkitoltés a gyermekek rajzainak tobbségénél optimalis.”

Terkitoltés, 0sz R Terkitoltes Osszesen
Térkitoltés, tavasz

20

15
‘“whJdd ] | 1 |
, Al ull ‘i ull ® , n ull u

Varosiiskola Falusiiskola EGYMI Viarosi iskola Falusiiskola EGYMI Varosi iskola Falusi iskola EGYMI

®optimalis ®nem optimalis ®optimalis ™ nem optimalis moptimélis  ®nem optimalis

Ennél a pontndl megvizsgéaltam, hogy altaldban a gyermekek — az altalam birtokolt rajzokon
—hogyan helyezték el a figuraikat. Optimalisnak tekintettem azokat a rajzokat, melyek kdzépre
vannak helyezve, és legalabb a lap felét vagy haromnegyedét kitoltik. Azokat a rajzokat pedig,
amelyeken a figura nem kozépre helyez6dott, valamint nagyon fent vagy lent helyezkedett el,
nem optimalisnak tekintettem.

Ennek alapjan az dszi vizsgdlatkor a véarosi iskolaban 14-nél optimalis, 7-nél nem optimalis
volt a figura elhelyezése. A falusi iskolasok dsszel 4 esetben optimalisan toltotték ki a teret, 13
esetben pedig nem. Az EGYMI-ben késziilt rajzok 3 esetben optimalis 18 esetben pedig nem
optimalis térkitoltést mutattak. A legjobban tehat a varosi iskolasok szerepeltek, legrosszabbul
pedig az EGYMI tanuléi.

A tavaszi vizsgalati eredmények a varosi iskolaban 14 esetben optimalis, 5 esetben nem op-
timalis eredményt hoztak. A falusi iskolasok 5-en optimalisan helyezték el a figurat a rendel-
kezésre allo feliileten, 9-en pedig nem. Az EGYMI gyermekei 6-an optimalisan, 14-en nem
optimalisan dolgoztak a térkit6ltés szempontjabol. A tavaszi alkalommal késziilt alkotasok ese-
tében tehat ugyanaz az eredmény sziiletett, mint az dsziek esetében. Legjobban a varosi iskola-

sok, legkevésbé az EGYMI-s didkok teljesitettek a térkitdltés szempontjabol.

Terkitoltés Térkitoltés

"

= optimalis = nem optimdlis

40
20
0

optimalis  nem optimalis
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Osszesitve az adatokat, tehat 46 rajz volt optimalisan, 66 pedig nem optimélisan elkészitve
a térkitoltés optimalis allapotanak megfelelden. Ez szazalékos forméban megallapitva tehat: a
rajzok 41,04%-ka optimalis, 58,03%-ka pedig nem optimalis a térkitoltés szempontjabol. E16-
feltételezésem tehat megdolt, mert a gyermekek tobbségénél a térkitdltés nem optimalis ezen

vizsgalat szerint.

3.7.4. Negyedik hipotézisem elemzése

,»A rajzok tobbségén pozitiv megnyilvanulasok figyelhetok meg.”

Benyomas, tavasz Benyomas, 6sz
20 20
15 15
10 M pozitiv 10 W pozitiv
: mli ' ‘ L '
o = ®negativ 0 B l H negativ
vérosi  falusi EGYMI varosi  falusi EGYMI
iskola  iskola iskola  iskola

A negyedik hipotézisem vizsgalatakor, azt az érzetet vettem figyelembe, melyet a rajzok elsd
benyomasként gyakoroltak ram. A tavaszi és az 6szi rajzokat, illetve a kiilonb6z6 helyszineken
késziilt rajzokat csoportositottam, és igy vizsgaltam. A benyomasokat két kategoridba soroltam:

pozitiv és negativ.

Benyomas 6sszesen
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A vizsgalat soran az Gsszel és tavasszal késziilt varosi iskolabol szarmazo rajzok esetében
33 pozitiv, 7 negativ benyomast keltett bennem. Az 0szi és tavaszi, falusi iskolai rajzokbdl 12
pozitiv és 19 negativ hatést keltett bennem. Az EGYMI-ben késziilt rajzok esetében pedig, az
Osszel és tavasszal készitett rajzok megtekintése soran 16 pozitiv és 25 negativ hatast gyakorolt

ram.
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Benyomas

45.53% ,
\ / 54.,46%

= pozitiv = negativ

Ez azt jelenti, hogy Osszességében a 112 rajzbol 61 gyakorolt ram pozitiv hatast. Tehat a
rajzok 54,46%-ban pozitiv, 45,53%-ban negativ hatast gyakoroltak ram. Hipotézisemet igazol-
tam, tehat a rajzok tobbségén pozitiv megnyilvanulasok figyelheték meg, melyek bennem po-

zitiv benyomasokat keltettek.

4. Osszegzés

Hipotéziseimet pozitiv megkdzelitésbol allitottam fel. Dolgozatom végén elmondhatom,
hogy ezek koziil csupan egy bizonyult helyesnek. Kutatasomat mégis sikeresnek mondhatom
annak tekintetében, hogy betekintést kaphattam a valds allapotokba, mely a vizsgalt korosztaly
emberabrazolasat jellemzi. Fontos kiemelnem azonban, hogy a vizsgalati eredményeim sem-
miképpen sem mondhatok reprezentativnak, hiszen a vizsgalt korosztaly csupan kis szazaléka
vett részt benne, és csupan pillanatképeket mutatott a két alkalom a gyermekek abrazolasarol.

Els6 hipotézisem az volt, hogy ,,a kiilonb6zd szintereken tanuld gyermekek tavaszi €s 6szi
emberabrazolasa nem kiilonbozik”. Ez a hipotézisem megddlt, mert minden szintéren mas-mas
eredményt kaptam. A varosi iskolasok teljesitettek legjobban, viszonylag kiegyensulyozottan
dolgoztak. A falusi iskolasok teljesitménye elmaradt a varosi didkokétol. Eredményiik mar
szortabb eloszlast mutatott. Az EGY Ml iskolasai teljesitettek leggyengébben, kdszonhetden sa-
jatos nevelési igényiikbdl adodo hatranyaiknak.

Masodik hipotézisem az volt, hogy ,,a gyermekek tobbsége az 0szi és a tavaszi vizsgalat
alkalmaval az emberrajzot életkoranak megfeleld szinten, a Feuer Maria altal meghatarozottak
alapjan késziti el”. Ez a feltételezésem sem igazolodott. Osszességében ennél a vizsgalati sza-
kasznal is elmondhatd, hogy hat esetben meghaladtak a Feuer-féle értékeket a vizsgalt szinterek
valamelyikén tanuld gyermekek. A legtobb esetben a varosi iskoldsok, legkevesebbszer, egy

alkalommal a sajatos nevelési igényti iskolasok. Az értékek ismét hullamzoak lettek, és a tava-
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szi eredmények az 0szi vizsgalathoz képest kis mértékben romlottak. Ezek, mint mér emlitet-
tem, Osszefiiggésben allhatnak a vizsgalati koriilményekkel, illetve a motivacioval, a gyerme-
kek faradtsagaval. Elmondhat6 tehat, hogy a gyermekek rosszabb szinten, illetve néhany érték-
nél jobb szinten készitették el emberabrazolasaikat, mint a Feuer Maria altal meghatarozott hét
éves korosztalyra jellemz6 emberabrazolasi képességek értéke.

A harmadik hipotézisem az volt, hogy ,,a térkitoltés a gyermekek rajzainak tobbségénél op-
timalis”. Ez a feltételezésem is megddlt, mivel az Gsszesitett adatok szerint a 112-bdl 46 rajz
volt optimalisan, 66 pedig nem optimalisan elkészitve a térkitoltés optimalis allapotanak meg-
feleléen. Ez szazalékos formaban megallapitva tehat: a rajzok 41,04%-ka optimalis, 58,03%-
ka pedig nem optimalis a térkitoltés szempontjabol. Igy elmondhat6 tehat, hogy a gyermekek
tobbségénél a térkitdltés nem optimalis ezen vizsgalat alapjan.

A negyedik hipotézisem szerint ,,a rajzok tobbségén pozitiv megnyilvanulasok figyelhetok
meg”. Ez a feltételezésem igazolodott. Osszességében a 112 rajzbol 61 gyakorolt ram pozitiv
hatast, tehat a rajzok 54,46%-ban pozitiv, 45,53%-ban negativ hatast keltettek bennem.

Vizsgalatom soran jobban megismertem a vizsgalt korosztalyt. A szakirodalomban olvasot-
takat felismertem a rajzok vizsgalatakor. A mélyrehat6 kovetkeztetések leszliréséhez azonban
nagyobb tapasztalatra lenne sziikségem a témaval kapcsolatban. Eddigi tuddsom alapjan véle-
ményem az, hogy sok feltételnek kell teljesiilnie, illetve hosszu tavu, trendszeri vizsgélati mod-
szer lenne sziikséges a redlisabb kovetkeztetések levonasahoz. A gyermekek megsegitése szem-
pontjabol pedig az egyéni vizsgalati modszertan lehetne célravezetébb véleményem szerint. Azt
gondolom, hogy kutatasom segitett abban, hogy betekintést kaphassak a gyermekrajzok tanul-
manyozasanak mddszereibe, illetve az emberrajzok vilagaba, mely tudasomat a késébbiekben
bdviteni €s kamatoztatni szdndékozom munkam soran.

Végezetiil dolgozatomat Molnar V. Jozseftdl idézett mondatokkal zarndm, melyek jol 6sz-
szefoglaljak a gyermekekkel szembeni jo pedagogusi, sziil6i attitlidot, mely nélkiil6zhetetlen
az eredményes, sikeres nevelés, segités, a céllal teli sikeres életit megvalositasanak eldsegité-
séhez.

., A kisgyermek a Teremtd iizenetét hozza — tanulhatunk téle. Toliink 0 szeretetet var, partta-
lant: s azt, hogy mutassuk meg neki, miképpen hasznadlja az ,,eszkozéket”, hogyan fejlessze

képessége adottsdgait.” (Molnar V. Jozsef 1990, 24)
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6. Mellékletek

1. szamu melléklet: Victor Lowenfeld rajzfejlédési szakaszai 1970-b6l (Karpati 1995, 14-15)

Kor
Korszak
(Eletév)

Jellemzok

Pedagégiai elvek

1-3 Firkakorszak

- anyomhagyas élményét6l a kommuni-
kacio oroméig

- szabadalkotasi lehetdségek biztositasa

Preschematic Stage”

- varialhato, kombinalhato sajat alapjelek
- médiumtol fliggd szinhasznalat

- sajatos szimbolikus térabrazolas

»Scribbling Stage” - sokféle eszkoz és anyag
- gazdag formai repertoar i i
- kevés, kontrasztos szin
- a komponalas kezdetei
- a forma az elsddleges, a szin masodlagos
- 0sztonds szinpreferenciak
4-6 Presematikus korszak - valtozo tartalmi sémak - érzéki élmények kifejezése

- abrazolas és jaték osszekapcsolasa

- fantasztikus témak

fogalmanak elérése

»Schematic Stage”

7-8 Sematikus korszak — A forma

- stabil tartalmt geometrikus sémak

- differencialt részletformak

- sajat sémakészlet sokoldalt hasznalatat
segitd mozgalmas témak, sorozatok

- sok plasztika, tervezés, épités, targyal-
kotés

- sztereotipiak megtorése: kombinalas

korszaka

gange age”

9-12 A realizmus hajnala — A banda

,»-The drawing of realism — the

- a kortarsaktol tanul a legtobbet

- naturalizmus: az emberrajz kifejezi a
kort, a nemet, a hangulatot

- a kulturalis kornyezet befolyasolja a ti-
pusokat

- tér- és szinabrazolasi konvenciok elsaja-
titasa, kisérletezés

- gyakran merev, tuldiszitett

- érzelemgazdag témak

- nemi szerepek, tarsadalmi akciok abra-
zolasa

- csoportmunka

- a mindennapi ¢letbdl vett tervezo,
targyalkoto, diszit6 feladatok

,,The Period of Decision”

deklédés
- sokféle vizualis nyelvet akar megismerni

- kozvetlen onkifejezés helyett szimbolu-
mok

- vissza a gyermekkori vizualis nyelvhez
- firka — graffiti

- hullamzo teljesitmény, tehetségesek
mélypontja

- tervezés: onmaga ,,megalkotasa”

12-14 Az értelmezés kora: a - Onkritikus, elégedetlen - életszerti, praktikus ismeretekkel moti-
pszeudonaturalista korszak L . valni
- az abrazolas, mint érzelem-levezetd sze-
,,The age of Resoning — The lep - kiilon program kell a lanyoknak és fi-
Pseudo-Naturalist Stage” o i . uknak, tehetségeseknek és atlagos ké-
- erds torekvés a valosaghiiségre pességiieknek
- haromdimenzios térabrazolas Lo
- humor, geg, parodia fontos
- arnyalatokban gazdag szinkezelés
- plasztikai és design képességek virag-
kora, rajzolas hattérbe szorul
14-17 A dontések kora - ligyességet nagyra értékeli, technikai ér- | - modern stilusok formanyelvének meg-

tanitdsa
- sokoldalu képességfejlesztés (alkotoi,
befogaddi egyenranguan)

- tarsmiivészetek bekapcsolasa az alko-
tasba, interdiszciplinaris befogadoi él-
mények
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2. szamu melléklet

NYILATKOZAT

a szakdolgozat nyilvanos hozzaférésérdl és eredetiségérdl

A hallgaté neve: HORVATHUE ZALOGH DIAH
A Hallgaté Neptun kddja: YS38T6
1 1 - j P i 3 [-_
A dolgozat cime: AZ EHPEOABRAZOIAY KALONBSEFEINTE Vi2sCAUTR ELIERS [skothl S
. o TE€ELER TAPULY, ELsd 00 TALDY GYRErEl KOte Gk
A megjelenés éve: 2023
A konzulens intézetének neve: MEVE LESTUDOHA 1 (wiTE el
A konzulens tanszékének a neve: CYbsupepacde M TAuSzd

Kijelentem, hogy az dltalam benyujtott szakdolgozat egyéni, eredeti jellegl, sajat szellemi al-
kotdsom. Azon részeket, melyeket mas szerz6k munkajabdl vettem at, egyértelmiien megje-
I6ltem, és az irodalomjegyzékben szerepeltettem.

Ha a fenti nyilatkozattal valétlant allitottam, tudomasul veszem, hogy a zarévizsga-bizottsag a
zarovizsgabdl kizar és a zardvizsgat csak Uj dolgozat készitése utan tehetek.

A leadott dolgozat, mely PDF dokumentum, szerkesztését nem, megtekintését és nyomtatasat
engedélyezem.

Tudomasul veszem, hogy az altalam készitett dolgozatra, mint szellemi alkotas felhasznala-
sara, hasznositasara a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem mindenkori szellemitulajdon-
kezelési szabalyzataban megfogalmazottak érvényesek.

Tudomasul veszem, hogy dolgozatom elektronikus valtozata feltoltésre keriil a Magyar Agrar-
és Elettudomanyi Egyetem kényvtari repozitori rendszerébe. Tudomasul veszem, hogy a meg-
védett és

- nem titkositott dolgozat a védést kévetéen

- titkositasra engedélyezett dolgozat a benytjtasatol szamitott 5 év eltelte utan
nyilvanosan elérhet6 és kereshet§ lesz az Egyetem konyvari repozitori rendszerében.

Kelt: ilAPUAR, 2023, év Ao, hé_3»  nap

ety Jdgt Bl

Hallgato aldirasa
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3. szamu melléklet

NYILATKOZAT

( . \
KO NA»& Q& (76‘& (név) (hallgaté Neptun azonositdja:

YS3516 ) konzulenseként nyilatkozom arrdl, hogy a szakdolgozatot attekintettem, a

hallgatét az irodalmi forrdsok korrekt kezelésének kdvetelményeir6l, jogi és etikai szabalyairdl

tajékoztattam.

A zérddolgozatot/szakdolgozatot/diplomadolgozatot/portféliét a zardvizsgan térténd

védésre javaslom / nem javaslom!.
o= LU

A dolgozat dllam- vagy szolgalati titkot tartalmaz: igen nem*?

e———

3 %
Kelt:Ut;\(mugr T, év c)%'{ﬂ/‘( he_10. nap

b7
belsé konzulens

1 A megfeleld aldhizandé.
2 A megfeleld aldhizandd.
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