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., Az iras csak akkor toltheti be a rendeltetését, ha éppoly hiven tolmdcsolja a gondolatot,
mint a szabatos, talpraesett eloszo. Az irasbeli gondolatkoziés félreérthetetlenségének egyik

biztositéka a kifogastalan helyesiras.” (Szemere Gyula)

1. A témavalasztas indoklasa

A felsdoktatasi tanulmanyaim elétt mar kdrvonalazodott bennem, hogy a jovomet, a szakmai
elhelyezkedésemet a gyermekek koré szeretném épiteni. A gyermekekkel, tanulokkal valo
foglalkozas egy olyan elkdtelezettséget kivan, amely lehetdséget teremt a mindennapi és
oktatasi helyzetekben felmeriild akadalyok megugrasira. A gyogypedagogia, a gyermekek
oktatdsanak és nevelésének egy olyan szintere, amely lehetdséget nytjt arra, hogy a fiatalok
¢letére pozitiv hatast gyakoroljanak, a sajat, egyéni képességeik megsegitése altal. Ebben a
szakmaban egyszerre van lchet6ség arra, hogy az egyén ndvelje a személyes ¢és
gyogypedagogiai tudasat, mikdzben masok életét is kozvetlen, pozitiv vonalon tudja
befolyasolni. Azt gondolom, hogy ennek a hivatasnak az alappillére a tiirelem és az empatia,
amelyek mértéket a tanuldi sikerekbdl szerzett inspiracid noveli. A gydgypedagdgiaban
elengedhetetlen, hogy a pedagogusok képesek legyenek kooperdlni a szakmai team Osszes
tagjaval ¢s ezaltal tobb teriileten is alatamasszak a gyermekek megfeleld fejlédésének
tdmogatasat. Szamomra egy bizonyos elismerést jelent, hogy logopédusként, majd lehetdséget
adhatok azoknak a gyermekeknek, akik taldn mar feladtak a reményt, hogy elérjék sajat
céljaikat €s megbirkdzzanak a kihivasokkal, amelyeket az ¢élet és az oktatasi- nevelési szinterek

gorditenek eléjiik.

A szakdolgozatom témaja, a megkésett beszédfejlodés hatasa a helyesiras kialakulasara, tobb
megkozelitést tekintve is rendkiviil aktualis téma, amely befolyasolod erdvel bir a tanulmanyi
teljesitményre, tovabba az ¢letmindségre is. A megkésett beszédfejlodés egyre tobb gyermeket
érint, amely komplex jelenségként értelmezve, tobb eltérd tényez6bdl is eredhet, mint példaul
a genetikai, a fejlédési vagy a kornyezeti aspektusok. A helyesirdsi nagy mértékii jelentdsége
vitathatatlan a mai modern tirsadalomban, hiszen a megfeleld irds €s helyesirasi készség
elengedhetetlen a mindennapi, a szakmai €s az iskolai életben is. A megkésett beszédfejlodésii
gyermekek esetében sokszor kihivasok jelennek meg az iras, illetve a grammatika teriiletén. A
helyesirds zavara és az ennek kovetkeztében kialakuld deficitek hatdssal lehetnek a tanuldk

lexikai tudasanak elmélyiilésére, tovabba az onértékelésiikre is.



2. A kutatas célja és kutatasi kérdések

A szakdolgozatom atfogd célja az, hogy tobb szempontbol vizsgdljam ¢és értelmezzem a
megkésett beszédfejlodés és a helyesirasi deficitek, nehézségek kozotti kapcesolatot, ravilagitva
a lehetséges okokra és Osszefiiggésekre. Elvardsaim kozott szerepel, hogy a szakdolgozat irdsa
soran részletesebb szintli megértést kapjak err6l a komplex jelenségrdl, és ezzel egyben
felhivhassam a figyelmet arra, hogy a megkésett beszédfejlodéssel kiizdo tanuldk helyesirasi
nehézségei milyen hatdsokat gyakorolnak az oktatasi folyamatokra. Szdmomra a munka
elkészitése folyaman célkitiizésként jelent meg, hogy minél tobb, a témaban relevans
szakirodalmat sikeriiljon Osszegyljtenem. A szakdolgozatom f6 kitlizése, hogy az altalam
valasztott konkrét vizsgélati csoportban a megkésett beszédfejlddés kiilonb6zd aspektusai,

milyen hatést gyakorolnak a grammatikai folyamatokra.
A kutatdsom soran az alabbi felsorolt kérdésekre szeretnék valaszt kapni.

— Mennyiben tér el a megkésett beszédfejlodésii gyermekek teljesitménye az osztaly
atlagatol a helyesiras tekintetében?

— Melyek azok a helyesirasi feladat tipusok, amelyek a legnagyobb nehézséget jelentik
a megkésett beszédfejlodésti gyermekek szamara?

— Milyen eredménybeli eloszlas mutathato ki az osztaly tanuldinak korében, a nemek

aranyaban a teljesitett feladatlap értelmében?



3. Helyesiras
3.1 A helyesirés fogalma

A helyesiras megemlitése, figyelemmel kisérése a mindennapi szituaciokban is nagyon
fontos és elengedhetetlen, tobbek kozott abbol az okbol is, mert egy hattérbe keriild
diszciplindrél van sz6. A szocidlis életben is taldlkozhatunk rengeteg, a helyesirast érintd
deficittel, akar hirdetésekben, a médiaban, vagy a nevelési- oktatasi intézmények mitkodésében

is (Szathmari, 1996).

A helyesiras fogalma az Ertelmezé kéziszotar alapjan igy alakul: “Azoknak az elveknek és
szabalyoknak Osszessége, melyek szerint a nyelv szavait, kapcsolatait, mondatait irni, irasjeleit
hasznalni kell.” A megfogalmazottak alapjan is felallithatd, hogy a helyesiras az éppen aktuélis
elvekrdl, torvényekrol, amelyek egyetemes érvénytiek és tovabba torvényszeriiségekrol szol. A
helyesirasban megjelennek az elvek mellett, a szabalyok is. Ezek a szabalyok egyes
grammatikai formak, eszk6zok és szo, valamint kifejezés tipusok megfogalmazésat, leirasat

tartalmazo rendelkezések (Szathmari, 1996).

3.2 A helyesiras torténete

A magyar nyelv torténetének feltarasdhoz elengedhetetlen az irds multjdnak vizsgalata is. A
helyesiras megismerésének része a torténetiség figyelemmel kisérése is egyben. A magyar
nyelv megkdzelitdleg tobb mint 3000 éves, a helyesirds nem nyulik ennyi évre vissza, csak az
omagyar kor kezdetével lehet rdla beszélni. A magyar nép a vandorlasok kovetkeztében tobb
olyan népcsoporttal talalkozott, akiknek megismerte az irasrendszerét, illetve azok kiilonb6z6
hasznalati modjait. Amikor letelepedtek a Karpat- medencében valdszintisithetden a magyar
nép is hasznalta a rovasirast, a kommunikacié egyik formajaként. A legkorabbi rovésirassal
fennmaradt magyar emlék a XV- XVIII. szarad kornyékérdl maradt fenn. A magyar helyesiras
multjaban a nagy fordulat az 1954-es évben megjelent akadémiai szabalyzat kovetkeztében
tortént meg. A helyesirasi szabalyokat az addigi legtobb, 438 pontban fogalmaztak meg. A leirt
diszciplindkat az altalanos nyelvérzék alapjan alakitottdk, a vitathatd helyzetekben a kiejtés
szerinti, a hagyomanyos irasmodot és az egyszeriisités elvét részesitették eldnyben, amelyek
segitségével képesek voltak létrehozni az egyensulyt. Szintén a nyelvérzékre alapozva
alakitottak a szabalyokat az idegen eredetii és a nem latin betiis kifejezések esetében is (Farkas,

2007).



3.3 A helyesiras, mint prioritas

A helyesiras fontossaga egy vitatott kérdésként jelenik meg a szakirodalmak szempontjabol
is. Nagy halmazba tartoznak azok a személyek, akik ugy vélekednek, hogy a helyesirés
pontossaga, a szabalyainak betartasa egy felesleges tevékenység, hiszen ezek a tényezok nélkiil
is érthetdveé valik egy szoveg €s gyakran figyelmen kiviil is hagyjak az irdsra vonatkoz6 normak
kovetését. A magyar helyesiras sok esetben értelem megkiilonboztetd ¢és értelemtiikr6zo
szereppel bir, ezaltal nélkiilozhetetlenek a szabalyok és azok betartasa, tovabba a megfeleléen
alkalmazott irdsjelek és az egybe- kiiloniras feltételeinek alkalmazéasa. Sok ember tigy gondolja
tovabba, hogy a helyesirads elsajatitasa egy lehetetlen folyamat, nem latnak benne egy stabil
rendszert, logikai folyamatokat. A megfeleld alkalmazas természetesen gyakorl6 folyamatokat
kivan, azonban a magyar nyelv helyesirasa egy Osszetett, komplex egység, belsd logikai
folyamatok nyoman alakult ki és ez fejlddik az évek mulasaval. Az alapoknak tekinthetd belso,
f6 elveket viszonylag konnyli mdédon lehet megtanulni, beépiteni a mindennapi életbe. A
helyesiras elméleti és egyben gyakorlati ismerete a kiillonb6z6 nemzetek €s népek szamara is
elengedhetetlen. Ahhoz a folyamathoz, hogy egy nép nemzetté¢ fejlddhessen kihagyhatatlan
tényez0, majd a miiveltség mértékének is meghatdrozo aspektusa. A helyesirds megteleld
alakulasa, annak fejlodése a koz, az egész nemzet érdekeit szolgalja, hiszen az egyértelmiiséget

¢s az érthetdséget is biztositja (Szathmari, 1996; Jank, 2020).

A magyar nemzet esetében is fontos kiemelni az 6sszekotod szerepét is, hiszen a kiilonb6z6
orszagokban €16, azonban szintén a nemzethez tartoz6 magyarok szdmara is ugyanazon
rendszer érvényes a helyesirast érintden, az 6 specialis igényeikkel egybefiizve. A helyesiras az
egyén szamara tobbek kozott fontos az iras értelmezésének céljabol. Megalapozza az 4ltalanos
miuveltségi szintet és a szellemi 1€t fontos pillére is egyben. A tarsadalomban a példat mutato
tanarok ¢és tanitok egyik legfontosabb eszkdze, igy nem csak a magyar helyesiras elméleti €s
gyakorlati elveit kell ismerniiik, hanem annak kialakulasat, illetve tovabbi tudomanyokkal valo
kotddését is. A helyesirds szoros kapcsolatban all a leird nyelvtannal, amelybe egyiittesen
beletartozik a morfoldgia, sz6fajtan, mondattan €s a szovegtan is. A helyesirashoz kozel allo
tudomanyagak a nyelvtorténet, az irodalomtorténet, tovabba a nyelvi sztenderdek 1étrejottében
¢s azok tovabbi fejlddéseében, alakulasaban is irdnymutato szereppel birnak. A stilisztika, mint
egyéni, szépirashoz kothetd helyesirds, valamint a miivelddéstorténet, a magyarsaggal

kapcsolatos kérdések alapkove is (Szathmari, 1996; Jank, 2020).



3.4 A helyesiras alapjai, grammatikai ismeretek

A helyesiras alapjait a f6 jegyek és meghatarozo jellemzok adjak meg. A magyar helyesiras
betliir6, tehat a megjelend egységek koziil a legkisebb az nem szoként vagy szotagként fog
megjelenni, hanem hangként. Latin betiis a magyar helyesiras, vagyis a magyar betiik sorozata
a latin betlikészletbdl formalddott. A magyar nyelv esetében a leirt betiik a legtobb esetben
megegyeznek a kiejtett hanggal, ezaltal hangjelolonek tekinthetjiik. Ezen tények az iras belsd
kialakitdsaban jatszanak Iényegre tOoré6 szerepet. A helyesirasunk nagy mértékben
értelemtiikr6zd, tehat a leirt sz6alakokban a szoelemek megjeldlésre kertilnek, attol fiiggetlenil,
hogy milyen valtozasok mennek végbe alkalmilag a kiejtési folyamatban. Az 1ényeges aspektus
tovabba, hogy joval nagyobb mértékben fiigg Ossze a nyelvi hattérrel, illetve a nyelvi
ideoldgiakkal és attitlidokkel. Sziikséges megemliteni a kis és nagybetiik fontossagat, amelyek
jelolik, hogy koznévrdl vagy tulajdonnévrdl beszéliink az adott helyzetben. A vilag Gsszes
nyelvét érintéen megemlithetd az a tény, hogy nem lehet teljesen egységes szerkezetli, hiszen a
bizonyos, kiilonb6zo nyelvi rétegek eltéréseket mutatnak egymas kozott. A koznyelvi kiejtés
modjat mutatja a magyar nyelv esetében a leirt szoelemek alakja. A helyesiras megvildgitja a
koznyelvben is két alakban alkalmazott szavak megfeleld alkalmazésat. Az egyik legfontosabb
aspektusa azonban a magyar helyesirasnak a logikus felépitése és a rendszer jellege. Egy
egészként van jelen, amelyet a szabalyok 6sszessége, torvények alapjan 1étrejott osszefiiggések
jellemeznek. Ahhoz, hogy az egész megfelel6 mitkkodésének megléte fennalljon, sziikség van
az alapelvek alkalmazasara. A magyar helyesirds tovabba nyelvkovetd szereppel is bir. A
nyelvkovetod 1ét foglalja magéba azt a tényt, hogy az irast a kiejtés mddja szerint hajtja végre,
tehat a kiilonb6z0 szoelemek irasat a kdznyelvi kiejtés alapjan végzi el (Szathmari, 1996; Jank,

2020).

A 2020-ban modositott magyarorszagi kerettantervekben nagy jelentdséget forditanak a
helyesirasra. Megjelenik, mint a pedagogusok ¢€s a didkok szaméara fontos cél, ismeret, készség
melyet tobb eltérd dokumentumban szabalyoznak. Egyre tobben valljak a preskriptiv-
felcseréld nézetet, amely értelmében a helyesirds a nyelvhelyességgel Osszefiiggésbe keriil.
Azok az emberek, akik ezt a szemléletet kovetik, ugy vélekednek, hogy a helyesirési
szotarakban megfogalmazott szabalyrendszert a szdbeli beszédben is kovetni kell. Ezen
informaciok szerint ez lesz az alapja a nyelvhelyességnek és az érintett személyek nincsenek
tisztaban a gyermekek, tanulok kozotti altalanos és nyelvi formaban értelmezett eltérésekkel és
kontrasztokkal. Az iskolai tevékenyégek soran a nyelvi kornyezet és szocializacio és az ezek

alapjan megélt tudas nagy befolyasold erdvel bir. Az iskolai, illetve a késObbi életben valo



helytallas legfobb alappillére lesz a nyelvi kornyezet és az elsajatitott nyelvi tudés. A szdbeli,
illetve az irasbeli megnyilvanulasok esetében is a pedagdgusok nem a meglévo tudast, hanem

a nyelvi jegyeket mindsitik (Jank, 2020).

3.5 A helyesiras tanitasa

A helyesiras- tanitas tevékenységrendszerének elsé szamu feladata, hogy a gyermek olyan
tanulas- modszertani eljarasokat sajatitson el, amelyek segitségével az 6nallo tanulasat képes
fejleszteni és véghez vinni. A vildg és az emberiség valtozasainak kovetkeztében a tudas, az
iskolai ismeretek és maga a miiveltség értelme és jelentése is megvaltozik. A tarsadalom tagjai
szdmara el6térbe keriill a tomegkommunikacié és a modernebb, internet segitségével
végbemend kommunikacids forméak haszndlata. A gyermekek fejlodését, illetve az olvasasi és
irasi képességeit is befolyasolja az egyre korabbi életszakaszban megjelend internethasznélat.
A vilaghdlo hatésara egyre elterjedtebbé valik a vizualis megjelenités, amely altal a leirt szavak
¢s kifejezések a hattérbe szorulnak. A jelenben a didkok korében is egyre népszeriibbé valnak
az online szabdlykonyvek, szotarak és a szamitogép segitségével hasznalhatd helyesirast is
ellendrzo, javitod és egyben tanitd programok is. A modern kort és tarsadalmat tobbek kozott
meghatarozza a konstruktivista szemlélet, amely arra épit, hogy minden ember sajat maga hozza
létre a tudést és emellett konstrudlja is. A jelen korban a mdasik meghataroz6 elmélet az
adaptivitds., amely szerint a tanitas és nevelés folyamataban elengedhetetlen a differencialés
hasznalata, amely altal a gyermek életkorat, egyéni képességeit €s sajatossagait is figyelembe

veszik az oktatas €s tanitas soran (Antalné, 2010).

A helyesiras- tanitas folyamatdban is szintén megjelennek a modern kor és tarsadalom
pedagogiai irdnyzatai €és eszkdzei is. A tanuldsi folyamat szinterei tobbek kozott az otthoni
légkor, az iskola, de minden olyan hely és helyzet, ahol megjelenik maga az iraskép. A
mindennapi életben felmeriil6 impulzusok, mind hatdssal vannak a gyermek irasanak
fejlddésére és alakuldsara. A helyesirds tanitds célja tobb tényezO6bdl tevddik Ossze.
Elengedhetetlen a szabalyok bels6é logikdjanak elsajatitasa, értelmezése ¢€s megfeleld
hasznélata, a helyesiras folyamatat segitd eszkozok funkciondlis hasznalata, illetve
tanuldsmodszertani eljarasok elsajatitdsa a példak megfeleld irdsképének lejegyzéséhez. A
didkoknak elengedhetetlen felismerniiik a magyar helyesiras rendszerszertiségét. A helyesirasi
gyakorlatok egyiittes célja, hogy a fent emlitett logikus rendszert képesek legyenek elsajatitani
a gyermekek. A pedagogusok modszereinek kivalasztasakor meghatarozo, hogy egy, az adott
témakorhoz tartozo szabalyokat, a témat atoleld kapcsolatokat és a szabalyokat meghatarozo

elemek bels6 Osszefliggéseit is felallitsak a rendszerszerliség értelmében. Ebben a médszerben
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segithet tobbek kozott a helyesirasi tabldzatok és abrak hasznalata (Antalné, 2010; Antalné,
2008).

A magyar helyesiras tanitasa soran a kiejtés, a szoelemzés, illetve a hagyomany elve
sorolhatd a meghatarozé tényezok és torvények kozé. A kiejtés elve alapjan a leirand6 szavak,
illetve szoalakok esetében a megfeleld ejtést €s az ép fonémahallast sziikséges fejleszteni a
helyesiras készségével egylitt. A szoelemzés elvének a célja, hogy a gyermek képes legyen a
szavakban megjelend morfémak pontos elhataroldsara. A hagyomany elve a foldrajzi és
csaladnévi megjelenési formakon feliil, a ,,j” hang kétféle jeldlésében nyilvanul meg. A mai
nyelvhasznalatban a kiejtés alapjan nem megkiilonboztethetd, hogy az egyes szavakban j-t vagy
ly-t kell hasznalni, igy ezeket a szdalakokat el kell sajatitani a megfeleld helyesiras
kialakuldsdhoz. A fejlesztd eljarasok és modszerek kozé sorolhatd a tollbamondds, a mésolds,
az emlékezetre hagyatkoz¢ iréds, és a produktiv feladatvégzés is. Nagyon fontos kiemelni a
javitas, onellendrzés €s a javittatas, fontossagat is, hiszen a gyermek elvétett hibaibol is tud
tanulni, melyeket kiilonb6z6 mddokon ki is tud kiiszobolni (Hasman et al., 2000; Zimanyi,

2007).

A helyesiras tanitdsanak nehezitd tényezd6i az iskolai életen beliill és azon kivil is
megjelennek. Fontos megemliteni az egyre csokkend 6raszdmokat, amelyek negativ iranyba
mozditjak el a készség fejlodését, hiszen nem alakul ki a rendszeresség és a gyakorisag.
Befolyasolo tényezé tovabba, hogy a gyermekek gyakran nem rendelkeznek megfeleld
nyelvtani alapokkal, amelyre lehetne épiteni a helyesirds fejlesztését. Az évtizedek soran
megvaltozott az olvasastanitas modja is, igy a globalis modszereknek tobb kdvetkezménye is
megjelent. Egyre tobb elvéalasztasi hiba mertil fel a gyermekek korében, amely a szotagoltatas
hianyara vezethetd vissza, tovabbd a tanuldk nehezebben figyelnek fel a kiilonb6zd
szoelemekre, foként a szotd és a toldalék kozott huzodod hataron. Ezen tényezdk altal is
kijelenthetd, hogy az olvasastanitas szoros Osszefiiggésben all a helyesiras fejlodésével és ezért
is lényegesen meghataroz6 egy tanuld szadmadara az elsd iskolai évében elsajatitott ismeretek
mindsége és mennyisége. A tanulok szdmara sok esetben hidnyzik a rendszerszemléleti,
Osszefliggésekben megnyilvanuld helyesirds tanitdsi moddszer, amely kovetkeztében a
gyermekek csak egymastol elkiiloniilé szabalyokat ismernek meg. A tarsadalom helyesirdshoz
valé hozzaallasa is nagy befolydsol6 erd lehet, hiszen sokan ugy gondoljak, hogy felesleges
elsajatitani bizonyos normékat, hiszen a helyesirasi szabalyzatok évrdl évre megvaltoznak. A
tarsadalom alakulasaval és fejléddésével mindemellett egyre jobban eldtérbe keriil az idegen

szavak eltérd6 modon torténd irasba foglaldsa is. Az ortografiai €s irdsi zavar, azaz a
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diszortografia, amelyet sok esetben tekintenek a diszlexia kovetkezményének, a megfeleld
oktatas és tanitdi hozzaallas kovetkeztében is egyre nagyobb szamban jelenik meg a tanulok

kozott (Hasman et al., 2000; Adamikné, 2019; Zimanyi, 2007; Hoefflin, 2005).

4. Megkesett beszédfejlodés

4.1 A kommunikacié

Az emberek egyéni kommunikacids készsége hatdssal van tobbek kozott életpalyajuk
alakulasara, szocialis, tarsadalmi kapcsolataik 1étrehozasara és az iskolai teljesitményiikre is.
Azok az emberek, akiknek a kommunikacids készsége megfeleld mértékl, konnyen
boldogulnak az élet akadalyaival, azonban sokan vannak, akik problémakba iitkznek ilyen
teriileteken. Sok gyermek mar 6vodas korban deficitet mutat, illetve els6 osztalyban tanulasi
nehézségekbe litkozik a nem megfeleld kommunikacidos készség kovetkeztében. Ennek
megeldzésére szolgal a mar 6vodas korban zajlo diagnosztizalasi és fejlesztési folyamat

megléte (Bacsi, 2018).

4.2 A beszéd anatomiai hattere

A megfeleld kommunikécids folyamat végbemeneteléért az agy miikodése a felelds. Az agy
képes arra, hogy a kapott és érzékelt informaciokat feldolgozza és megfeleld adaptiv valaszt
adja rad. Az agy bal és jobb félteke egyiittes munkaval szervezi az ember nyelvi folyamatait,
illetve a beszédét. A beszédért felelds kdzpont a bal agyféltekében taldlhatd, ahol a Broca-
teriilet felel a beszédprodukcioért, a Wernicke- teriilet pedig a beszédmegeértésért. Az
idegrendszer szervezddése és fejlodése egy hosszu folyamat, amelynek a lateralizacio a vége
felé jelenik meg. Az anyanyelv elsajatitdsanak folyamat sordn a nyelvi jelek alakitjak ki az
emberben a lateralizaciot, azaz az agyfélteke- dominanciat. Abban az esetben, ha a gyermek
haroméves korara nem megy végbe az oldalassag kialakulasa, a kézdominancia, akkor sok
esetben a beszéd fejlodésének folyamataban és késObb az irds elsajatitasadban is deficitek

jelentkezhetnek (Racz et al., 2012).

4.3 A nyelvi deficitek

A beszédre hato nyelvi deficitek zavart okoznak a kommunikacids készség kialakulasaban,
azonban nyelvi-, beszédzavarr6l abban az esetben van sz6, ha a gyermek lemaradésa,
standardizalt tesztekkel mérve minimum egy év a kortarsai teljesitményéhez képest. Ennek
kovetkeztében hdroméves korban tudunk leghamarabb megkésett beszédfejlédésrdl beszélni,

hiszen a beszéd folyamata altalaban kétéves kor koriil kezdédik el. A megkésett beszédfejlodés
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szempontjabol elengedhetetlen megemliteni a korai beszédfejlodést, amely egyre nagyobb
hangsulyt kap, hiszen megfelel6 és eredményes mddon a nyelvi deficitek javitasara, tizenkét
éves korig van lehetdség, mert akkor fejezOdik be megkozelitdleg az agy morfologiai

strukturalodasanak folyamata (Bacsi, 2018).

Nyelvi deficitek kdzé sorolhatd a kifejezd beszéd, vagyis az expressziv beszédfejlodési
zavar. A kevert, receptiv- expressziv beszédfejlédési zavar melynek sordn a megértésben és a
kifejezésben is egyszerre mutatkozik egy vagy tobb deficit is. A fonoldgiai zavar, amely az
ovodas korosztalyban a leggyakoribb zavarnak tekinthetd, magéaba foglalja, a beszédhangok
fejlodés szinttdl elvarhaté hasznalatanak deficitjeit. Meg kell emliteni tovabba a limitalt
szokincset, mint problémat, ami abban mutatkozik meg, hogy a gyermek az életkoratol elvart
szinttdl 1ényegesen kevesebb szot ismer és alkalmaz. Ez a deficit 1ényeges hatéssal lesz az
iskolai teljesitményre, hiszen a tuddsanyag a meglévd ismeretekre, szavakra épiti rd az jakat.
A nyelvi zavarok kozott megjelenhet tovabba az olvasasi zavar, a diszlexia, amelyet
legkorabban altalanos iskoldban, az els6 osztaly végén tudnak diagnosztizalni. Az lesz az els6
idépont, hogy egy év lemaradas mutatkozzon az értd, néma olvasas és a hangos olvasasi készség
terliletén. Nyelvi deficit ezek mellett az irasbeli kifejezés zavara, a diszgrafia is, amely
biztossaggal csak iskolds korban diagnosztizalhat6, hiszen ebben az életkorban taldlkozik a
gyermek az irott nyelv elsajatitdsanak kovetelmény rendszerével. Az irasbeli és olvasasi
készségek zavara mellett meg kell emliteni a szamolasi készség zavarat, a diszkalkuliat, amely
szintén iskolas korban mutatkozik meg annak hatdsira, hogy a tanuld6 megismerkedik a

szdmolassal, a matematikai miiveletekkel (Bacsi, 2018).

4.4 A nyelvi zavarok hattere

A nyelvi zavarok meglétét kiilonboz6 okok idézhetik eld. Ide tartoznak tobbek kozott az
orokletes tényezOk, ha a gyermeknek valamelyik sziil6je beszédzavarban szenved vagy
szenvedett, akkor a gyermeknek tizszer nagyobb a deficitre vald esélye. Eléfordulnak olyan
esetek is, hogy a beszédzavar 6roklése a nagysziilok problémaihoz kothetd. Lehetséges okok
kozé sorolhatd még a terhesség alatti karositd tényezok megléte is, példaul, ha az édesanya
dohanyzik, alkoholista vagy drogot hasznal. Ezek a devidns viselkedési formak kérosithatjak a
magzat agyanak fejlddésmenetét, ami kihathat a késobbi életszakaszokban a beszédre és nyelvi
deficitekhez vezethet. El6fordulhat olyan eset is, hogy a terhesség alatt szedett gyogyszer vagy

egy negativ élmény van hatéssal a gyermek nyelvi fejlédésére (Bacsi, 2018).
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A sziilés lefolyasaban is egyarant megjelenhetnek veszélyeztetd szituacidok, mint példaul,
hogy a gyermek nyaka koré tekeredik a koldokzsinor vagy a baba megakad a sziildcsatorndban.
A sziilés menete alatt vagy a kozvetlen utdna torténd oxigénhidny szinte minden esetben nyelvi
problémahoz fog vezetni. A szenzoros funkcidk és az észlelés problémai is megjelenhetnek a
kivaltod okok kozott. A legtobb esetben nyelvi deficithez vezetnek a vizualis percepcid zavarai,
amelyek mar 6vodas korban konnyen felismerhetéek. A gyermek nem képes felismerni a
targyak megfeleld sorrendjét, megallapitani példdul, hogy melyik van alul, ezaltal a megfeleld
relacios szokincse sem fog kialakulni vagy nem helyes mddon hasznalja azt. Ez a késdbbi
tanulmanyi folyamatok soran olvasasi problémakhoz, elsajatitasdnak nehézségéhez fog vezetni.
A megértés folyamatdban az auditorikus percepcids zavarok jelenhetnek meg deficitként,
amelyek késobb az olvasasban, irdsban és helyesirasban is problémakhoz vezetnek. Abban az
esetben, ha a tanuld nem latja a kiilonbséget a hosszu és a rovid beszédhangok kozott, akkor a
kettd sz6 kozotti differenciat sem fogja vildgosan megérteni. A lateralis dominancia, kezesség
zavarai, a motoros mez0 nem megfeleld mikddése nyoman jelennek meg és ennek
kovetkezménye, hogy az érintett gyermek a jobb és a bal kezét is azonos modon hasznalja. Ez
problémat okozhat a gyermek beszédtevékenységében is, hiszen azért is a motoros mezd a
felelds. Ugyanugy a motoros tevékenység kialakulatlansagara utalnak a motoros és egyensulyi

rendszer zavarai (Bécsi, 2018).

A nyelvfejlédési zavarok esetében is a diagnosztika a gydgypedagogiai és logopédiai
tevékenység egyik legkritikusabb szakasza. Ennek az az oka, hogy a feléllitott diagnozis
alapozza meg a késébbi terapia menetét, illetve a sziikséges kornyezeti, életmddbeli valtozadsok
végrehajtasat. A vizsgalati eredménye alapjan felallitott diagnozis segit a gyakorlatban
megvalosulo feladatok megoldasaban, a nyelvi fejlédési zavarral kiizdé gyermekek esetében is.
Ilyen teenddk lehetnek példaul az oktatdsi intézmény vagy munkahely kivélasztasa, és a

tarsadalmi integraci6 folyamatanak tdmogatasa (Bertalan, 2012)

4.5 A nyelvi fejlesztés

A nyelvi fejlesztés lehetdségei 0vodai €s iskolai keretek kozott is széles koriire nytlnak. A
kommunikécios készség-, a nyelv- és a beszéd fejlesztés egy esetben sem jelenti konkrétan ezen
teriiletek fejlesztését, hanem azokat az 4gazatokat fejlesztik, amelyek szoros kapcsolatban
allnak ezekkel a teriiletekkel. Ez lehet példaul a hallas, az auditorikus percepcid, amely a
beszédészlelés alapjaul szolgal, segiti a beszéd megtanulasat, tovabba késdbbiekben a
beszédprodukciodt is. A hallaskarosodassal ¢l6 gyermekek esetében az olvasas elsajatitasa is

nehézségekbe fog iitkdzni, hiszen egyaltalan nem, vagy csak nehezen képes a zongés és
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zongétlen hangok megkiilonboztetésére. A 1atas, vagyis a vizualis percepcid két teriilete
(ventralis mezd ¢s dorzalis mezd) teszik lehetdvé, hogy képesek legyenek az emberek
felismerni a targyakat, a kozottiik 1évo 0sszefliggéseket, ezek altal segitve a téri tajékozddas
elsajatitasat. A targyak felismerése, azok megnevezése a szokincs fejlodésének az alapja. A
mozgas fejlesztése egy olyan folyamat, amely mindenképpen pozitiv iranyba tereli a nyelv, a
beszéd ¢és a kommunikacié fejlddésének menetét. Abban az esetben, ha a mozgasfejlodés egy
fontos fazisa, példaul a kuszas kimarad a gyermekeknél, akkor 6k sokkal gyakrabban fognak
nyelvi deficitet mutatni. A ritmus fejlesztésének nem csak a zenében, a miivészetben van nagy
szerepe, hanem a magyar nyelvben tobb mondattipust, azok dallama kiilonbozteti meg a

masiktol (Bécsi, 2018).

4.6 Az 6vodas korban jelentkezd beszédzavarok

Az olvasas elsajatitasanak gyokerét jelenti, hogy mar az dvodas korti gyermek elsajatitja a
szOtagolast, a szdmukra kozel 4all6 ritmikus mondokdk segitségével. A taktilitas, az
érzékszervek segitségével torténd megismerése a vildgnak segitséget nyujt abban, hogy a
gyermek szokincse, gondolkoddsa és emlékezete is fejlodjon. Az emlékezet szintén
nélkiilozhetetlen feltétele a kommunikacié fejlesztésének, hiszen a nyelvi kompetenciat és a
beszédkészséget is fejleszti. Az olvaséas és az elemi szdmolds szintjén is nagy szerepe van,
azonban a tanulas menetének megalapozoja az is, hogy a gyermek rovid tavu emlékezetének
képessége elérje a minimum 6t egységet. Az ember €lete végeig tanul, jegyez meg 0j szavakat,
kifejezéseket, azonban bizonyitott tény, hogy kettd €s tizenhat éves kora kozott sajatitja el a
szavak megkozelitdleg kilencven szazalékat. A gondolkodas menete, a probléma megoldasanak
egyik része kommunikacion keresztiil, verbalisan, bels6 beszéd formdjaban zajlik le. A
probléma megoldasakor sok esetben beszélget az ember magédban, feltarja maga eldtt a
lehetdségeit. Az iskola also tagozatos, illetve évodai kozegben a gondolkodas, megismerési
folyamatok alapjat a targyi valosag képezi. A képzelet egyesiti a gondolkodas,
problémamegoldas azon teriileteit, amelyek soran nem csak az aktudlis, hanem a képzeletbeli
vilagban megjelend utak lehetSségeit is vizsgalja. Ovodas és kisiskolas korban a gyermekeknek
nincs sziiksége a képzelet fejlesztésére, hanem meg kell akadalyozni annak korlatozasat, hagyni

a gyermeket kibontakozni (Bacsi, 2018).
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4.7 A megkésett beszédfejlédés definicidja és jellemzoi

A megkésett beszédfejlodés esetében a gyermek beszédének fejlodése elmarad az életkoratol
elvart beszédszinttdl, a beszédprodukcid €s a beszédfeldolgozas teriiletén is. Az esetek nagyobb
részében ép értelmi szinttel és ép mitkddéshi érzékszervekkel rendelkezik az érintett és a nem
verbalis képességei is megfelelden miikddnek és a fejlodési €s tanuldsi kornyezete is megfelel
az elvartnak. A megkésett beszédfejlodés etimologidjakor meg kell emliteni a genetikai
tényezoket, a hallaskarosodast, az értelmi fogyatékossagot, a perinatalis artalmakat, az agyi
sériiléseket, illetve a sziilés soran felmertilé rendellenességeket (Salné, 2004; Gosy- Gyarmathy,

2018; Larkin et al. 2013).

A megkésett beszédfejlodésre tobb tényezd is utalhat a gyermek beszédfejlodésének menete
soran. Ilyen lehet a beszédfejlodés megindulasanak és fejlodésének lasst liteme, elhizodasa, az
univerzalis, vagyis tobb hangot is érintd artikulécios zavar, poszeség. Az agrammatizmus, a
nem megfeleld, hidnyos €és hibds raghasznélat, a hadards, amely kovetkeztében dadogas is
kialakulhat. Figyelmeztetd jel lehet, ha a gyermeknek az életkoratdl elvartnal rosszabb a zenei
képessége. A megkésett beszédfejlodés két eltéré modon is kialakulhat. Az egyik ilyen helyzet,
amikor nyelvelsajatitas a tipikus fejlédési iitemhez képest késobb indul be ¢s a gyermek 3, 4
vagy esetenként még iddsebb ¢életkorban kezdi el a kommunikacidt. A masik helyzetben pedig
a gyermek beszédfejlodése az elvart idében kezdddik meg, a szokezdemények kimondasa
elkezdddik a kisgyermek 2 éves életkora kornyékén, azonban ezeknek a mennyisége nem fog
megnovekedni és a fejlodeési, illetve elsajatitasi menet lelassul (Saln€, 2004; Gosy- Gyarmathy,

2018).

A folyamatot azok a tényezdk nehezitik, hogy abban a fazisban, amikor a beszédmegértés és
a passziv szokincs fejlesztése torténik, akkor még nincsen biztos diagnodzis felallitva a
megkésett beszédfejlddéssel kapcsolatban. Ennek a helyzetnek az az oka, hogy még nem
allapithatd meg biztosra, hogy a gyermeknek esetleg enyhe fokt hallassériilése van vagy
fejletlen a hallasi figyelme, illetve, hogy szenzoros afaziaban szenved vagy sutlyos
hallaskarosodasa van. A megkésett beszédfejlodés diagnosztizdlasanak modszerére tobb
életkort vizsgalva is kerestek tdmpontokat, illetve eljarasokat. A beszédfejlédés zavaranak
megallapitdsdban a nyelvelsajatitas életkornak kezdetét nehéz pontosan megéllapitani. A
beszédindulas késését, illetve annak mértékét a kétéves korban meglévd szokincs mértekével,
illetve a szavak Osszekapcsoldsanak megjelenésének mértékével mérik fel (Gereben, 1996;

Krommer, 1996; Gosy- Gyarmathy, 2018).
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Ezen tényezokbdl kifolyolag minden kezelést tigy kell elinditani, mintha a gyermeknek nem
lenne teljesen épp a hallésa ¢s az egyéb érzékszervekre, mint példaul a latasra kell hagyatkozni.
Megkozelitbleg a gyermek egylittmiikodésének kialakuldsaval ¢és minimum 20 sz
elsajatitasaval allapithatd csak meg, hogy megkésett beszédfejlddésben hallassériilés gyanaja

is fennall- e (Gereben, 1996; Krommer, 1996).

A korai felismerés nehezitettsége kovetkeztében egyre tobb diagnosztikai eljaras alapszik a
sziilokkel, gondozodkkal valo egyiittmiitkodésen. Ebben az esetben a szakemberek feladata az,
hogy a sziil6k észrevételeit €s tapasztalatait értelmezzék és a diagnozis felallitasahoz sziikséges
informaciokka alakitsak at. Annak kdvetkeztében, hogy a legtobb iddt a gyermek a gondozdival
tolti, igy Ok lesznek a legnagyobb hatdssal a gyermek fejlodésének menetére, illetve
megfigyeléseik kovetkeztében nagyon értékes informéciokkal rendelkezhetnek (Bertalan,

2012).

4.8 A megkésett beszédfejlédés terapidja

A terapias folyamatot, intervenciés munkat nagy mértékben befolyasolja a diagnosztikus
tevékenységrendszer szinvonala és megfeleld mikodése. Ehhez a folyamathoz elengedhetetlen
a megfeleld képzettségli gydgypedagogiai és logopédiai szakemberek kozds munkdja. A
megfeleld terdpias folyamat megvalositdsahoz sziikséges a szakemberek sajat tapasztalatainak
értékesitése, a problémak definialasa, illetve ezek megfeleld szakmai jellemzése, amelyhez egy
biztos tudés sziikséges. A gyogypedagogus- logopédus szakembereknek sziikségilik van arra a
kompetenciara, hogy mérlegelni tudjdk a sajat tuddsuk, ismereteik alkalmazasat.
Alkalmazkodni kell a régi hatékony modszerekhez, azonban teret kell adni a folyamatosan
valtoz6 eszkozoknek és diagnosztikus modszereknek is. Ez a folyamat akkor lesz a leginkabb
eredményes, ha a szakmakozi kommunikacié €s kapcsolatok alakitasa is el6térbe keriil, igy a

megfeleld informacidaramlas is teret kap (Bertalan, 2012).

crer

fenn is tartsa a gyermek beszéd felé iranyuld kedvét. Fontos, hogy a beszéd kifejezo és kozlo
szerepét is fejlesztés ala vonja, és segitsen a gyermeknek egy jelentéstani, vagyis szemantikai,
illetve szintaktikai szabalyrendszert 1étrehozni és megerdsiteni. A terapidnak tovabba meg kell
alapoznia az alsobb nyelvi szinteket, mint a mondatfonetikai jellemzdket €s a hangzasi jelleget
ugy, hogy azok megfeleljenek az megfeleld €letkori szint sajatossdgainak. A terapia hosszatava

célja pedig, hogy megakadalyozza az iskolai életben megjelend tanulasi zavarokat és az esetek
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nagy tobbségében eléforduld olvasasi zavart, diszlexiat (Salné, 2004, Scarborough- Dobrich,

1990).

A beszédinditas folyamata harom f6 irdnyban indul el. A passziv szokincs fejlesztése, amely
a beszédmegértés folyamatanak kialakitasaval és erdsitésével zajlik. A masodik irany azoknak
az altalanos képességeknek a fejlesztése, amely elengedhetetlen a beszéd meginduldsahoz.
Ilyenek példaul a ritmusérzék fejlesztése, a kommunikécios kedv €s torekvések erdsitése, a
hangok differencialasi képességének a fejlesztése. A legfobb tényezd azonban, hogy a sziilok
¢s a kezelést végzd szakemberek is minél tobb kommunikacids helyzetet teremtsenek a
gyermekkel. A beszéd folyaman figyelni kell a tiszta, érthetd artikuldcidra, amely sokszinii
hangszint és hanglejtést is kivan. A gyermek 0sszes tevékenységét, illetve amit a kornyezetében
tapasztal célszerii beszéddel kisérni. A terapia feladata ezaltal a sziilovel torténd rendszeres
tanacsadas, a megfeleld célok elérésének érdekében. Ezek a tandcsaddsok a gyermek kettd és

fél, illetve haroméves koraban is zajlanak (Gereben, 1996; Krommer, 1996; Salné, 2004).

4.9 A logopédus kompetencidja a megkésett beszédfejlodés esetében

A logopédiai tanacsadas és kozremiikodés a megkésett beszédfejlodési és akadalyozott
beszédfejlodésti gyermekek esetében 2,5 és 4 éves életkor kozott kezdddik. A kezelés
menetében a logopédus kap kompetens szerepet, azonban a megfeleld célt team munka
segitségével lehet biztosan elérni. A fiatalabb ¢€letkorban a home tréning, vagyis az egyéni,
otthoni kezelés a legmegfeleldbb a legtobb esetben. Ez a mddszer azért célravezetdbb a kisebb
gyermekek esetében, mert az ¢ foglalkoztatasuk csak rovid intervallumban lehetséges és sok
esetben mar faradtan, 6voda utan érkeznek a terapia helyszinére. A home tréning segitségével
tudnak alkalmazkodni a kisgyermek egyéni igényeihez és éallapotahoz. Az otthoni tréning
begyakorlasa és otthoni elvégzése a legtobb esetben csak az agressziv €s a tulzottan engedékeny
sziilok esetében okoz nehézséget. A kezeléseken bemutatott és elsajatitott, jatékos formaban
megjelend gyakorlatokat rendszeresen sziikséges ismételni. A gyermekek egy részének azonban
hatasosabb moddszer lehet a kis csoportban torténd foglalkoztatas, amely 2-3 {6 jelenlétével
zajlik és egymadst motivalva haladnak a fejlesztés folyamataban. Az otthoni tréning esetében
elengedhetetlen tovabba a televizido nézés karos hatasainak megemlitése, amely arra enged
kovetkeztetni, hogy a fiatal korti gyermekek fejlédésének esetében célravezetd a képernydidd
minimalizaldsa vagy teljes kiiktatasa (Gereben, 1996; Krommer, 1996; Salné, 2004; Tanimura

et al. 2007).
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A gyermekkel valo kommunikacié soran fontos, hogy lassa az arcot, aki hozza besz¢l. Az
utdnozas technikajanak elsajatitasat segitheti, ha lassu tempoban beszélnek a gyermekhez ¢€s
minél tobb érzelmet fejeznek ki a kommunikaciojukban. Esetenként a gyermekhez gy is kell
beszélni, hogy ne lathassa a besz¢€ld arcat, szdj- €s arcmozgasat és abban az esetben, ha ilyen
alkalmakkor szamottevéen rossz a gyermek teljesitménye, akkor hallaskarosodas gyanuja is

felmeriilhet (Gereben, 1996; Krommer, 1996).

A logopédiai foglalkozas szakaszonként halad el6re, igy a beszéd észlelése és
beszédmegértés fejlesztésétdl egészen a prognosztizalhatd irdst €s olvasast érintd zavarok
megeldzEséig tart. A terdpidba tartoznak még a beszédszervek tigyesitését szolgald gyakorlatok,
ezaltal az artikulacios hibék javitasa, €s az aktiv €s a passziv szokincs fejlesztése. A gyermeknek
gondolkodasat, figyelmét és emlékezetét is sziikséges fejleszteni a megfeleld kommunikacios
szint elérése érdekében. A megértési szint fejlesztése a szavakat és a mondatokat érintd teriileten
is, illetve tovabbi mondatformak kialakitdsa is a terapia részét képezi. A terapiat kiilonbozo
¢letkornak és érdeklddési kornek megfeleld eszkozokkel végzik el és bonyolitjak le. Ilyen
eszk6zok példaul a mozgésos fejlesztd eszkdzok, jatékok, szines konyvek, épitdjatékok és a
babfigurak is. A zeneterdpia, mint modszer kiegészitd eszkdzként alkalmazhatd, amely a kreativ
miivészet egy kiemelt formdja. A zene, illetve a hangszerek lehetdséget adnak a gyermekek
szamara, hogy az egyéni képességeiknek megfelelden alakitsdk a kommunikéciojukat (Salné,

2004; Wibke Gross et al. 2010).

5. A kutatasi koncepcio

A megkésett beszédfejlodés hatasa a helyesiras kialakuldsara szamomra egy olyan téma,
amelyet a szakirodalmi leirasokon feliil gyakorlati minték szintjén lehet megfeleléen bemutatni.
A hazai ¢és a kiilfoldi szakirodalmak a téméban egy biztos alapot allitottak fel szdmomra,
azonban a célom az, hogy az altalam valasztott altalanos iskolds vizsgélati csoportban
gyakorlati eredményekkel is ala tudjam tdmasztani az olvasott tényeket. A kutatas elvégzésével
remélem, hogy az adott halmazra sikeriil megallapitanom a valaszt, a témamban feltett
kérdésekre. A teljes helyesirasi tesztet az 1. mellékletben csatoltam a dolgozathoz. A jelen
dolgozat célkitlizése tehat az, hogy mélyebb megértést adjon a megkésett beszédfejlédésii
tanulok helyesirasi képességeibe és betekintést teremtsen az osztaly atlagos beszédfejlodésii
tanuldinak eredményeihez viszonyitott atlagokba is. Szdmomra az egyik legérdekesebb
keérdéskor a nemek teljesitmény béli eloszldsa, amelyre szintén szeretnék valaszt kapni az adott

gyermekcsoport eredményeinek tiikrében. Varhatoan megfigyelhetdk lesznek kiilonbségek a
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megkésett beszédfejlodés és az atlagos beszéd fejlodésii tanulok helyesirasi teljesitménye
kozott. Eldrelathatdlag azonosithatoak lesznek olyan feladatok, amelyek a megkésett
beszédfejlodésti gyermekeknek nehezebben fognak menni. Az eltérések mennyisége ¢€s
sulyossaga lehet szamottevd, azonban eléfordulhat, hogy csak kismértéki deficit lesz

megfigyelhetd.

6. A vizsgalt csoport bemutatasa

Az éltalam vizsgalt csoport egy 23 f6bdl allo, masodik osztaly, ahol a gyermekek életkoruk
szerint 7- 8 évesek. A fiatalok lakohelylik szerint a kdrnyezd telepiilésekrdl érkeztek, ahol
csaladi életiik tobbnyire rendezett, harmonikus. A tanuldk neveltségi szintje megfelelének
mondhato, ismerik az illemszabalyokat és tobbnyire jol alkalmazzdk azokat. Természetesen,
mint minden ko6zosségben adodnak nehézségek, de a pedagogusok célja az, hogy didkjaikat
empatiara, megértésre, segitOkészségre neveljék. A gyerekek nagyon bdbeszédiek, sokat
fecsegnek és mindenrdl hatirozott véleményt alkotnak, sajat elképzelésiik van az élet
torténéseirdl, és ennek altaladban hangot is adnak. Térsaikkal, az intézménybéli gyermekekkel
baratsagosak, empatikusak és segitokészek. Ritka esetekben fordul csak eld, hogy valamilyen
szabalysértés miatt el kell beszélgetni veliik. A kdzosségben nincsen olyan gyermek, akinek ne
lenne bardtja vagy a kortarsai kozott peremhelyzeten lenne. A vizsgalat felvételekor is
tapasztaltam, hogy a fiatalok koz6tt vannak hangadok, és vannak, akiket egy kicsit jobban kell
batoritani. A tanité elmondasa alapjan a didkok nagyon ligyesen képesek alkalmazkodni az uj
szitudciokhoz és szeretnek tarsasagban, csoportban dolgozni €s tevékenykedni. A tanulményi
eredmények valtozatos képet mutatnak az osztalyban, hiszen vannak kiemelkedd, atlagos és
lassabban, kicsit nehezebben haladé tanuldk is. A diakok kozott nincsen sajatos nevelési igényli
gyermek. Magyar nyelv €s irodalom tantargybol a teljesitményiik valtozo, a tobbség j6 szintet
mutat, azonban vannak lassabban haladok is, akiknek tudéasa bizonytalan. Jelen esetben ezen
tanulok kozott tobb megkésett beszédfejlodésii gyermek is van, akiknek a fejlesztési menete
egyéni modszereket igényel. Ezek a modszerek segitik 6ket abban, hogy sajat képességeikhez
mérten a lehetd legjobb teljesitményre legyenek képesek. A nehezebben haladd és tanulo
gyermekek esetében a differencialt fejlesztési lehetéségek valdosulnak meg az 6rdkon, mivel a
tanulashoz sziikséges alapkészségeket, mint példaul az emlékezet és az idObeli tdjékozddas is
kiemelten kell gyakorolni veliik. A pedagdgus kooperativ technikak segitségével tamogatja az
integracidjukat. Az osztaly nagy része szorgalmas, jol motivalhato és torekednek a jo érdemjegy

megszerzésére. Az orakon aktivak és probléma nélkiil miitkodnek egyiitt.
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7. Kutatasi modszer bemutatasa

A kutatast egy altalam készitett helyesiras teszttel végeztem. A teszt tartalmat, a feladatok
tipusat és a vizsgalat hosszat a tanulok pedagogusaval, illetve az intézmény logopédusaval is
egyeztettem. A gyermekek tudasszintjének és az aktualis elérehaladasi allapotanak megfeleld
helyesirasi feladatokat alkalmaztam a dolgozatban. A helyesirasi teszt célja az volt, hogy
objektiv és relevans modon vizsgalja a megkésett beszédfejlodéssel kiizdd tanulok és
osztalytarsaik helyesirasi teriileten megjelend készségeit és nehézségeit. A teszt 9sszeallitasakor
figyelembe vettem a pedagogiai és gyogypedagogiai szakirodalom ajanlasait, a témaban vald
fejlesztési lehetdségekre és mérési eszkozokre szoldan. A felmérés megtervezésekor kiilonb6zo
helyesirasi kategoridkra és szintekre fokuszaltam, hogy tobb szempont képet kapjak a tanuldk
képességeirdl. Ezen kategoriak kozé tartoznak tobbek kozott az egyszerti és Osszetett szavak, a
mondatok pontos leirdsa és a helyesirasi szabalyok alkalmazésa is. A teszt elsé feladata egy
tollbamondas volt, amelyben révid és hosszi massalhangzokat, illetve maganhangzdkat
tartalmazo szavakat diktaltam a gyermekeknek. A porszivd, a mappa, a ragégumi, az linnepély,
a gomboc, a reggeli, a vesszd és a kristaly voltak az altalam diktalt szavak. A masodik
feladatban 15 sz6 kozil kellett eldonteniiik, hogy melyik szot kell j-vel vagy ly-jel leirni, a
harmadik feladatban pedig nyolc képet kellett megnevezniiik és helyesen elvalasztva leirniuk.
A negyedik feladvanyban kettd sz6 koziil kellett eldonteniiik, hogy melyik van helyesen irva,
az 6todikben pedig az altalam egybeirt mondatokat kellett tagolniuk €s helyesen leméasolniuk.
A hatodik feladatban maguktol kellett 6 db allatnevet irniuk, majd ezeket szdmozassal
betiirendbe helyezniiik. A hetedik feladvanyban a hidnyzé maganhangzokat és massalhangzokat
kellett a szavakban potolniuk és az utols6 feladatban pedig 8 db anagrammabdl kellett
allatneveket alkotniuk. A feladatokat a megoldas el6tt megbeszéltiik, minden gyermekkel
tisztaztam, hogy pontosan mi a teend6 ¢és mindenki a sajat feldolgozasi sebességében végezhette
el a tesztet. Abban az esetben, ha valamelyik didk elakadt, akkor feleltem az altaluk feltett
kérdésekre és 6sztondztem Oket az 6nalld feladatmegoldasra. A teszt elvégzése eldtt részletesen
ellendriztem annak megbizhatosagat, illetve kompetencidjat az altalam vizsgalt téméaban. A
dolgozat eredményeit rogzitettem és tobb szempontbodl elemeztem annak érdekében, hogy
atfogo képet kapjak a tanulok helyesirasi készségeirdl és nehézségeirdl. A teszt eredményeit
grafikonok segitségével prezentaltam, hogy konnyen értelmezhetdvé és Osszehasonlithatova
véljon a gyermekek teljesitményének vizsgalatdban. A dolgozat kiértékelése utan kiemeltem a
legfontosabb megfigyeléseket és kovetkeztetéseket, amelyek tovabbi segitséget nyujthatnak a

tanulok oktatasaban és fejlesztésében a helyesiras tevékenyseégén beliil.
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8. A kutatas eredményeinek 6sszegzése €s ertékelesiik

8.1 Az osztaly minden tagjanak eredménye

Az osztaly 1étszama 23 6, amelybdl 7 tanuld beszédfejlodése zajlott megkésett litemben. Az
Osszes gyermek részt tudott venni a teszt megirasan, amelybe a sziilok aldirasukkal egyeztek
bele, amely nyilatkozatot a 2. mellékletként csatoltam. A feladatlap kitoltése 60 percet vett
igénybe, a gyermekek az els tanora utan, a sziinetet kovetve tudtdk befejezni a munkat. A
tanulok eltérd litemben haladtak a feladatokkal, de mindegyik feladvanynal tisztaztuk az adott
instrukciokat, illetve, hogy mi az, amit elvarok téliikk. Az alabbi 1. abra mind a 23 tanul6 elért
pontszamat mutatja, illetve, a teljesitménylik atlagdnak Osszegét. Az osztily tanuldinak
pontszdmai alapjan az Osszesitett atlag 102 pont lett, amely joval alacsonyabb érték, mint az
elérhetd maximalis 125 értékli pontszam. A grafikon betekintést nyujt abba a nézépontba is,
hogy mely didkok teljesitettek joval az 4atlag alatt vagy ellenkezd esetben joval
eredményesebben az atlag értéknél. Az osztalyban tobb olyan tanuld volt, aki magasabb szinten
teljesitett a helyesiras teszten és voltak, akik alacsonyabb pontszamot értek el. Az elért
eredményeken és a grafikon struktirajan tisztan latszik, hogy az osztalyban tanul6 didkok eltérd
szintl, mértékli és kiilonbozd orientaltsagi helyesirasi készségekkel rendelkeznek. Az
orientaltsdg ebben a viszonylatban arra vilagit ra, hogy a tanuldk teljesitménye nagy eltérést
mutat az egyes feladattipusokon beliil is. A grafikonon sarga szinnel megjeldlt oszlopok a
megkésett beszédfejlodésti tanulokat jelolik. Az altalam Osszeallitott feladatlap és az abban
alkalmazott kiilonb6z0 tipust €s nehézségi szintli feladatok lehetdséget teremtettek arra, hogy
a gyermekek helyesirasi készségeit €s tudasat tobb perspektivabol lehessen vizsgélni. A tanuldk
altal elért atlagpontszam értékét tovabba befolyasolhatta az ket koriilvevd munkakdrnyezet, a
légkor, ahol a gyermekek elvégezték a feladatokat. Ez a helyszin a masodik osztalyosok
osztalyterme volt, amely egy nagyon baratsagos, meghitt és gyermekkozpontii helyiség,
amelyet a didkok mar jol ismertek €s megszoktak. Nagy iranyitd szerepe volt az elért
eredményekben annak, hogy a tanulok egyénenként, hogy viszonyulnak a helyesirdshoz, mint
feladathoz és tevékenységhez. Mar abban a pillanatban, amikor elmondtam a gyermekeknek,
hogy helyesirasi tesztet kell kitolteniiik, korvonalazddott szdmomra, hogy vannak nagyon
lelkes, illetve inkdbb passziv hozzdallast egyének. A tanulok felkésziiltseégérdl, illetve eddigi
tanulmanyi elOrehaladasukrol még a teszt elkészitése elott tajékozodtam. A gyermekek
osztalyfénoke, aki egyben a magyar Orat is tartja a szamukra felvazolta szamomra, hogy milyen
feladattipusokat lesz érdemes az el6térbe helyeznem a feladatlap elkészitése sordn. Azon didkok

esetében, akik otthon, illetve az iskolaban is tobb 1d6t forditanak a tanulasra, illetve sziileik is
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elotérbe helyezik gyermekeik teljesitményét, valdszintsithetd, hogy eredményesebben

dolgoztak a teszt megirasanal is.
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1. abra: Az osztaly elért eredményei és teljesitményiik dtlaga

8.2 Az osztdly eredménye a megkésett beszédfejlodésti tanulok nélkiil

Az osztaly eredményeinek atlaga a megkésett beszédfejlodésii tanulok nélkiil, amely 16 £6
tanulot jelent 103 pont lett, amelyet a lentebb latott 2. abra is prezentdl. Ez az atlageredmény
szamottevéen nem tér el attdl az Osszegtdl, amely a megkésett beszédfejlodésti tanulok
eredményeivel egyiitt volt. A kettd érték minddssze egy pontban tér el egymastol. Az atlagos
beszédfejlodésii gyermekek korében is akadtak olyan tanuldk, akik nagyon alacsony eredményt
értek el a feladatokban, amely adatok nem vezethetéek vissza semmilyen kimutatott nyelvi
deficitre vagy elmaradasra. Az osztaly képességszintje a megkésett beszédfejlodésii tanulok
nélkiil bizonyos meértékig kiegyensulyozottabb eloszlast mutat, ami az atlagos helyesirasi
eredményeket is feljebb emeli. A tanarné elmondésa és az altalam gytijtott tapasztalatok alapjan
is elmondhatd, hogy a tanordkon differencialt oktatdsi modszereket alkalmaznak, ez altal a
helyesirés teriiletén is nagyobb elérehaladast mutathatnak az osztaly tagjai. A tanorak tartalma,
a munkatemp6 ¢és a gyermeknek adott feladatok is alkalmazkodnak a tanulok egyéni
sziikségleteihez, esetleges elmaradéasaikhoz €s gyengeségeikhez. A 16 atlagos beszédfejlodésti
tanulobol csak 4 gyermek teljesitménye maradt az atlag szint alatt, azonban ezek az eredmények
jol lathatéan alacsony pontszamu értéket értek el. A 70 pontot elérdé gyermek a masodik

legrosszabb eredményt érte el az osztalyban.
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2. dbra: Az atlagos beszédfejlodésii tanulok eredményei és teljesitményiik atlaga

8.3 A megkésett beszédfejlddésii tanulok eredménye

A 3. dbra bemutatja a 7 {6 megkésett beszédfejlodésii tanuld eredményeit, illetve teljesitménytik
atlagat, amely 100 pont lett. A 67 pontot elért didk érte el az osztadlyban a legalacsonyabb
eredményt. Az ¢érintett tanulok esetében gyakran eldfordul, hogy egyéni tanulasi
sziikségletekkel rendelkeznek, amelyek kihathatnak tobbek kozott a  helyesirdsi
teljesitményiikre is. A legtobb helyzetben ezeknek a gyermekeknek tobb pedagdgiai és sziili
tdmogatasra lenne sziikségiik annak érdekében, hogy fejlédhessenek az egyéni képességeikben
is. A megkésett beszédfejlodés kovetkeztében kialakuld nyelvi deficitek egyik megjelend
formaja lehet az irasbeli kifejezOkészség nehézsége €s a nyelvtani szabalyok elsajatitasa,
alkalmazasa, betartdsa. Az érintett tanulok esetében gondolni kell arra az eshetdségre is, hogy
kevésbé motivaltak vagy bizonytalanok lehetnek egyes feladatok elvégzésének menetében. Ez
a bizonytalansag, esetenként motivalatlansag, hatassal lehet az elért pontszamok mennyiségére
a megirt helyesirasi teszt esetében is. Nem feltétleniil csak a megkésett beszédfejlodési
gyermekek esetében, de gondolni kell arra a rizikdfaktorra is, amelyet az ismeretlen, ) személy
¢s helyzet jelentett a gyermekeknek. Ennek a szitudcionak a forrasa én voltam, azonban mindent
elkovettem annak érdekében, hogy a gyermekek jol érezzék magukat és feloldodjanak. Az

eltérd beszédfejlodési gyermekek, ugyanigy, mint tarsaik is gyakran félhetnek a kudarctol, a
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koréabbi atélt negativ tanulmanyi tapasztalatoktol, amelyek szintén nagy hatast gyakorolhatnak
a teljesitményiikre. Azonban a grafikonon is észrevehetd, hogy meglepd moddon 5 tanuld
kimagaslo eredményt ért el, amely nem csak a megkésett beszédfejlédésti tanuldk, hanem az
Osszesitett, teljes osztaly 102 pontos atlaganal is kiemelkedd teljesitményt jelent. Ez az
informaci6é arra enged kovetkezni, hogy jelen vizsgalt halmaz esetében nincsen nagy
teljesitmény béli szords a megkésett és az atlagos beszédfejlodésii tanulok kozott.
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3. abra: A megkésett beszédfejlodésii tanulok eredménye és teljesitményiik atlaga
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8.4 A lanyok ¢s a fiuk eredményeinek 6sszehasonlitasa

A 23 8s 2. osztalybol 10 {6 lany és 13 {6 fia volt jelen a teszt megirasakor. Az osztaly
teljesitménye a fentebb is emlitett 102 pont lett a megirt helyesiras teszten. A 4. abra jeloli és
mutatja a nemek teljesitmény béli eloszlasdnak aranyat, a mar Osszegzett, teljes osztalyra
vonatkoz6 pontszdmmal. A grafikonon is jol kivehetd, hogy a fiuk elért pontszdmainak atlaga
joval alul marad az Gsszesitett atlagtol, ellenben a lanyok eredménye kiemelkedik. A fiuk elért
pontszamanak atlaga 99, a lanyoké pedig 106 pont lett. Véleményem szerint a fiuk a helyesirasi
teszten vald alacsonyabb atlagpontszamat, illetve a lanyok kiemelkedését tobb tényezd is
befolyéasolhatja, okozhatja. Ilyen rahatd tényezd lehet példdul, hogy a lanyok az esetek
tobbségében kordbban és gyorsabb tempoban fejléddnek a nyelvi készségek teriiletén, ebbe
beleszamitva a helyesiras objektumat is. Ennek jarulékos kdvetkezménye lehet, hogy a lanyok
biztosabb tudédsbazissal, hatékonyabban alkalmazzak példaul az elsajatitott helyesirasi

szabalyokat is. Sajat nézOpontot alkotva elmondhatom, hogy a tdrsadalom sok esetben nagyobb
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elvarast fordit, timaszt a lanyok felé¢ a lexikai tudas elsajatitdsaban, amely egy meghatarozo
aspektus lehet a gyakorldsra forditott id0 novelésében. A fiuk sok esetben gyengébb
kommunikacids képességekkel rendelkeznek, amelyek az iskolai teljesitménytikre is hatdssal
lehetnek. A gyermekek egyéni, sajat elvardsaiknak megfeleld tanuldsi modokat, stratégidkat
alkalmaznak, amelyek gyakran nemenként is eltérdek lehetnek. Az altalam vizsgalt osztaly
korében, illetve még tovabbi sok esetben a lanyok a vizudlis megkdzelitést, irott format
valasztjak, amig a fiuk inkabb auditiv Gton sajatitjak el az adott informaciohalmazt. Ezért is
lehet az adott osztalyban is az a struktara, hogy a fiuk inkdbb a matematikai ismeretekben
jeleskednek, a lanyok pedig a human vonalon kiemelkeddek. Az iskolai és oktatasi rendszer
egy bizonyos szocialis rizikofaktort jelenthet, amelyet a lanyok az esetek tobbségében
konnyebben tudnak legydzni, ezaltal az oktatas intézményrendszerében hatékonyabban tudnak
teljesiteni. Az egyetemi éveim, illetve gyakorlati idém alatt tobbszor taldlkoztam azzal a ténnyel
a megkésett beszédfejlddéssel, illetve a helyesirasi készségekkel kapcsolatban, hogy a
hibazasok mértéke, illetve azok mennyiségi eloszlasa is eltérd lehet a nemek kozott. A fiuk az
esetek tulnyomo részében tobb hibat vétenek, azonban a lanyok a kevesebb hibaszam ellenére,

sulyosabb mulasztasokat hajtanak végre.

Atlag

4 96 98

9 100 102 104 106 108

4. abra: Nemek szerinti eredmények eloszlasa az osztaly dtlagahoz viszonyitva

8.5 A tanuldk feladatonként elért eredményei €s atlagaik

Az 5. dbra bemutatja mind a 23 tanulo feladatokra lebontott eredményeit, hogy hany pontot
értek el a maximalis pontszambol. A lila savval jeloltek a megkésett beszédfejlodésii tanulok,

akiknek eredményei lathatdan itt sem térnek el nagy mértékben a tarsaikétol. A tablazat legalso
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soraban lathat6 az Gsszesitett atlagteljesitmény, illetve a feladatonként elért pontszamok atlaga.
Ez alapjan jol megfigyelhetd, hogy az egyes feladatoknal elérheté maximalis pontszam, illetve
a tanulok altal feladatonkként elért atlageredmény a potlds nevii feladatndl mutatja a
legnagyobb kiilonbozetet. Ebben a feladatban, mint fentebb is emlitettem hosszi
maganhangzokat, illetve massalhangzokat kellett potolniuk a gyermekeknek a megadott
szavakban. A leellendrzott feladatokbol kikdvetkeztethetd volt szdmomra, hogy a hossza
massalhangzok okoztdk a legnagyobb nehézséget a tanuldk szamara, azonban eléfordult olyan
szitudcio is, hogy nem ismerték az adott szot €s ez alapjan meg sem probaltak beirni a hianyzo
maganhangzot. Ilyen sz6 volt példaul a piknik is. A 6. abran oszlopdiagrammok formajaban
lathaté a megkésett, illetve az atlagos beszédfejlodésti gyermekek eredményeinek atlaga,
feladatok szerinti leosztasban. A megkésett beszédfejlédési tanuldk 3 feladatban is elmaradtak
tarsaik atlagatol, azonban a kiilonbség mindegyik esetben egy, maximum ketté pont volt. Az
eltérések a tollbamondas, a betiirendbe sorolas, illetve az egybe irt mondatok szavakra tagolasat
tartalmazo feladvanyban mutatkoztak meg. Ezekben a feladattipusokban elkovetett hibazasok
visszavezethetOk a megkésett beszédfejlodéssel egybekotott esetleges feldolgozasi sebesség,
illetve motoros tempd elmaradasara, amely a helyes ¢és helytelen irasmod
megkiilonboztetésében is deficithez vezethet. Azonban az eltérések ellenére érdekes volt
szamomra, hogy a hosszii maganhangzok, illetve massalhangzok potlasaban a megkésett

beszédfejlodeésti tanulok értek el jobb eredményt.
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9. Kovetkeztetések és javaslatok

A szakdolgozatom elsé felében elkészitett szakirodalom feldolgozas kitér tobbek kozott a
helyesiras torténetére, aspektusaira, alapelveire, tanitdsanak moddszereire. A megkésett
beszédfejlodés témakdrét a kommunikacio, illetve a nyelvi deficitek fogalmatol, egészen a
kozott fellelhetéek olyanok, amelyek megirasanak datuma 2000. eldtti évekre vezethetd vissza.
Ennek az oka, hogy tobb konyyv, illetve publikéacio6 szol a helyesiras torténetérdl, tovabba olyan
informaciokrol, amelyek az évek muldsaval is ugyanugy relevans értéki adatokat tartalmaznak.
A szakirodalomban felvazolt és emlitett témak, valamint bizonyitott és alatamasztott tények az
altalam elvégzett kutatasban is bizonyossagra jutottak. A feldolgozott forrasokbdl, illetve az

elvégzett kutatasbol és annak kiértékelésébol tobb konkluziot is sikeriilt levonnom.

— A megkésett beszédfejlodésii tanulok teljesitményének atlaga alacsonyabb, mint a
tarsaiké, azonban az emlitett tanulok tobb, mint fele az osztaly Osszetett atlaganal is
jobb eredményt mutatott.

— A helyesirasi teszt lehet6séget teremtett arra, hogy olyan teriileteket tudjak
azonositani, amelyben a megkésett beszédfejlodésti tanulok alacsonyabb
teljesitményt mutattak.

— A dolgozat eredményei é€les ellentétet mutattak a nemek kozotti teljesitményben,
amely alatamasztja a szakirodalmakban megjelent, illetve a gyakorlati tapasztalatok
bizonyossagat.

— Akutatasi helyzet, illetve a gyermekek, az osztadly megismerése lehetdséget teremtett
arra, hogy felismerjem, hogy a vizsgalt tanulok is ugyanolyan motivacioval,

lelkesedéssel tekintettek az eléjiik tart feladatra, mint az osztalytarsaik.

A megkésett beszédfejlodes és a helyesiras kapcsolata egy olyan téma, amely hosszu évek
mulva is aktudlis és kiemelten fontos lesz, igy a teriilethez tartozé javaslatok szama is ezzel

aranyosan magas lesz.

— A (differencidlt tanitasi modszerek alkalmazasa lehetdvé teszi a megkésett
beszédfejlodést tanulok szamdara a megfeleld tamogatas kialakitasat, a segitségadas
relevans formdjanak megtalalasat. A helyesiras teriiletén is zajlo differencialt oktatas
a gyermekek és a pedagogusok szamadra is 01j, de egyben nagyon hasznos technikak

feltarashoz és alkalmazasahoz vezethet.
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Azokban az esetekben, amikor a helyzet sulyossdga vagy aktualitisa megkivanja
bizonyos technikai, IKT eszk6zok alkalmazéasa is megkonnyitheti tobbek kozott a
megkésett beszédfejlodésti tanulok helyesirasi képességeinek fejlesztését. Ilyenek
lehetnek példdul bizonyos helyesiras ellendrzé programok, illetve a kisebbek
szamara jatékos, IKT eszkozon elvégezhetd, konnyt feladatlapok.

A megkésett beszédfejlodésti tanulok esetében nagy segitséget jelenthet a tandrakon
kiviili korrepetalasi tevékenységeken valo részvétel is. Ez a fejleszté foglalkozas a
gyermekek igényeinek megfelelden torténhet akar kis 1étszamu csoportokban vagy
egyéni formaban is.

Sok esetben vezethet problémahoz az a tény, hogy a pedagdgusok nem rendelkeznek
megfeleld kompetencidkkal, képzettségi, ismereti szinttel a tanulasi nehézségekkel
kiizd6, jelen esetben megkésett beszédfejlodésti tanuldk oktatasahoz. Ennek a
kivetnivalonak az elkeriilése végett lehetne nagyobb mennyiségii, gyakoribb
id6tartamu  tovabbképzési programokat, konferencidkat szervezni. Ezeken az
eseményeken a pedagogusoknak lehetdsége nyilna a kiilonb6zo oktatasi és fejlesztési

technikak elsajatitasara.
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10. A kutatasi kérdések megvalaszolasa

Az elso6 kutatasi kérdésem arra irdnyult, hogy mennyiben tér el a megkésett beszédfejlodést
tanulok eredménye, a helyesiras tekintetében, az osztaly atlagatol. Az altalam koriil hatéarolt
vizsgalati csoportra relevans adatokat és eredményeket sikeriilt alkalmaznom, valamint
kapnom, amelyek alapjan az alabbi kdvetkeztetést tudtam levonni. A megkésett beszédfejlodési
tanulok eredményei sem a feladatok szerinti leosztasban, sem az Osszesitett, atlagolt
eredményekben nem mutatott jelentds kiilonbozetet. A vizsgalt 7 tanulobol, 5 gyermek
eredménye az osztaly teljesitményének atlagszintje felett helyezkedett el. A didkok megfeleld
tamogatasi, szocialis, illetve oktatasi hattérrel rendelkeznek, amelyek lehetoveé teszik szamukra,
hogy az esetlegesen felmeriilé tanuldsi nehézségeket, az el6fordulé nyelvi deficiteket
kompenzalni tudjak mas teriileten megjelend képességeikkel. Az altalam megkapott
eredményekbdl arra lehet kdvetkeztetni, hogy az adott, vizsgalt populacio tagjaira kijelentheto,
hogy a megkésett beszédfejlodés nincsen nagy mértékil, relevans hatdssal a helyesirasi

teljesitményre és készségekre.

A kutatisom masodik kérdésében arra kerestem a valaszt, hogy melyik helyesirasi
feladattipus jelenti a legnagyobb kihivast az adott csoportban, a megkésett beszédfejlodésii
tanulok szamara. A kapott eredmények és adatok altal kijelenthetd, hogy a tollbamondas, a
szavak betlirendbe soroldsa, illetve az egyben leirt mondatok helyes tagolasa, illetve lemasolasa
jelentette a legnagyobb nehézséget a gyermekek szamara. Azonban az ezekben a feladatokban
elért eredményeik sem tértek el szamottevd modon a tarsaik teljesitményétél. A hidnyzd
maganhangz6 és massalhangzo potlas egy olyan feladat volt szamukra, amelyben az Gsszesitett
atlag alapjan jobban teljesitettek, mint atlagos beszédfejlodésti tarsaik. Az altalam vizsgalt
egyének esetében megallapithatd, hogy nem mutathaté ki jelentds nehézség egyik helyesirasi

feladattipus esetében sem, amelyet az elkészitett feladatlap eléjiik tart.

A harmadik kutatasi kérdésemben pedig arra kerestem a valaszt, hogy milyen eredménybeli
eloszlas mutathat6 ki, a nemek ardnyaban a teljesitett helyesirasi feladatlap értelmében. Ennél
a kérdésnél nem keriilt fokuszba a megkésett, illetve az atlagos beszédfejlodésii tanulok kozotti
differencia. Az osztaly teljesitményének atlagahoz viszonyitva a filk joval alacsonyabb
eredményt mutattak, amig a lanyok képességei kimagasloak voltak. Az eredmény csak az
altalam kutatott vizsgalati csoportban relevans, azonban egyértelmiien kimutathato, hogy a
lanyok joval eredményesebbek voltak a helyesirasi teszt elvégzésében, mint az ellenkezé nembe

tartoz6 osztalytarsaik.
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11. Osszegzés

A szakdolgozatom megirasahoz sikeriilt egy olyan témat valasztanom, amely a sajat
érdeklddési koromnek, illetve az aktudlis oktatasi helyzetnek és kérdéseknek is eleget tesz.
Napjainkban egyre tobb gyermek érintett kiilonb6zd nyelvi deficitekben, elmaraddsokban,
tobbek kozott a megkésett beszédfejlodésben is. Meglepden tapasztaltam a kutatdsom, illetve
az ismeretanyag keresése soran, hogy viszonylag kevés relevans tudastar all rendelkezésre a

megkésett beszédfejlodés kovetkezményeire vonatkozd témaban.

A megkésett beszédfejlodés hatasa a helyesiras kialakulaséara, illetve a helyesiras
aspektusaira és készségeire egy nagyon aktualis témaként, mély betekintést engedett szamomra
az adott kérdéskorben. A szakirodalmi adatgytijtés utan a témaban megfogalmazott harom
kutatasi kérdésemre kerestem a valaszt. A dolgozatom f6 célja az volt, hogy a megkésett
beszédfejlddés és az esetlegesen kialakulo helyesirési deficitek kdzott kapcesolatot talaljak vagy
ellenkezd esetben az adott vizsgalt populdci6 esetében bizonyitani tudtam, hogy a kettd kozott
nem taldlhatd Osszefliggés. A vizsgalt csoportom egy 23 f6bol all6 masodik osztalyos
gyermekcsoport, akik nagyon nyiltan és motivaltan vetették bele magukat az altalam adott
feladatokba. Célom volt, hogy a gyermekeket egy kicsit megismerjem, belelassak az altalanos
szocialis képességeikbe, illetve kommunikacids helyzeteikbe is, igy ennek értelmében tobb orat
is toltottem veliik hospitalas keretein beliil. Az osztaly tanuldi kozott 7 f6 volt megkésett
beszédfejlodeést tanulo, €s a 7 f6bol, 6 gyermek il volt. A kutatasi eszk6zom, modszerem egy
altalam elkészitett és Osszeallitott helyesirasi feladatlap volt, amely 6sszesen 7 oldalasra késziilt
el. A feladatok tipusat az elkészités eldtt a gyermekek magyar pedagogusaval, illetve az
intézmény logopédusaval egyeztettem, ellenben a tartalmat és a felhasznalt szoanyagot én
alkottam meg hozzd. A gyermekek oktatdsanak iiteme, eldrehaladdsa megfelelt a
kerettantervben megfogalmazott elvarasokkal, amelyet szintén atvizsgaltam a teszt elkészitése
elétt. A helyesirasi feladatlapban 8 kiilonbozd feladattal taldlkoztak a gyermekek, amelyek
kiilonboz6 képességekre, készségekbe engedtek szamomra betekintést a késobbiekben. A
feladvanyok kozott szerepelt tobbek kozott tollbamondas, elvalasztas gyakoroltatésa,
betlirendbe allitds, anagramma felismerésének feladata is. A gyermekekkel a munka el6tt
minden feladatot megbeszéltem, illetve tisztaztam veliik, hogy melyik pontban mi az elvardsom

feléjiik. A tanulok eltéré tempoban, de legkésobb 1 ora elteltével befejezték a tesztet.

A megkapott eredményeket 5 nagy szempontbol vizsgiltam meg, illetve készitettem
hozzajuk kiillonbozd abrakat, grafikonokat és tablazatot. A vizsgalat mellett igyekeztem

esetleges magyarazatot, illetve ok-okozati Gsszefliggéseket taldlni a kapott adatok kozott,
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amelyek ezen vizsgalt csoport esetében relevansak lehetnek. Az elsé nagy kategoria az osztaly
Osszes tagja teljesitményének Osszehasonlitdsa volt, illetve a kapott eredmények alapjan az
osztaly atlaganak kiszamitasa. Az oszlopdiagramm nagyon részletesen megmutatja, hogy a
legtobb tanuld az atlag felett teljesitett, illetve elkiiloniilve megjelennek a megkésett
beszédfejlodésti gyermekek adatai is. A masodik nagy vizsgalati kategéria az atlagos
beszédfejlodési tanulok eredményeinek megvitatasa, illetve az 6 teljesitményiik atlaganak
kiszamitasa volt. A 16 f6 tanul6 adatait tartalmazé grafikon nem sok szempontban tér el a teljes
osztaly képétdl, illetve az atlag pontértéke is csak egy értékkel magasabb, mint az dsszesitett
102 pont nagysagu eredmény. A harmadik kutatasi pontban a 7 f6 megkésett beszédfejlodést
tanulé eredményeit vizsgaltam, illetve az & teljesitményiik altal elért atlagot. Erdekes volt
szamomra, hogy ezen didkok atlaga csak 2 ponttal mutatott alacsonyabb értéket, mint az elotte
vizsgalt egész osztdly eredménye. A negyedik vizsgalati kategéridban a nemek kozotti
eredmények aranyat vizsgaltam, a megkésett és az atlagos beszédfejlodésii gyermekeket nézve
egyarant. Szamomra val6dszintisithetd méddon az altalam vizsgalt csoportban is a lanyok
teljesitménye lett kiemelkeddbb. Az utolséd vizsgalati pontban pedig mind a 8 feladattipusban
elért eredményeket figyeltem meg, illetve a feladatok atlag pontszdmat hasonlitottam Gssze a
megkésett és az atlagos beszédfejlodésii tanulok kozott. A feladatokon beliil elért pontszdmok

kozott nem mutathato ki a ketté gyermekcsoport esetében nagy mértéki eltérés.

A szakdolgozatom elején feltett 3 kutatasi kérdésre sikeriilt megfeleld, kielégitd vélaszt
kapnom. Az adott vizsgalati csoport altal megkapott eredmények, amelyek csak ezen csoport
esetében értelmezhetdek még inkdbb aldtamasztottdk azt a felvetésemet, hogy a megkésett
beszédfejlodés, mint nyelvi deficit nem bir kozvetlen rahatassal a helyesirasi képességek
kialakuldsara és a mar meglévd lexikai tudas el6hivasara, alkalmazasira. A gyermekek a
tanulmanyokban megjelend akadalyokat, esetleges nehézségeket, mds képességeikkel
kompenzaljak, a helyesirasi képességiik nem tér el nagy mértékben a tarsaik altal elért

eredmeényektdl, ellenben sok esetben magasabb szinvonalat mutat.
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14. Mellékletek

1. melléklet

Feladatlap

1.) Tollbamondas

2.) Kisd dssze a szavakat a megfeleld betikkel

mé_ _ég
sira__ bago__
ha_ ¢ j ma__om
fo_o oSz
a_ o ly nnepé__
G _a
__utalom —
erkeé
SZEME SZa__
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3.} Nevezd meg a kepeketl A szavakat elvalasziva ird a kepek alal

S,

2O N

Q
S
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4} Huzd ala mindegyik sorban a helyesen irt szofl

mékus makus,
filggony fuggony
Qsi, Orsi
toltarto tolitartd
huncut huincat
utazo. utazd
kukorica kukorica,
zacsko zacsko
hétkoznap hetkdznap
rajzflizet rajzfilzet

5.} Allb egyenessel tagold szavakra a mondatokat! Masold lel

- TR
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skulyaegs srziahizal
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6.) Irj 6 darab dllatot! Betiirendbe szamozd meg dketl

7.} Potold a szavak hianyzo betiitl Valassz a megadott massalhangzok es

maganhangzok kizill

l-r 0-0
Oicaa, | T4
po__ 035 _nt
Dappa.__ AP

___egge. i Boceadlooad
__abo, A

i-i k-g
__ng __ ulya,
cs_ llag ba  oly
oy k pass._ al
p__kn__ k __en_ um
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Ly — tty, SZ - SSZ
T T 1) a_ ik
gyer___a ¥8aaaadd,
pa__ s ho_
ku_ a a___ ik
sziya.  u 8 ony

8.) Alkoss allatneveket az dsszekeveredett betiikball

ogaly

rége
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Ugyes voltal!

Y
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2. mellléklet

Tisztelt Sziilok/ Gondviselok!

Pilgermayer Panna vagyok, a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem végzds
gyogypedagogus, logopédus hallgatdja. A szakdolgozatom f6 témaja a helyesiras vizsgélata a

megkésett beszédfejlodés vonatkozasaban.

Egy helyesiras teszttel szeretném felmérni a gyermekek tudésanak szintjét, amely adatokat
a dolgozatomban anonim, név nélkiili médon fogom felhasznalni. A teszt megirdsa egy kis

ismerkedés utan egy tanoéra folyaman torténne.

A segitségiiket, engedélyiiket szeretném kérni, hogy gyermekiiket bevonhassam a

vizsgalatomba, megirathassam vele a helyesirasi tesztet.

Segitd egylittmiikodéstiket eldre is kdszonom!

Tisztelettel:

Pilgermayer Panna
Hozz4jarulok, hogy a gyermekem részt vegyen a helyesirasi teszt megirdsaban:
igen nem

(Dontését kérem aldhuzéssal jelolje!)

Sziil6 alairasa:
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NYILATKOZAT

a zardédolgozat/szakdolgozat/diplomadolgozat/portfélié* nyilvanos
hozzaférésérdl és eredetiségérdl

A hallgaté neve: QILGERNAYER PRI

A Hallgaté Neptun kédja: MEXRZ0D

A dolgozat cime: D MEGRESEIT OFS2FDIESIODES HATASA &
HENVESIRAS VALY ZULASARA

A megjelenés éve: 2021

A konzulens intézetének neve: JUEVELESTUDONAMY] IWTESET

A konzulens tanszékének a neve: GIOGYPEDAGCOIA) TAUS U

Kijelentem, hogy az altalam benyujtott

zaroédolgozat/szakdolgozat/diplomadolgozat/portfélié? egyéni, eredeti jelleg(, sajat szellemi
alkotdsom. Azon részeket, melyeket mas szerz6k munkajabol vettem at, egyértelmiien
megjeléltem, és az irodalomjegyzékben szerepeltettem.

Ha a fenti nyilatkozattal valétlant allitottam, tudomasul veszem, hogy a zardvizsga-bizottsag a
zérovizsgabdl kizdr és a zardvizsgat csak Uj dolgozat készitése utan tehetek.

A leadott dolgozat, mely PDF dokumentum, szerkesztését nem, megtekintését és nyomtatasat
engedélyezem.

Tudomasul veszem, hogy az dltalam készitett dolgozatra, mint szellemi alkotas
felhasznélaséra, hasznositéséra a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem mindenkori
szellemitulajdon-kezelési szabalyzataban megfogalmazottak érvényesek.

Tudomasul veszem, hogy dolgozatom elektronikus valtozata feltSltésre keriil a Magyar Agrar-
és Elettudomanyi Egyetem kényvtari repozitori rendszerébe. Tudomasul veszem, hogy a
megvédett és

- nem titkositott dolgozat a védést kdvetSen

- titkositasra engedélyezett dolgozat a benyujtasatol szamitott 5 év eltelte utan
nyilvdnosan elérhet6 és kereshetd lesz az Egyetem konyvari repozitori rendszerében.

Kelt: __ 90JL év Ok hé A nap

o
// f(tf-'. /)‘Ul*[:',’ f’(’umvx
vy TR
Hallgato alairdsa

! A megfelel8 dolgozattipus meghagyasa mellett a tébbi tipus térlendé.
2 A megfeleld dolgozattipus meghagyésa mellett a tébbi tipus térlendd.



NYILATKOZAT

Pilgermdayer Panna (hallgaté Neptun azonositéja: MEB20D) konzulenseként nyilatkozom
arrdl, hogy a szakdolgozatot! &attekintettem, a hallgatét az irodalmi forrdsok korrekt
kezelésének kdvetelményeirdl, jogi és etikai szabalyairdl tajékoztattam.

A zarddolgozatot/szakdolgozatot/diplomadolgozatot/portfdlidt a zardvizsgan torténd
védésre javaslom / nem javaslom?.

A dolgozat dllam- vagy szolgdlati titkot tartalmaz: igen nem*3

Kelt: Kaposvar, 2024.04.16.

belsé konzulens

1 A megfeleld dolgozattipus meghagyasa mellett a tébbi tipus térlendé.
2 A megfelel8 aldhuzandd.
3 A megfelel aldhtzandé.



