SZAKDOLGOZAT

Boros Boglarka

2024



MATE Kaposvari Campus
Neveléstudomanyi Intézet

Gyogypedagogia szak

A szocialis helyzet és a nyelvi hatrany

viszonya

Szakdolgozat

Belso konzulens: Demeter Gaborné
Adjunktus

Készitette: Boros Boglarka
gyogypedagogia

logopédia-pszichopedagogia szakirany

MATE
2024



Tartalomjegyzék

L BEVEZELES ...t 3
1. 1. Célkitiizés, a témavalasztas INAOKIASA .............ccceeeiiiiiiii i 3
2. Szakirodalmi AHEKINTES ........eeiviiiiiiiiiiie s 5
2.1. Szocializacid €s nyelvi SZOCIAlIZACIO ........oiveiviiiiiiciic s 5
2. 1. 1. A beszédfejlodést befolydsold tenyezOK ...........ceviriiiiiiiniiiiieiie e 6

2. 1. 2. A hatranyos helyzet és a nyelvi hatrany fogalma...........ccccoceiiiiiiiicniiicn, 7

2. 2. Vizsgélatok a hatranyos helyzet és a nyelvi hatrany 0sszefliggéseirdl............coovvrnnn. 10
2.2. 1. Basil Bernstein eImeElete..........ccccveriiiiiiiiiiiiicicieseee e 10
2.2.2. Denis Lawton VIZSZALAta .........cueeiiiiiiiiieiie e 12

2. 2. 3. Pap Maria és Pléh Csaba vizsgalatai hazankban.............cccccoeiiiiiiiiiciin, 13

2. 2. 4. Réger Zita szocilingvisztikai Kutatdsa............cccoceiiiiiiiiiiiiiiieeee e 15
2.2.5. Kontra MiKIOS NEZETE .......cocveeiiiiiiieiiieeiie st 16

B KUEALAS .t R e e b e et r e e nnneanreenree s 17
3. 1. KUtatdst CELOK ....ooviiiiiiiiiiiiiii s 17
3. 2. KUutatadst KEIAESEK ........ovriiiiiiiiiieee e 18
3. 3. Kutatds MOASZETtaNa .......cocviiieiiiiiieeiee e 18
3. 4. Intézmeények bemMULAtASA.........coiiviiiiiiiieie e 20

3.4.1. Kérosi Csoma Séandor- Péterfy Sandor Altalanos Iskola Péterfy Séandor

Tagintézményének bemutatasa ...........ccoooviiiiiiiiiee i 20
3.4.2. Csapi Térségi Altalanos Iskola, Szakkozépiskola és Kollégium ......................... 21
. 5. A kutatdsi eredmények bemutatasa ............cceiiiiiiiiiiiii 23
3. 5. 1. Statisztikai adatok elemzeEse...........cooiiiiiiiiiiiiiii s 23
3. 5. 2. Szocidlis helyzet feImMEr€se .........cooiiiiiiiiiiiiiee e 25
3. 5. 3. Nyelvi kérdések eredmeényei ..........ccccvvieiiiiiiiiiiiiiiicse e 30
3. 5. 4. Eredmeények OSSZEZZESE .......oiveiviiiiiiiiiiieitisie st 37



3. 6. Miben rejlik @ MEZOIAAS? ...coivviiiiiiiiiiie s 37

3. 7. Kovetkeztetések, Def@JEZES .......oiuiiiiiiiiiiiiiie s 39
4. TrodalomMJEEYZEK ......ccueiiiiiiiiii e 42
5. ADTAJEZYZEK ...cvoeeveveeee ettt 44
6. IMEIIEKICTEK ...ttt e et e sae e snbeennee s 45

1. sz. melléklet: Sziil6i beleegyezd nyilatkozat ...........ccoovviiiiiiiiiiiiii e 45

2. 8Z. mell€klet: KETAOIV .......viiviiiiiiiiii s 46

3. SZ MEIIEKIEL ... e nree s 49

KoNnzulensi NYIIAtKOZAL ..............ccoiiiiiiiee e 49
PLAgIUMNYIIAtKOZAL .....cceeiiiieeee e 50



1. Bevezetés

1. 1. Célkitiizés, a témavalasztas indoklasa

,, Teljes birtokaban lenni a nyelvnek, melyet a nép beszél: ez az elso, s elengedhetetlen
feltetel.”
(Kazinczy Ferenc)

A nyelv, az egyik legkiemelkeddbb szerepet jatsz6 kommunikécios eszkdz, amely
¢letiink minden teriiletén jelen van és végigkiséri azt. A nyelv segitségével fejezhetjiik Ki
gondolatainkat, megoszthatjuk érzéseinket, kapcsolatot létesithetiink masokkal, valamint
hatassal lehetiink embertarsainkra. Ezen keresztiil fedezhetjiik fel a koriilottiink 1évo vilagot, és
ugyanigy ismerhetnek meg minket masok. Beszédiink éniink meghatarozo része, ellenben, ha
egy gyermek mar az iskolaskor idején nyelvi korlatokba iitkdzik, mert nem tudja magat a
megfeleld mdédon kifejezni, az kihathat a késdbbi tanulményaira és a tdrsadalomba valo
beilleszkedésére egyarant.

A témavalasztaisom mogotti motivacio, hogy logopédia szakiranyos hallgatdként
megérthessem a verbalis kommunikacid nehézségeinek hatterét. Hiszen egyértelmiien
bizonyitott tény, hogy a nyelvi készséget jelentdsen befolyasolja a csaladi hattér, a sziilok
iskolazottsaga, miiveltsége ¢és tarsadalmi helyzete. Ezek a tényezdk pedig dontdéen nyelvi
elényhoz, éppen ellenkezdleg, nyelvi hatranyhoz vezethetnek (Olah 2015).

A XX. szazad masodik felében szamos kutatast végeztek mind kiilf6ldon, mind
Magyarorszagon egyarant a nyelvi hatrany témajaban. Munkajaval tobbek kozott kiemelkedik
Basil Bernstein, Denis Lawton, PIéh Csaba, Pap Maria, Réger Zita és Kontra Miklos. Ezen
kutatasok eredményei ramutattak arra, hogy a gyermekek nyelvi képességei szoros
Osszefliggésben allnak az otthoni kommunikacios formakkal €s szerepviszonyokkal, illetve a
csaladon beliili verbalis és nonverbalis megnyilvanulasok stilusaval.

Szakdolgozati munkamban a nyelvi hatrannyal kiizdé gyermekek helyzetét kivanom
varmegyében. A dolgozat levezetéséhez eldszor egy kontrollcsoporttal szeretném a vizsgalatot
elvégezni, amely helyszinéiil az egykori altalanos iskolam, a Kérdsi Csoma Sandor- Péterfy
Sandor Altaldnos Iskola Péterfy Sandor Tagintézménye szolgal. Ide zomében atlagos, illetve
kis mértékben tehetdsebb sziilok gyermekei jarnak. Ahhoz, hogy 6sszehasonlitas utjan érjek el
eredményeket a kutatdsban, egy Nagykanizsa vonzaskorzetében talalhato kistelepiilésen is
szeretném elvégezni ugyanezt a vizsgalatot. Ezen telepiilésen fellelhetd iskolaba csak

szocialisan hatranyos helyzetli és halmozottan hatranyos gyermekek jarnak.
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A kérdbiv els6 részében olyan kérdéseket fogalmazok meg, amelyek a gyermekek
szocialis és csaladi hatterére vonatkoznak. A mésodik szakaszban pedig olyan feladatokat
allitok a tanuldk elé, amelyek eredményeibdl kovetkeztetéseket lehet levonni az iskolasok
szokincsére és nyelvhasznalatara. A kutatas soran egyebek mellett kivancsi vagyok arra is, hogy
a nyelvi korlatozottsag/hatrany Osszefiiggésben van-e a szocialis helyzettel és a csaladi
hattérrel. Illetve az utdbbi évekhez képest milyen aranyban valtozott a hatranyos és halmozottan
hatranyos gyermekek szama. Nem utolso sorban szeretném a szakdolgozatban bebizonyitani,
hogy a szocialis helyzetbdl adodo nyelvi korlat nem egy végleges allapot, hanem kell6 akarattal

¢s megfeleld segitséggel/mddszerrel lehet rajta valtoztatni.



2. Szakirodalmi attekintés
2.1. Szocializacio és nyelvi szocializacio

»Az egyén tarsadalomba vald beilleszkedésének, tdrsadalmiva valasanak szocialisan
meghatarozott folyamatat nevezhetjiik szocializdcionak. Vagyis a szocializacid az a folyamat,
amelynek sordn az egyén megismeri sziikebb és tagabb kornyezetét, annak szokds- és
normarendszerét, hagyomanyait, értékeit, egyiittélési szabdlyait, életmoddjat” (Dr. Szabo
1998:17).

A szocializaci6 folyamata mar a sziiletés pillanataval kezdetét veszi, és egy egész €leten
ativel. Az elsédleges szocializacios kozegilink a csalad, melynek segitségével elsajatitjuk a
kiilonféle viselkedési és magatartasi normakat, illetve tapasztalatokat szerziink. Ez a folyamat
tovabb folytatodik a bolcsddén at az dvoddig és az iskolaig. Az egyén szocializacidjaban az
iskola kiilondsen fontos szerepet tolt be. Ez nem véletlen, hiszen ezt az idészakot tekintjiik a
masodlagos szocializacios szintérnek is. A gyermekek az iskolaba altalaban eltérd szocialis,
valamint nyelvi hattérrel érkeznek. Tehat ebbdl kifolyolag, minden gyermek mas és mas nyelvi
¢s szocialis kompetenciaval rendelkezik, annak fiiggvényében, hogy milyen szocialis kdzegbdl
szarmazik. A gyermek azokat a megismert és elsajatitott normakat hozza magéaval, amelyeket
a csaladban tapasztalt meg, am ezek nem biztos, hogy minden esetben megegyeznek a
tarsadalomban elvart normakkal is. A gyermek az iskolaban (masodik szocializacios kozeg) fog
szembeslilni azzal, hogy azok a normdk melyeket a csalad, vagyis az elsédleges szocializacios
szintér kozvetitett felé, megfelelnek-e tarsadalomban elvart szabalynak/szabalyoknak.
Amennyiben viszont a két szocializacids kornyezet értékrendje és szabalyrendszere jelentdsen
eltér egymastol, akkor a gyermek szamara hatalmas kihivést jelenthet a két tér kozotti
szakadéknak az athidalasa.

Mindenekel6tt Réger Zita szerint a nyelvi szocializdcid ugyancsak a szocialis
folyamatnak egy fontos része, hiszen a nyelvi szocializacio segitségével lesz képes a gyermek
a tarsadalmi kornyezete, nyelvi és nyelvhasznalati, valamint viselkedési szabalyainak
elsajatitasara (Réger 2002: 88). Tovabba, abban az esetben, ha a nyelvi szocializacié hianyzik,
az egyén nem képes, vagy nehezen illeszkedik be egy adott kozdsségbe, csoportba,

kapcsolatteremtd és kommunikacios képessége pedig alacsony szintii.



2.1. 1. A beszédfejlodést befolyasolé tényezok

A nyelv és a beszéd az ember természetes kommunikacios képessége, melyet
legtobbszor spontan modon sajatit el minden egészséges gyermek. Az anyanyelviink
elsajatitdsa mar a sziiletésiink pillanatdban elkezdddik, €s folyamatosan fejlodik.

Pléh harom modellt emel ki a nyelvelsajatitassal kapcsolatban. Az elsé modell az
ugynevezett onfejlodési felfogds, amely szerint a nyelvelsajatitds egy biologiai onfejlodod
rendszer, és amiben a gyermek aktiv szerepet tolt be. Emellett kitér a ,,velesziiletett nyelvalkotd
er6” (Pléh 2013:99) fontossagara is, viszont a kornyezeti tényezokre a nyelvelsajatitas
folyamatdban nem szentel kiilonosebb szerepet. A masodik modell a kognitiv és tanulasi
elméletekre épiil. E modellben a kornyezet szerepét hangsulyozza ki, ellenben a gyermeket,
mint passziv résztvevét abrazolja a nyelvelsajatitas folyamataban. Majd az 1970-es évektol
kezdéddéen megjelennek a kiillonbozd ,kognitiv elméletek”, amelyek azt allitjak, hogy a
gyermek a mar meglévo tudasat hasznalja a nyelv fejlddése soran. Az utolso, harmadik modell
a tarsas elmélet, amely pedig a szocidlis kapcsolatok fontossagat hangsulyozza a nyelv
fejlodésének szempontjabol (P1éh 2013:99-101).

Réger Zita megallapitasa szerint ahhoz, hogy a gyermek az anyanyelvet és a beszédet
elsajatitsa, 1étfontossdgl szerepe van a tarsas kapcsolatoknak, hisz ennek hidnyéban nyelvi
zavarok l1éphetnek fel (Réger 2002:9-10).

Lenneberg (1967) - akit Réger idéz (2002) - ugy véli, hogy a gyermek nyelvi és
kommunikécios képessége oroklott emberi tulajdonsag, ugyanakkor a nyelvet magat tanulni
kell, amire egyediil az ember képes (Réger 2002:14).

Folytatolagosan, Kiss Jend szerint a gyermek nyelvi mintai a sziilok €s a sziikebb csaladi
kornyezet 4ltal alakulnak ki. Ez a fajta tanitds azonban nem tudatos, hanem spontadn modon jon
létre a szililok utdnzéasa altal, és ekképpen sajatitjak el a gyermekek a kiilonboz6 viselkedési
formakat, illetve beszédmodokat. Ellenben napjainkban a nyelvi szocializaciot és a
beszédfejlodeést jelentds mértékben befolyasoljak a televizion és a médian keresztiil elérhetd
mesek, gyermekmiisorok, amelyek atvették a sziilok hagyomanyos mesemondo szerepkdorét.
Ennek kovetkeztében pedig ezek a miisorok valnak mintaadéva a gyermekek szamara.
Valamint ebbdl kifolydlag a csaladtagok kozotti kommunikacid is drasztikusan visszaszorul
(Kiss 1995: 89). Amikor a gyermek atlép a masodik szocializacios kozegbe, egy idézdjeles 1j
vilag tarul fel eldtte, ahol elhagyja a sziikebb csaladi kornyezetet, és egy viszonylag nagyobb
csoport tagjava valik. Ebben az 1) kornyezetben egy sajatos, viszonylag homogén
nyelvhasznalattal talalkozik, ami szimbolizalja az adott csoportba vald tartozasat (Kiss
1995:90).



Sugéarné vélekedése alapjan az anya-gyermek kapcsolatnak szignifikans szerepe van a
nyelvi kommunikécios készség fejlodésében (Sugarné 1986:10). Az anya, mint kulcsfontossagu
szerepld, elengedhetetlen szerepet jatszik a gyermek nyelvi szocializacidjanak alakuldséban,
mivel altaldban a gyermek a legtobb idejét az anyaval tolti.

Nem utolsé sorban, vizsgalatokat végeztek annak érdekében, hogy milyen hatassal van
a gyermekek beszédfejlodésére az anydk tanultsaganak és iskolazottsaganak foka. Az
eredmények kimutattdk, hogy az iskoldzatlan anyukdk esetében ,,viszonylagos késés
tapasztalhato- egyes, a gyermek fejlodése szempontjabol fontos- nyelvhasznalati sajatossagok
tekintetében” (Réger 1990:115). Evégett megallapithatd, hogy a gyermekek nyelvi szintje €s az

anyai beszéd sajatossagai kozott szoros kapcsolat figyelhetd meg.

2. 1. 2. A hatranyos helyzet és a nyelvi hatrany fogalma

A nyelvi hatrany jelenségét tobb tudomanyag vizsgalja. Ide sorolhatd tobbek kozott a
szociologia, a nyelvtudomany, a pedagdgia, valamint a logopédia, és a jogtudomany teriiletein
is foglalkoznak vele. A jelenség jelenthet beszédbeli diszfunkciot, vagy kommunikacios
problémat. Mégis legtobbszor a tarsadalmi-kulturalis, szocializacids és gazdasagi tényezok altal
okozott nyelvi korlatozottsaggal azonositjak (Gréczi-Zsoldos 2018). Ezaltal a hatranyos helyzet
tarsadalom- és gazdasagpolitikai aspektusbol megkozelitve, az egyén esélyegyenldtlenségével
van Osszefliggésben. Ez esélyegyenldtlenség pedig negativ hatast gyakorol a tarsadalom
kiilonb6z6 csoportjainak, egyéneinek a folfelé iranyulo torekvéseire.

A hatranyos helyzet kialakulasaban tobbféle tényez6 egyiittesen jatszhat kozre. Ezek
koz¢ tartozik a tarsadalmi statusz, az etnikai hovatartozas, a nyelvi és kulturalis kornyezet, a
szociookonomiai helyzet, az életmod és az egészségi allapot is. E tényezdk egyiittesen
hozzajarulnak a nyelvi deficit létrejottéhez. Szinte minden esetben fennallnak a hatranyos
helyzet hatterében a szocialis viszonyok, melyek meghatarozzak a nyelvi hatrany kialakuldsat
(Gréczi-Zsoldos 2018). ,Koztudott, hogy a hatranyos helyzet hatassal van a gyermek
egészségére ¢€s fejlddésére, legyen szd akar betegségrol, iskolai végzettségrol vagy
kommunikéciorol, legféképpen a korai években” (Hart és Risley: 1995; Law, McBaen, Rush:
2011).

Kiss Jend nézépontja szerint, a hatranyos helyzet egy adott élethelyzetben fennalld
esélyegyenldtlenségnek a negativ oldalat jelenti. Ugyanakkor Ggy gondolja, hogy egy adott
esetben a hatranyos helyzet elony is lehet, hiszen a hatranyt és az elényt mindig az adott helyzet
alapjan sziikséges megitélni (Kiss 1995:124). Példanak okaért egy jo anyagi koriilmények

kozott eld gyermek is kerlilhet nyelvi hatranyba, amennyiben diszfunkcids csaladi



szocializacioban ¢€l. A valosagban kézenfekvObb, hogy a szegényebb csaladok gyermekeinek
nyelvi szocializacidés szintje az, ami jellemzden gyengébb. Vagyis kijelenthetd, hogy a
hatranyos helyzet és a nyelvi szocializacié kapcsolatara a kolcsonds oda-vissza hatas a
jellemzo.

Kozma Tamas vélekedése az, hogy egy tanult, értelmiségi sziiloktdl szarmazd gyermek
esélye arra, hogy értelmiségi legyen, lényegesen magasabb, mint egy alacsonyabb iskolai
végzettségll, segédmunkds sziiloktdl szarmazd gyermek esélye. Ebben az értelemben az
es¢lyegyenlitlenség azt takarja, hogy az iskolazatlan sziilok gyermekei kevesebb lehetoséggel
rendelkeznek a kiemelkedésre. Ennek kovetkeztében azok, akik egyenldtlen esélyekkel
indulnak, gyakran hatranyos helyzetbe keriilnek masokhoz képest (Kozma 1979: 19-20). A
szocialisan hatranyos helyzetben 1év6 gyermekeknek pedig nagy eséllyel nyelvi problémakkal,
nyelvi hatrannyal kell szembenézniiik.

Tehat az eddigiek alapjan elmondhato, hogy azok a gyermekek, akik szocialisan
hatranyos helyzetben élnek, nyelvi szempontbdl is hatranyos helyzetbe keriilnek, ebbdl
kifolyolag pedig verbalis kommunikéciojuk akadalyba iitkdzik. Azonban a kommunikacios
probléman feliil mindez gatolhatja a személyiségfejlodést, a tarsadalmi érvényesiilést, illetve
amelynek hatterében kiilsd, tarsadalmi-kulturalis, és szocializcios okok allnak. Kiss Jend
szerint tag értelemben véve ,,a hatranyos nyelvi helyzet azt jelenti, hogy az adott szituacidban
nem allnak az egyén rendelkezésére a nyelvhasznalati eszk6zok azon fokon, amelyek a sikeres,
hatékony nyelvi kommunikaciot garantaljak” (Kiss 1995:124).

Szintén Kiss Jend megallapitasa szerint kiilonbség figyelhetd meg a magasabban és
alacsonyabban képzett sziilok gyermekeinek nyelvhasznalatdban, illetve ez altal az iskolai
feladatok soran elért eredményeik kozott (Kiss 1995:125). A beszédre, mint a tarsadalmi
magtartds alkotdelemére a csalddi nevelés befolyassal van, mivelhogy ezt a gyermek
akaratlanul hordozza magéval. Ez teszi lehetévé azt, hogy gyermek ki tudja magat fejezni.
Ellenben ez sokszor nem megfeleld modon valosul meg, ugyanis az otthon elsajatitott nyelvi
eszkozei nem tudjak azt biztositani szdmara, hogy hatékonyan kommunikaljon tarsaival, vagy
feladatai soran. Fontos kiemelni azonban, hogy a nyelvi hatrany nem torzulds, és nem 6rokre
sz6l. Ha egy hatranyban szenvedd gyermek szdmara megfeleld feltételeket biztositunk, akkor
javulhat a helyzete, jorészt felzarkozhat tarsaihoz, és nem lesz hatdrnyban tanulmanyai
folytatasa folyaman sem.

A dolgozat (gyogy)pedagogiai iranyultsdga miatt elengedhetetlennek tartom a
pedagogiai értelemben is definidlni a hatranyos helyzetet. Vagyis ,hatranyos helyzetiinek

tekinthetd az a gyermek, akinek az 4tlagosnal nehezebb helyzete negativan befolyasolja az
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¢letmindségét, a tanulasat €s a személyiségfejlodését (Gréczi-Zsoldos 2012:3). A meghatarozas
magatol értetddden kapcsolatban all a nyelvi hatrannyal, mivelhogy a hidnyos nyelvi
kompetencia rossz iranyba sodorja, sodorhatja a tanulok iskolai elémenetelét. Ugyanakkor azt
is lényeges kiemelni, hogy nem csak a gyermek lehet hatranyos helyzetii, hanem maga a
kozoktatdsi intézmény is, amennyiben gazdasagilag és tarsadalmilag hatranyos telepiilésen
miikodik. Tehat olyan helyen, ahol a csalddoknak a nagy része is szocialisan hatranyos helyzetii
(Gréczi-Zsoldos 2012:3).

Mindemellett nem szabad megfeledkezni az egyes nyelvjarasokrol, tajszolasokrol sem,
melyek szintén okai lehetnek az esetleges nyelvi hatranynak. A nyelvjarasi beszéd gyakran a
miiveletlenség, az elmaradottsag jeleként tarthatd szamon. Ez legelészor az iskolai
tanulmanyok soran mutatkozik meg. Hiszen ekkor az egyes nyelvjarast beszélok olyan
kozosségbe keriilnek, ahol a tobbségében a kdznyelvet beszélik és ezt varjak el toliik is.
Azonban a hatrany megfeleld oktatassal és pozitiv tandri hozzaallassal egészen rovid idon beliil
lekiizdhetd.

Tovabba Cs. Nagy és N. Csaszi allaspontja szerint a nyelvjards ,,az eredeti, Osi
nyelvallapot 6roksége, ,,nem pedig a nemzeti nyelv eltorzult, hibas valtozata” (Cs. Nagy- N.
Csaszi 2015: 10). Ebbdl kifolydlag a nyelvjarasra, mint a magyar kulturdlis 6rokség kiemelkedd
részére kellen tekinteni, és arra Osztonozni a gyermekeket, hogy legyenek biiszkék a
nyelvjarasukra (Cs. Nagy- N. Csaszi 2015:10).

A nyelvjaras besz€l6i hanglejtés €és akcentus alapjan ismerhetdk fel, valamint sajat
szokincsiik van. A nyelvjarés elsajatitasanak elsddleges helyszine a csaldd, amit a gyermek a
sziiloktdl €s a rokonoktol tanul meg, sajatit el. Mig ezzel szemben a koznyelvet az 6voddban és
az iskoldban tanulja meg (Cs. Nagy- N. Csaszi 2015: 9-10). A nyelvjaras és a koznyelv
kolcsonhatasabol keletkezik a regiondlis koznyelv, amelyet nagyobb vidéki véarosokban
hasznalnak. Mivel kutatdsomban a vidéki telepiilés iskoldjanak nyelvhasznalatat is vizsgalom,
fontosnak tartottam kiemelni ezt az &tmeneti nyelvvaltozatot is.

Hasonloképpen hatranyos helyzetbe keriilhet az a kisebbségi egyén vagy csoport, akik
nem rendelkeznek, nem sajatitottdk el magasabb szinten az allamnyelvet, vagy akiknek az
elsddleges nyelve nem a koznyelv (Kiss 1995: 134). Mindemellett a kisebbséghez valo tartozas
mar onmagaban is hatranyos megkiilonboztetést jelenthet (Kiss 1995:177).

A nyelvi hatrany kifejezés egy gytijtéfogalom. A kifejezést egyrészt hasznaljak a fizikai,
szervi vagy fejlodési eredetii nyelvi rendellenességek meghatarozasara. Masrészt utal azokra a
tarsadalmi-kulturalis, szocializacids és gazdasagi tényezdkre, amelyek hatterében kiilonbozd

kommunikécios nehézségek allnak. A nyelvi hatrany tehat gyakran az adott tarsadalomban 1évé

9



kirekesztd és megkiilonboztetd folyamatok kdvetkezménye. A tarsadalom tobbnyire elitéli és
megveti azokat, akik hatrannyal kiizdenek, valdszinlileg azért, mert nyelvhasznalatuk eltér a
tarsadalom altal elfogadott normaktol (Bartha 2002). A gyerekek otthonrol hozzak magukkal
nyelvi képességeiket, és az otthon elsajatitott nyelvvaltozatok meghatarozoak szamukra.
Tovéabba a nyelvi hatrany tanulasi nehézségeket okozhat az iskoldban, ami idonként jelentds
lemaradashoz, vagy akéar teljes sikertelenséghez is vezethet. A nyelvi hatrany hosszu tavon
korlatozhatja a gyermekek érvényesiilési esélyeit, ezaltal tarsadalmi hatranyhoz is vezethet
(Gréczi-Zsoldos 2018). Az iskola ebben a folyamatban fontos szerepet jatszik, mint az
intézményes szocializacid helyszine, ahol a viselkedési, illetve feladatra iranyuld készségek
fejlodése torténik (Bartha 2002). Tehat az elébbiekben megfogalmazottak alapjan elmondhato,
hogy a pedagdgusoknak feleldsségiik van abban, hogy segitsék a lemaradott tanuldkat és
megteremtsék szdmukra a legjobb feltételeket a fejlddéshez, illetve az elérehaladashoz,
kiilondsen azoknak a didkoknak, akik nyelvi hatrannyal kiizdenek

Ezek mintajara mertilhet fel az a kérdés, hogy van-e 0sszefliggés az iskolai sikertelenség
és anyelvi szocializacié kozott? A kérdésre Olah Orsi Tibor tanulmanyaban keresendé a vélasz.
Tanulméanyéanak célja, hogy megértsiikk, hogyan befolydsoljdk a tanulok szociokulturalis
kiilonbségei a nyelvi készségeiket, ¢€s ez altal pedig az iskolai teljesitményiiket. Az elemzés
soran az is gorcsé ala keriilt, hogy milyen mértékben hat a csaladi hattér, az életkoriilmény, a
kultirédhoz és az olvasashoz vald hozzaallas, valamint a sziilok iskolai végzettsége a gyerekek
nyelvi és iskolai teljesitményére. Az eredményei kimutattdk, hogy szamottevd kiillonbség
tapasztalhatd az iskolai teljesitmény és a szocialis hattér kozott (Olah 2005). Shirley Brice
Heath az iskolai teljesitménykiilonbséget nyelvhasznalati szempontbol vizsgalta (Heath 1983).
Heath az iskolai hatrany kulcsanak a nyelvet, a nyelvhasznalatot tekinti. Kutatasa soran azt
tapasztalta, hogy a hatranyos helyzetii gyermekek elébb vagy utobb lemaradnak az iskolaban,
mig a varosi tanulok altalaban toretleniil sikeresek (Réger 2002:121-22).

2. 2. Vizsgalatok a hatranyos helyzet és a nyelvi hatrany osszefiiggéseirol

A kovetkezdkben olyan kiilfoldi és magyar kutatdsokat szeretnék bemutatni, melyek

kiilonboz6 szocidlis csoportok nyelvi és kommunikacids képességeivel foglalkoztak.

2. 2. 1. Basil Bernstein elmélete
Basil Bernstein angol kutatonak az 1960-as, 1970-es években jelentek meg a nézetei a
nyelvi hatrannyal kapcsolatosan. Vizsgaldodasainak kozéppontjdban a kiilonboz6 tarsadalmi

osztalyok nyelvi képességei alltak. A korlatozott és kidolgozott kod fogalméval probalta
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megmagyarazni a tarsadalomban 1évé osztalyok €s a nyelvhasznalat Osszefiiggését (Crystal
2003:58). Célja az volt, hogy bizonyitsa, a tarsadalmi helyzet eltér6é beszédformakat, illetve
nyelvi kodokat eredményez. Példanak okaért egy felndtt, amikor gyermekkel kommunikal,
abban az esetben olyan beszédformakat alkalmaz, amelyek mind szoékincs, mind pedig
szintaktikai szempontbol egyszertiek (Bernstein 1975: 314-315). A gyermek ezeket a sajatos
kodokat a beszédtanuldsa soran sajatitja el, egyuttal megismerve a tarsadalomba vald
beilleszkedés szabalyait és normait is. Vagyis egyben szocializacios folyamatok is végbe-
mennek, ami formalisabban kifejezve azt jelenti, hogy ,,az egyének a kommunikacio
folyamatan keresztiil sajatitjak el a tarsadalmi szerepeket” (Bernstein 1975:395).

Bernstein az altalanos iskola els6 osztalyos tanuldi kdzott végzett kutatast, amely soran
a gyermekek szohasznalatat, a szintaxist, és a szovegalkotast vizsgalta. Eredményei alapjan a
munkasosztaly (working class) csaladbol szarmazo tanulokat korlatozott, mig a
kozéposztalybol (middle class) szarmazo tanulokat kidolgozott nyelvi kodu csoportba sorolta.
A vizsgalatok soran bebizonyosodott, hogy a munkasosztalyon belill zart szerepviszonyok
uralkodnak, ami azt jelenti, hogy a csaladtagok egymashoz vald viszonyat a csaladon beliili
statuszuk hatarozza meg. Ezen esetekben a gyermekek magatartdsanak irdnyitasat utasitassal,
felszolitasokkal viszik véghez. Az ilyen csalddokban az ugynevezett korlatozott kod
hasznalatos. Megnyilvanulasaikra jellemz6 az egyszert, ismétlddo kdtdszavak, a melléknév- és
hatarozoszé hasznalat korlatozottsdga. A mondathasznalatuk tobbnyire rovid, egyszerd, és
toredékes. Ezzel szemben a kozéposztaly viszonyait a nyilt szereprendszer jellemzi. A
gyermekek irdnyitdsa személyhez szo6lo, érveld, okokat feltdir6 mondatokkal valosul meg,
amelyet a gyermek egyéni belatasa alapjan fogad el. Ezekben a csalddokban a kidolgozott kod
a hasznalatos. Jellemzdek a bonyolultabb mondatformak, szerkezetek, a gazdagabb szokincs.
Gyakran hasznalnak mellékneveket, hatarozdszokat, kotdszohasznalatuk sokrétiibb (Gréczi-
Zsoldos 2018: 8-9).

Basil Bernstein megallapitasa szerint a ,,nyelvi kodok a munkamegosztést, €s ez altal a
hatalmi egyensulyt tiikkrozik a tarsadalomban: kontextusfiiggd, korlatozott kodokra van sziikség
a javak eldallitasdhoz, mig a kidolgozott kddokat az otletek reprodukéldsira hasznaljak”
(Ginsborg 2006). Tovabba, tanulmanya értelmében a tarsadalmi hatrany a nyelvi hatrany révén
ujratermelédik. Mindemellett Bernstein ugy vélte, hogy a tarsadalmi magatartds és a
beszédtevékenység kozott szoros kapcsolat mutathato ki. Ezt a kapcsolatot a gyermek a csaladi
szokasokon keresztiil sajatitja el, igy a nyelvhasznélat szociokulturdlisan meghatarozott
jelenség. Ebbdl kovetkezik az is, hogy Bernstein az iskolai esélyegyenlétlenséget a kiilonbozo

tarsadalmi rétegek eltéré nyelvhasznalataval éllitotta 0sszefliggésbe. Ily modon a kiilonbdzo
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kommunikécié fennallasat az egyes egyének kozott az eltérd tarsadalmi osztalyhelyzettel

magyarazta (Kiss 1995: 125).

2. 2. 2. Denis Lawton vizsgalata

Az 1960-as években Denis Lawton, Basil Bernstein hatasara, foglalkozni kezdett a
nyelv és a tarsadalmi osztaly kérdésével. Mint kozépiskolai angol szakos tanar, arra lett
figyelmes, hogy a nehézségekkel kiizdd, ,,oktathatatlannak™ vélt tanulok valdjaban nyelvi
nehézséggel kiizdenek, nem pedig alacsony intelligenciaszinttel (Lawton 1974: 7:).

Londoni kozépiskolas fiukkal végezte kutatasat, gorcso ala véve mind a beszédjiiket,
mind pedig az irott nyelviiket. Vizsgalatanak alapjaul Bernstein elmélete szolgal. Ennélfogva
f6 célja volt Bernstein elméletének megerdsitése vagy megcafoldsa, emellett érdekelte és
vizsgalta a fiuk beszédmintajat, a kiilonb6zé beszédkontextusok elemzését, illetve az irott
nyelviiket is. Lawton célkitlizése egyebek mellett az is volt, hogy kutatasi eredményei altal
oktatasi segédletet tudjon nyujtani a nyelvi hatrannyal rendelkezdk oktatdsdnak megsegitésére
(Lawton 1974:7). Bernsteinhez hasonléan Lawton is a kozép- és munkasosztalyt vette
viszonyitasi alapul. A tanuldkat két kiillonb6z6 iskolabol valasztotta ki: az egyik iskola London
munkdaskeriiletében volt, mig a masik egy tandijas maganiskola, London egyik elegans
negyedében (Lawton 1794:125). Kiemelten fontosnak tartotta a kontextusok részletes
vizsgalatat, és a feliiletesség kikiiszobolése érdekében a vizsgalata kisebb, jol kivalasztott
csoportokra Osszpontosult. Ennek érdekében Lawton négy csoportot alakitott ki, és minden
csoportban 5 fil vett részt. Folytatolag, kutatasat egy harom részbdl allo feladatsor jelentette.
Els6ként négy témaban fogalmazast sziikségeltetett irni meghatirozott idére (egyenként
harminc perc alatt). Emellett még két mondat-kiegészitési tesztet is meg kellett oldani. A
fogalmazas témai a kovetkezOk voltak: egy torténet felolvasasa utan a hallottak leirasa, az
otthon, az élet tiz év mulva, valamint futball menetének az elmagyarazasa egy olyan
személynek, aki meg sosem latott mérkézést (Lawton 1974: 125-26).

Az eredményeket Lawton kiilonb6z6 szempontok alapjan elemezte. Elemzésének elsd
szempontja a fogalmazasok hossza volt. Megfigyelte, hogy a kozéposztalybeli didkok
jelentdsen hosszabb fogalmazasokat irtak munkasosztalybeli tarsaiknal, amit a mindséggel is
Osszekapcsolt. Az elemzés folyamén arra is fény deriilt, hogy a munkésosztalybeli tanulok
kevesebb alarendeld mondatot és kevesebb passziv igét hasznalnak, amik lehetévé teszik a
konkrétabb fogalmazast. A személyes névmasok hasznélatat tekintve szintén az elobb emlitett
munkdasosztaly emelkedik ki. Ezt Lawton azzal magyarazza, hogy munkasosztalybol szarmazok

nagyrészt személyes névmast hasznalnak ott is, ahol fOnevet sziikségeltetne. Tovabba a
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szokincset illetden ugyancsak megallapitotta, hogy a munkasszarmazasu gyerekek tobb
kozhelyet ismernek, és azokat gyakrabban is hasznaljak (Lawton 1974: 127-37).

A vizsgéalat masodik, szdobeli részében a csoportoknak a haldlbiintetésrol kellett
beszélgetést folytatniuk. Az elemzés eredményei azt mutattdk, hogy hasonlé mintdzat
figyelhetd meg, mint amiket Bernstein kutatasa is feltart. Hasonld szempontok szerint elemezte
a beszélgetést, mint a fogalmazasokat. Az irasbeli részhez képest nem figyelt meg kiemelkedd
kiilonbséget az alarendelés, a passziv igék haszndlata, a személyes névmadsok, illetve a
melléknevek ¢és hatdrozoszok hasznélataban. A munkasosztalyba tartozd fiak esetében
gyakrabban fordultak elé a szociocentrikus szekvencidk, mint példaul az ,,igy van?” vagy az
,Lugye?”. Viszont a kozéposztalybeli fitk inkdbb az egocentrikus szekvenciat részesitették
elényben a beszélgetések soran, mint példaul ,,uigy gondolom”. Kutatasa azt is kimutatta, hogy
mig a kozéposztalybeli tanulok tobb hipotetikus példat alkalmaztak, addig a
munkdasosztalybeliek inkabb konkrét példakat hoztak fel, kliséket ¢s anekdotikat hasznaltak
(Lawton 1974: 141-51).

A kutatas harmadik, egyben utolso részében Lawton egyéni interjuk alapjan vizsgélta
meg a gyermekek nyelvi készségét, hogy alatdmassza a korlatozott és kidolgozott kod elméletét.
Az interju harom részbdl tevddott dssze: négy képsorozat, ami egy-egy torténetet abrazol,
absztrakt és leird kérdések az iskolarol, valamint négy moralis itéletet alkotd kérdés. Az
eredmények kiértékelése folyaman a kiejtett szavak szamara helyezte a hangsulyt. Azonban
semmi rendszerszerliség nem mutathaté ki, amely igazolna azt, hogy a szavak szama
Osszefliggene a tarsadalmi helyzettel (Lawton 1974: 151-55).

Osszegezve Lawton kutatdsa ramutatott arra, hogy a kiilonbdzé nyelvi kontextusok
mekkora szerepet jatszanak az ilyen tipusu vizsgalatokban. Emellett Lawton eredményei
kimutattak azt is, hogy a munkasosztalybol szarmazok a tarsaikkal szemben nehézségeik
ellenére is 0sztondzhetdk a szamukra nem megszokott kidolgozott kod hasznélatara. Ebbdl arra
lehet kovetkeztetni, hogy nagy a kiilonbség a tanulokban meglévé nyelvi képesség €s az altaluk
hasznalt nyelv ko6zott. Ellenben ez a kiilonbség Lawton szerint megfeleld tanitasi programok

alkalmazasaval lekiizdheté (Lawton 1974: 169-70).

2. 2. 3. Pap Maria és Pléh Csaba vizsgalatai hazankban
A 20. szazad masodik felében magyar kutatok is gorcsd ald vették a tarsadalmi helyzet
¢s a nyelvi hatrany kérdéskorét. Pap Maria nyelvész €és Pléh Csaba pszicholdgus altalanos
iskolas gyermekek nyelvi képességeit tanulmanyoztak, amit ugyancsak Bernstein elméletére

alapoztak. Ot iskoldban hatvandt elsd osztalyos didkot vizsgaltak nyelvhasznalati szempontbol,
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akik kiilonbozo szocialis hattérrel rendelkeztek. A kutatdsnak két 6 célkitiizése volt egyebek
mellett: egyrészt a modszertani aspektus, - vagyis az elsé osztalyba 1épé gyermekek
nyelvhasznalatanak elemzése szociolingvisztikai szempontbol - masrészt pedig tartalmi, - azaz
Osszefliggésbe hozhato-e a hatranyos helyzet a nyelvhasznalat kiilonbségeivel (Pap 1972b: 53).

A vizsgélatot interjuhelyzetben végezték el, amely soran 6t nyelvi feladatot kellett
megoldani. Az els6 feladat soran a gyerekeknek egy mesét volt sziikséges visszamondaniuk, a
masodik feladat, képsorozatrol egy torténet elmesélése. A harmadik feladatban a gyerekeknek
egy kotetlen beszélgetést kellett folytatniuk a ,,Mit csinaltal vasarnap?” kérdésre valaszolva. A
negyedik feladatban egy ismert gyermekjaték szabalyainak ismertetése volt, mig az 6t6dik
feladat egy targy koriilirasa a targy konkrét megnevezése nélkiil, iigy, hogy ki lehessen talélni,
mirdl van sz6. Harom feladatrész esetében a hosszabb, egybefliggd szoveg megalkotasat tlizték
ki célként, és ezen Osszefliggd szovegek sokoldalti elemzését végezték el. Emellett fontos
szempontnak tekintették a beszédtevékenység Osztondsségét is. A kozismert gyermekjaték
ismertetése folyaman arra keresték a valaszt, hogy mennyire altaldnosak a verbalizalt
kifejezések, illetve, hogy a gyerekek hany jatékfazist és szereplot képesek megkiilonboztetni,
azaz mennyire tudjak fiiggetleniteni magukat egy adott szitudciétdol. Nem utols6 sorban, a
targyleiras feladat a targy leirdsanak mindségére és a metanyelvi funkciok szintjére irdnyult,
tehat, hogy mennyire képesek a tanulok a nyelvet 6nallo tevékenység targyava tenni (Pap
1972a).

Az adatok feldolgozasa soran a kutatok a felesleges kotdszavakat, illetdleg a mellézhetd
frazisokat emelték ki. Ezt kovette a mondatok szerkezetének elemzése, ahol az egyszerli és
Osszetett mondatokat, valamint az ald- és mellérendeld mondatok gyakorisagat vették
figyelembe. Majd a megnyilatkozasok tartalmi elemzése folyaman 6sszegytijtotték a szereplok
¢s az események szamat. Emellett pedig statisztikai Osszefoglaldt készitettek a hianyzo,
kotelezé elemek szamardl. A nyelvi sajatossagok kimutatdsara kiilonb6z6 mutatokat hoztak
1étre, mint példaul a szoveg altaldnos szinvonalat tiikkr6z6 mutatokat, a szituaciok kotottségével
kapcsolatos mutatokat, illetve egy olyan mutatot is kialakitottak, amely a beszéd folyamén
feleslegesen alkalmazott ismétléseket mutatja (Pap 1972a).

A nyelvi hatrany szocidlis helyzettel valo feltérképezéséhez kérddiveket juttattak el a
sziilokhoz, tovabba az iskolai nyilvantartds dokumentumait hasznaltak fel. A kérdéivekben a
sziilok iskolai végzettségére, foglalkozasara, és a csalad jovedelmére irdnyuld adatokra voltak
kivancsiak. A sziiloket az iskolai végzettségiiknél fogva négy csoportba soroltak: a kevesebb
mint nyolc altalanos iskolai osztallyal, a nyolc altalanossal és szakmunkas bizonyitvannyal, az

érettségivel, €s a féiskolai vagy egyetemi végzettséggel rendelkezdk csoportjara. Foglalkozasuk
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szerint pedig 0t kategoriaba osztottak a résztvevoket: haztartasbeliek, segéd- és betanitott
munkasok, szakmunkasok, értelmiségiek, és vezet beosztasban dolgozok (Pap 1972a: 219-
20).

A Kutatas eredményei alatamasztottak Bernstein hipotézisét, vagyis hazankban is
kimutathat6 a korlatozott és a kidolgozott kod hasznélata a nyelvben. Beigazolodott az is, hogy
a tarsadalmilag nem, vagy csak kevésbé hatranyos helyzetli csaladbdl szarmazo gyermekeknek
bonyolultabb a nyelvhasznalata, a szokincse pedig gazdagabb, dsszetettebb, hatranyos helyzeti
tarsaikkal szemben. A kutatisban az els0 osztalyos gyermekek nyelvi produkcioit
tanulmanyoztak, ennek értelmében arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy azok a gyerekek, akik
csak a korlatozott kodot ismerik, eleve hatranyos helyzetbdl indulnak tanulmanyaik

megkezdésekor (Pap 1972a).

2. 2. 4. Réger Zita szocilingvisztikai kutatasa

Réger Zita 1985-ben megjelent tanulméanyéaban - ,,Halmozottan hatranyos helyzet és a
nyelvi fejlettség” - tobbek kozott a nyelvi hatrany eredetét vizsgalja, az anya-gyermek
beszédkapcsolat elemzése révén. Ellentétben mas kutatokkal, Réger nem pusztan a nyelvi
hatrany jelenségeit targyalja, hanem olyan jellemzdket kutat az anya-gyermek kapcsolatdban,
amelyek alapjan megallapithat6, hogy a hatranyos helyzetli anydk gyermekeikkel folytatott
kommunikécioja milyen karos hatast gyakorolhat a gyermekek beszédfejlodésére (Réger 1985).

A kutatasanak eredményébdl levonva a konkluziot azt mondhatjuk, hogy az iskolazatlan
anyak révidebb mondatokban, és tobb, egyszavas mondatban fejezték ki magukat. Valamint
kevésbé alkalmaztak komplex fOnévi csoportokat a beszédiikben, Osszehasonlitva az
értelmiségi anyak kommunikacidjaval. Az iskoldzatlan anyak esetében a legkiemelkeddbb
kiilonbség az volt, hogy kevesebb kibdvitést hasznaltak, ellenben az Onismétlés aranya
magasabb szamban fordult eld, mint az értelmiségi anyak korében (Réger 1985).

A kisebb atlagos mondathosszlisag, az Onismétlés, és a kevésbé komplex fonévi
csoportok a gyermekek egy adott beszédfejlodési szakaszdban nem feltétleniil jelentenek
negativ tényezot, kivéve, ha ezek allandéan vagy hosszabb tavon jelen vannak az anya
beszédében. Ugyanakkor az iskolazatlan sziilok beszédében a fonevek és mutatonévmasok
relative alacsony el6forduldsa, illetdleg a felszolitasok magas, és a kibOvitések alacsony aranya
olyan negativ jelenségek, amelyek kedvezotleniil befolyasoljak a gyermekek nyelvi fejlodését
(Réger 1985., idézi Newport et. al., 1977; Furrow et. al. 1979).

Réger Zita nevéhez flizédik még az Utak a nyelvhez. Nyelvi szocializacio-nyelvi hatrany

cimii konyve, amely eldszor 1990-ben, majd 2002-ben jelent meg ujra. Ezekben a nyelvi
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hatrany kérdéskorét jarja koril. Az eltéré nyelvi szocializacié befolyasolja az iskolai
teljesitmények alakuldsat. A magasabb statuszi csalddok nagyobb hangsulyt fektetnek az irott
szovegek (példaul a mesék, avagy regények) megismerésére, mint az alacsonyabb rétegbol

szarmazo csaladok (Réger 2002: 120-43).

2. 2. 5. Kontra Miklos nézete

Kontra Miklés ¢€s kutatdcsoportja a rendszervaltas idején vizsgalta a nyelv ¢és a
tarsadalom kapcsolatat (Kontra 2003). Kutatasuk a teljes magyar nyelvteriiletet tanulmanyozta,
amely soran a helyes, besz¢lok altal helyesnek itélt, és a valésagban hasznalt nyelvi formak
viszonyat elemezték. Részletesen kitértek olyan nyelvi valtozokra, mint példaul a -ba/-be, -
ban/-ben ragok hasznalatara, az ikes igék valtozasara, az ami/amely vonatkoz6 névmasok, a
tudnék E/1 személyben torténd ragozasara, a suksiikolésre és a szuksziikolésre, az -e
kérddszocska elhelyezésére a mondatban, valamint a miatt és a végett névutok alkalmazasara.
A kutatasanak eredményeit bemutatd kotetében vizsgalja az iskolazottsag nyelvhasznalatra
gyakorolt hatasat is (Kontra 2003: 170-80). Egyebek mellett ramutat arra, hogy bizonyos
esetekben az iskoldzottsdg emelkedésével novekszik a standard valtozatok hasznalata,
ugyanakkor olyan esetekrdl is beszamol, amikor ez forditott irdnyt vesz, ily modon jonnek 1étre
a hiperkorrekt alakok. A hazai iskolak célja a standard nyelvi valtozat elsajatitasa, de az
eredmények is azt mutatjak, hogy még a magasabb iskolai végzettséggel rendelkezok beszéde
sem mindig kdveti szorosan a standard nyelvi normakat. A kutatas azt is kimutatja, hogy bar az
iskolazottsag novekedésével az emberek beszéde valdszinlileg kozelebb keriil a standard
véltozathoz, azonban nem teljesen sziinteti meg az eltéréseket. Bezarolag, lakohely tekintetében
Kontra arra a kovetkeztetésre jutott, hogy fellelhetd kiillonbségek mutatkoznak a vérosi és a

falusi beszélok kozott (Kontra 2003: 170-87).
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3. Kutatas

3. 1. Kutatasi célok

A legfébb célom a kutatas kapcsan az, hogy megismerjem ¢és feltirjam a nyelvi
hatrannyal kiizd6 gyermekek helyzetét Zala varmegye sziikebb részében, azon beliil is
Nagykanizsa ¢és vonzaskorzetében. Ehhez elsOsorban egy kis kutakodast végeztem a
lakohelyem kornyékén, melynek segitségével bukkantam ra a Nagykanizsai jarashoz tartozo
Csapi kistelepiilésre. E telepiilésen hoztak létre és lelhetd fel a Térségi Altalanos Iskola,
Szakképz6 Iskola és Kollégium, mely arrdl kozismert, hogy orszagos lefedettségi szinten
hatranyos, és halmozottan hatranyos csaladok gyermekeit zarkoztatja fel, és nyujt szamukra
egy 1j lehetdséget. Annak érdekében, hogy parhuzamot tudjak vonni két vizsgalt csoport kdzott,
kivalasztottam egy lakohelyemhez kozeli altalanos iskolat is, a Kérosi Csoma Sandor- Péterfy
Sandor Altalanos Iskola Péterfy Sandor Tagintézményét. Ez az iskola kiilonleges helyet foglal
el a szivemben, hiszen jomagam is idejartam. Az iskola tanuloit tekintve foként atlagos, elvétve
jol szitualt csaladbol szdrmaznak. Kivancsi voltam arra is, hogy a hatranyos, és halmozottan
hatranyos helyzetii gyermekek 1étszama a vizsgalt varmegyében az elmult par évet tekintve
milyen aranyban és milyen mértékben valtozott. Feltevésem szerint szdmuk folyamatosan
novekvd tendenciat fog mutatni. Ennek bemutatdsdra a hivatalos adatokat a Kd&zponti
Statisztikai Hivatal (KSH) rendszerébdl nyertem.

Kutatasom kovetkezd pontjaban arra is kivancsi voltam, hogy a nyelvi hatrany
Osszefliggésbe hozhato-e a gyermekek szocidlis helyzetével, illetve, hogy milyen csaladbodl
szarmaznak. Basil Bernstein, Denis Lawton, Réger Zita és P1éh Csaba mind vizsgaltdk a didkok
nyelvi produkciéit. En is szerettem volna megtudni, hogy az altalanos iskola als6 tagozataban
megfigyelhet6-e az eldbbiekben emlitett kutatok altal is mar bizonyitott nyelvi hatranyos
helyzet. Valamint Bernstein elméletére tamaszkodva igaz- e, hogy az alacsonyabb tarsadalmi
osztalybol szarmazok korlatozott koddal rendelkeznek? Az adatfelmérés soran alkalmazott
modszerként kérddivet alkalmaztam. Egy altalam megfogalmazott és elkészitett kérdéssort
toltottek ki a harmadik és negyedik osztaly tanuldi. A kérdéivben egyebek mellett a szocialis
helyzetiikre, szokincsiikre, illetve nyelvhasznalatukra iranyuld kérdésekre adtak tudasuknak
megfeleld valaszt. Tovabba az adatgyiijtés folyaman biztositottam az anonimitas feltételeit.
Témam kibontasanal fontosnak tartottam azt is, hogy alatamasszam, hogy a szocialis helyzetbdl
fakado nyelvi korlat nem egy végleges allapot. Illetve olyan lehetdségeket, modszereket

mutassak be, melyek hozzasegithetik a gyermekeket a kommunikacios képességeiknek
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elorelépésében, €és ezen eszkozoket felhaszndlva a tarsadalom értékes tagjaiva valhatnak,

tanulmanyaik soran akar kiemelkedd eredményeket érhetnek el.
3. 2. Kutatasi kérdések

Kutatasom soran szeretném bemutatni a nyelvi hatrannyal kiizdé gyermekek helyzetét
Nagykanizsan és kornyékén. Arra keresem a valaszt, hogy ezen a teriileten (varmegyei szinten)
milyen ardnyban valtozott a hatranyos €s halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek 1étszdma
az elmult évek adatait 6sszehasonlitva.

Vizsgaloddsom soran arra keresem a valaszt, hogy kiilonbség figyelhet6-e meg a
kiilonb6z6 csaladi hattérrel rendelkezd altalanos iskolaskoru gyermekek nyelvhasznalatdban és
szokincsében? Tovabba igaz-e Bernstein elmélete abban, hogy a tarsadalmilag alacsonyabb
csoportbol szarmazd gyerekek nyelvhaszndlata egyszerli, szokincsiik pedig szegényes?
Osszefiiggésbe hozhato-e a nyelvi hatrany és a csaladi szocializacié az iskolai tanulmanyok
sikertelenségével? Tamogatja-e az iskola az otthonrdl hozott szocializacids, illetve nyelvi
mintakat?

Kutatasom utols6 részében egyebek mellett kivanok feltarni olyan lehetdségeket,
valamint médszereket, melyek alkalmasak arra, hogy a nyelvi hatrannyal kiizd6 gyermekek
felzarkozhassanak, elsajatithassak a kidolgozott kodot. Valamint, melyek alkalmasak arra, hogy

jovobeni gyogypedagdgusi munkdm soran is hasznositani tudjam.
3. 3. Kutatas médszertana

Pedagogiai kutatdsom elsd modszeréiil a leiro stratégiat valasztottam. Ennek értelmében
a Kérosi Csoma Sandor- Péterfy Sandor Altalanos Iskola Péterfy Sandor Tagintézményét és a
Térségi Altalanos Iskola, Szakképzé Iskola és Kollégiumot ismertem meg és mutattam be.
Szakdolgozatomban arra probalom megkeresni a valaszt, miként fiigg Gssze a gyermekek
csaladi hattere és a nyelvi kifejezdeszkoziik. A dolgozat kutatasi részéhez a kikérdezés
modszerét valasztottam. Ennek lényege, hogy kérdéseket teszek fel az adott témaban a
résztvevoknek, az dltaluk adott valaszok alapjan informacidkat gylijtok, majd ezen informaciok
alapjan kovetkeztetéseket vonok le. A kikérdezés segitségével egyének vagy csoportok
véleményét, attitlidjét, tapasztalatait, motivacioit, esetleg ¢€letstilusat tudjuk feltarni, illetve
lehetdség nyilik egyes Osszefiiggések, vagy szabdlyszerliségek kimutatdsara, illusztralaséra.
Fontos, hogy biztositsuk ezen esetekben a reprezentativitast, a megbizhatosagot (reliabilitas),
¢s az érvényességet (validitas). A kikérdezés alapvaltozatai kozé a szdbeli és az irdsbeli forma

tartozik. En az irasbeli kikérdezés modszerét alkalmaztam dolgozatomban. A résztvevok
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irasban valaszolnak a feltett kérdésekre vagy adott feladatokra. A kikérdezés résztvevdinek
szama lehet egyéni vagy csoportos, valamint a kikérdezést szolgalo eszkoz tobbek kozott lehet
kérddiv, attitidvizsgalat, avagy idémérleg-készités (Falus 2004: 171-75).

Dolgozatomban modszerként én a kérdbives felmérés mellett dontottem. A kérdbives
kutatast a fentiekben emlitett két iskoldban végeztem el. Mindkét intézményben tizenegy
harmadik és negyedik osztalyos tanul6 toltotte ki a kérddivet. A feladatlap els6 részét altalanos
kérdések tették ki, amelyek segitségével ralatast nyertem a gyermekek szocialis hatterére. Olah
Orsi Tibor elmélete szerint ,,minél kedvezdbb egy csalad tarsadalmi, gazdasagi helyzete, annal
valoszinlibb, hogy igyekszik gyermekét a lehetd legmagasabb iskolai végzettséghez juttatni”
(Olah 2005). Ez azt is sugallja, hogy a szocialis és anyagi hattér kulcsfontossagu szerepet jatszik
a gyermeknél a tanulmanya soran. Ebbdl kifolyolag olyan kérdésekre fokuszaltam, melyek a
gyermekek életkorat, lakohelyének tipusat, testvéreik szamat, illetleg a sziildk iskolai
végzettségét vizsgalta. Az iskolai végzettségre valod rakérdezést egyebek mellett azért tartottam
fontos adatnak, hogy fellelhetd- e kapcsolat a gyerekek nyelvi hatranya és a sziilok iskolai
végzettsége kozott. Ezt kovetden tértem ra az anyagi hattérre vonatkozé kérdésekre. Példanak
okaért olyan kérdéseket fogalmaztam meg, mint hogy ,,Van-e otthon szamitogépetek?”, ,,Van-
e otthon tévétek? Ha igen, milyen gyakran szoktad nézni, és mit?”, ,,Van-e autétok?”, és Van-
e otthon konyvetek? Ha igen, miket szeretsz leginkdbb olvasni?”. Ezen kérdésekre legfoképpen
beszédfejlodést befolyasolo tényezdkeént tekintettem.

A kérdbéiv masodik szakaszaban mar a gyermekek szokincsére, nyelvhasznalatira és
mondatalkotasi/szovegalkotasi képességeire voltam kivancsi. Elsésorban két kérdésre volt
sziikséges valaszolniuk. Az egyik kérdésben egy vasarnapjuk torténéseit, mig a masikban azt
meseltek el, hogy mit szeretnek a szabadidejiikben csinalni. Ezeknél a kérdéseknél arra
fektettem a hangstlyt, hogy mennyire lesz felsorolas jellege a megoldasuknak, vagy esetleg
teljes, kerek mondatokban, jelzOket, kotdszavakat, hatdrozoszavakat hasznalva irjak le
gondolataikat. Tovabbiakban két képleirast sziikségeltetett elvégezniiik. A felsé kép egy
gyalogatkelohelyet abrdzol, ahol egy csalad, illetve egy kisfit a nagymamaéjaval varja a zold
jelzést a biztonsagos atkeléshez. Az alatta levd képen egy iskola udvara lathat6. Az udvaron a
gyerekek kiilonféle tevékenységet folytatnak, az ugrokotelezésen 4at az ugrodiskolaig.
Természetesen ezen két feladatnal valtozatos megoldasokat vartam, hiszen a gyermekek
kiilonbozd perspektivabol lathatjdk ugyanazt a képet, illetve masra helyezhetik a hangstlyt is.
Az volt a feladatuk, hogy 4-5 mondatban foglaljak 6ssze a képen latottakat. Ez azért is volt
kiemelkedéen fontos, hogy meg lehessen allapitani, milyen mértékben képesek a gyermekek

logikusan és értelmesen Osszekapcsolni a mondatokat aldrendeld vagy mellérendeld
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viszonyokkal. Valamint mennyire tudnak Osszefiiggd, szemantikailag értelmes mondatokat
alkotni.

A kérddsor harmadik, egyben utolsd szakasza nyelvhelyességi ¢s dialektologiai
szempontbdl vizsgalhato feladatokat tartalmaz. A feladat sordn a gyerekek szinonimékat
keresnek az iskola, kerékpar, auto, nagy, pohdr, jo, illetve hdz szavakra. Végiil pedig a
gyerekeknek arrdl kellett donteniiik, hogy két felsorolt, tartalmilag azonos mondat kozil,
melyik mondat nyelvtanilag helyes, és melyik hasznalatos az adott tajszdélasban (példaul: A

kislany harizsnyat vet fel reggel. — A kislany harisnyat vett fel reggel.).
3. 4. Intézmények bemutatasa

3.4.1. Kérosi Csoma Sandor- Péterfy Sandor Altalinos Iskola Péterfy Sindor
Tagintézményének bemutatasa

Az intézmény Nagykanizsan, az Attila utcdban talalhatd. Tagintézményrdl van szo,
amelynek teljes neve: Kérosi Csoma Sandor- Péterfy Sandor Altaldnos Iskola Péterfy Sandor
Tagintézménye. Jelenlegi tanuldi létszam als6é tagozaton 151+2 6, akiknek tanuloi
jogviszonyuk kiilfoldon vald tartdozkodéas miatt sziinetel, felsé tagozaton 186 f6. Halmozottan
hétranyos helyzetli tanulobol 3 {6, hatranyos helyzetlibdl 7 f6 van pillanatnyilag. Tovabba SNI-
s tanulok szama 31, illetve a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel rendelkezok
szama pedig 19 f6. Mindemellett gyermekvédelmi kedvezményben 47 tanuld részesiil. Az
iskola az EK-i varosrész NY-i részén, az Eotvos tér kozvetlen szomszédsagaban helyezkedik
el. Az iskola a varosban egyediilallo z6ld kornyezettel rendelkezik. A tanuldk hatalmas
udvaron, 3 nagy sportpalyan, ,,Madarbarat kert”-ben, fa jatékokkal élvezhetik a szabadid6 adta
lehetdségeket. Ez a hatalmas tér eldsegiti a mindennapos testnevelés ordk, sportszakkorok
megszervezését. Maga az épiilet 3 szintes. Az intézményben tigas tantermek, szaktantermek,
korszeri tortaterem, tornaszoba, aula, ebédld, orvosi szoba, szabadidéterem biztositja a
szinvonalas oktatds, nevelés szintereit. A gazdag konyvtar lehetdséget nydjt a tanuldk
ismereteinek bdvitésére. A kulturalis és kozosségi foglalkozasok, tinnepi megemlékezések,
kiallitasok lebonyolitasahoz kivalo adottsagokkal rendelkezik. Az iskola szemléletét alapvetden
a gyermekkdzpontisag hatarozza meg. Intézményegysége 8 évfolyamos, évfolyamonként két
osztalyban folyik a nevelés és oktatds. Az intézmény felkésziti a tanulokat az érdeklddésiiknek,
képességiiknek ¢és tehetségiiknek megfeleld gimndziumi, szakgimnaziumi, illetve

szakkozépiskolai tovabbtanuldsra, valamint a tarsadalomba val6 beilleszkedésre.
Az iskolat személyesen is ismerem, hiszen egykoron jomagam is az intézményben

tanultam. Mind az igazgatd, mind pedig a tagintézmény-vezetd szivélyesen fogadtik a
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kezdeményezésemet abban, hogy erre az iskoldra esett a valasztasom a szakdolgozati kutatasom
egyik helyszinéiil. A tobbszori telefonos kapcsolattartas és a személyes talalkozas alkalmaval
egyarant biztositottak arrél, hogy mindenben a segitségemre és rendelkezésemre allnak. Mikor
én kezdtem a tanulmanyaimat az intézményben, még kiilonalldéan mikodott a varosban
fellelhetd tobbi altalanos iskolatol. Majd iddvel az iskola szinvonalanak megtartasa érdekében,
a K6rosi Csoma Sandor Altaldnos Iskolaval sszevontan, tagintézményként funkcionélt tovabb.
Az iskolaba belépve kissé idegennek éreztem magamat. Az iskolat az 6sszevonas Ota apranként
felgjitottak. Kapott egy 0j mifiives palyat, mely a gyerekeknek kivald sportolasi lehetdséget
nyujt. A fa nyilaszarokat lecserélték az egész épiiletben, a mosdohelyiséget €s a tandri szobat
atalakitottak. A folydsokat a gyerekek munkdaival diszitik, a tantermek az 10j nyilaszaroknak
koszonhetden vilagosak, inspiraldoak, ahol szivesen tanulnak a diakok. Valamint a
nevelOtestiilet is jorészt atalakult. Rengeteg fiatal tanito keriilt az iskoldba, ami lehetdvé teszi
az innovaciodt, a folyamatos szakmai megujulast.

Az eldzetesen megbeszéltek alapjan egy pénteki és egy hétféi délutanon (napkdzi
keretein beliil) toltettem ki a kérddivet a gyerekekkel. Csupan a harmadikosok osztalyfonokével
volt szlikséges megismerkednem, hiszen mint kideriilt szdmomra, a negyedik osztalyosok
osztalyfondke, az én hajdani alsés osztalyfonokom. Mindketten kivancsian és orommel
segitettek nekem. El6szor bemutatkoztam a gyerekeknek, meséltem egy kicsit magamrol, hogy
miért érkeztem hozzajuk. Illetve kértem 6ket, hogy 6k is meséljenek, mutatkozzanak be nekem
par mondatban, ezzel is probalva a kotetlen légkort kialakitani. Miutdn kiosztottam a
kérddiveket, az osztalyfonokok segitségével atbeszéltiik a feladatokat. A feladatokat
természetesen egyediil kellett megoldaniuk. Ellenben biztositottam Oket, ha barmelyik
feladattal kapcsolatban elakadnak, tegyé€k fel nyugodtan a keziiket, €s odamegyek egyesével
hozzajuk. Az egyéni képességeiket szerettem volna felmérni, ezért is kértem dket arra, hogy
csendben dolgozzanak, és ne osszak meg egymassal a megoldasokat. Idékorlatot direkt nem
szabtam, a gyerekek igy is végeztek kevesebb mint 45 perc alatt. A végén visszacsatolasként
megkérdeztem a gyerekeket ,,hogyan érezték magukat”. Tobbségeében pozitiv visszajelzéseket

kaptam toliik, a gyerekek élvezték a k6zos munkat.

3. 4. 2. Csapi Térségi Altalanos Iskola, Szakkozépiskola és Kollégium
A létesitmény Zala varmegyében, Nagykanizsatol minddssze nagyjabdl tiz kilométerre
lelhetd fel. Az iskolat az 1970-es évek elején abbol az indittatdsbol hoztdk létre, hogy
felzarkoztassak a nagykanizsai jaras hatranyos és veszélyeztetett helyzetli kisebbségi tanuloit.

Az iskolaba folyd nevelés és oktatds céljat elsésorban az intézménybe jaré gyermekek
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etnikumba tartozdsa hatdrozza meg. Célkitlizésiik a kisebbségi Onazonossag megorzése,
apolasa, ¢és erdsitése. Ebbdl kifolyolag torekednek arra, hogy a gyokerek feltadrasaval, elédeik
sorsanak megismerésével, a nagy torténelmi sorsforduloikkal, eltéré kultarajukkal,
¢letviteliikkel, szokasaikkal hozzajaruljanak a gyermek identitasanak kialakulasahoz, illetve
fejlesztéséhez. Mig a beiskolazasi korzetet kezdetben néhany kornyezo telepiilés jelentette,
napjainkban mar orszagos lefedettséglivé valt. Az iskolaba fogadni tudjak, valamint integraltan
nevelik a sajatos nevelési igényl tanuldkat. Az ide jar6 gyerekek rossz anyagi és szocialis
helyzetii csaladokbol érkeznek. A sziilok jorészt onként valasztjak ki az iskolat. Viszont egyre
gyakrabban fordul el az, hogy a gyermekjoléti szolgalat munkatarsai, a gyermekvédelemben
dolgozok keresik meg az alma matert a gyermekek iskolaztatdsa ligyében. A didkokat a
dijmentes utaztatdson feliil, napi Otszori étkezéssel, tisztalkodasi és taneszkozokkel is
ingyenesen ellatja az iskola. A tanuldk jelenleg Zala, Somogy és Vas varmegye 42 telepiilésérol
érkeznek Csapiba. Igy ennek értelmében az iskola regionélis feladatokat végez (Pedagogiai
program ¢s weboldal).

Az intézményt személyesen nem ismertem, €s soha nem is jartam ez el6tt még az iskola
berkein beliil. MindGssze az interneten fellelhetd informacidok és képek alapjan tudtam
elképzelni, valamint kovetkeztetést levonni az iskolardl. Az igazgatondt december kdrnyékén
kerestem meg azzal a szandékkal, hogy engedélyezi- e, hogy elvégezhessem a kutatasomat az
intézménylikben. A telefonbeszélgetés folyaman részletesen beszdmoltam neki a
szakdolgozatom kutatasanak céljarol, milyen eszkozzel szeretném majd felmérni a gyerekeket,
illetve, melyik korosztalyt szeretném gorcso ala venni. Az igazgatond rendkiviil egyiittmiikodo
volt végig, folyamatosan tartottuk a kapcsolatot, mig el nem késziiltem a kérddivvel. Az
iskoldhoz egy nagyjabol 10-15 perces autoutat kovetden érkeztem meg. A megbeszéltek alapjan
pénteken déleldtt, az elsd két tandrdban tudtam felvenni a tanulokkal a vizsgéalatot. Még joval
az elsd oOrara valo becsengetés eldtt érkeztem. Taldlkozhattam végre az igazgatondvel, valamint
volt 1dém egy kicsit nézelddni is. Az iskolaba belépve jobbra egy hosszl folyoson taldlhato a
tantestiileti szoba, a titkarsag és az igazgatond irodaja, balra indulva pedig tantermek az els6t6l
a harmadik osztalyosok termei lelhetéek fel. Az intézménynek van egy emeleti része is, az
ajtoval szemben egy tagas 1épcsé vezet fel kétoldalrol az emeleten 1évo tantermekhez. A termek
valtozo méretliek, lent a foldszinten kisebb, az emeleten nagyobb, vilagosabb osztalyok vannak.
A tantermek butorzatan, valamint az egész épiileten latszik az ,,id6 vasfoga”. Ennek ellenére az
osztalyok kellden felszereltek, a falakat a gyerekek alkotasaival teszik szinesebbé,

baratsdgosabba.
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Az igazgatond eldzetesen tdjékoztatta az osztalyfonokoket az érkezésemrdl. Az
osztalyfonokok a megismerkedés utan az osztalytermekbe vezettek. A tanulok mar reggel
boéronddel érkeztek az orara, hiszen a tanitds befejeztével mentek haza. A gyerekek
tisztelettudoan iiltek a helylikon, figyelmesen hallgattak a bemutatkozasomat, és azt, hogy miért
is érkeztem hozzajuk pontosan. Kértem dket, hogy 6k is meséljenek, mutatkozzanak be nekem
par mondatban, ezzel is probalva a kotetlen 1égkort kialakitani. A kérdéseiket illedelmesen
tették fel, illetve, amikor nem értettek valamit, példanak okaért, hogy mi az a szakdolgozat,
tiirelmesen elmagyaraztam nekik. Kérdésr6l kérdésre haladtunk a kérdéiv kitoltése soran.
Egyes feladatoknal tobb id6t is hagytam nekik, és addig tudtam folyamatosan segiteni azon
gyerekeknek is, akik elakadtak. Attol fiiggéen, hogy egyiitt haladtunk, kértem &ket, hogy
csendben, a sajat tudasuknak megfelelden végezzék el a feladatot. Egy-egy feladat kiilondsen
nehézséget okozott, igy tobbszor és kiilonb6zé modon probaltam elmagyardzni, hogy
megértsék azokat. Eldéfordult olyan is, hogy csupdn az osztalyfonok segitségével sikeriilt
értelmezni az adott feladatot. Idékorlatot itt sem szabtam, de mindkét osztalyban az ora végét
jelzo csengbig befejezték a gyerekek a feladatokat. A végén visszacsatolasként megkérdeztem
a gyerekeket, ,,hogyan érezték magukat”. Tobbségében pozitiv visszajelzéseket kaptam t6liik,
a gyerekek élvezték a kozos munkat. Olyannyira, hogy el sem szerettek volna engedni,

kérdezték, hogy mikor jovok Gjra hozzajuk, és mikor mesélhetnek ismét nekem.
3. 5. A kutatasi eredmények bemutatasa

3. 5. 1. Statisztikai adatok elemzése
A hatranyos ¢és halmozottan hatranyos helyzeti gyermekek szdmanak alakulasat az

alabbi diagramok segitségével szeretném bemutatni.
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1. abra: A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii gyermekek szdménak alakulasa Zala

varmegyében

(Forrds: Sajat szerkesztés a Kozponti Statisztikai Hivatal Hatranyos helyzetii gyermekek,

védelembe vett és gyamsag alatt allo kiskoruak hivatalos statisztikai adatainak alapjan.
STADAT - 2013-2019, 2024. 03. 24.)
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2. abra: A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek szamanak alakulasa

orszagos szinten

(Forras: Sajat szerkesztés Kozponti Statisztikai Hivatal Megallapitottan hatranyos helyzetiiek
és halmozottan hatranyos helyzetiiek hivatalos statisztikai adatainak alapjan, KSH — 2013-

2022, 2024. 03. 25.)
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Az elsd, hiteles statisztikai adatok alapjan Osszedllitott vonaldiagram a hatranyos és

halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek szamanak alakulasat mutatja be 2017-20109.

decemberéig, Zala varmegyére vonatkozdan. A Kozponti Statisztikai Hivatal (KSH) Hatranyos

24



helyzetli gyermekek, védelembe vett és gyamsag alatt allo kiskoruak hivatalos statisztikai
adatainak elemzése és értelmezése alapjan elmondhatd, hogy a hatranyos helyzetli gyermekek
létszamat tekintve egy, szinte stagnald tendenciar6l beszélhetiink. Szdmuk varmegyei
ezzel, a halmozottan hatranyos gyermekek aranya 2017-es évhez képest —amikor a 1élekszamuk
1675 16 volt — jocskan mérséklodott.

A masodik, szintén hiteles statisztikai adatok alapjan Osszeallitott oszlopdiagram a
hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek szdmanak alakulasat szemlélteti 2020-
2022. decemberéig, orszagos szinten. A hivatalos adatokat elemezve az vehetd észre, hogy a
hatranyos és halmozottan hatranyos helyzeti gyermekek megoszlasa a 2020-as évben kozel
kiegyenlitédott. Szignifikans emelkedés figyelhetd meg a hatranyos helyzetii gyermekek
esetében a 2021-es évben. Ebben tobbek kozott véleményem szerint szerepet jatszhatott a 2020-
ban megjeleld Covid-19 jarvany is. Ha dsszevetve vizsgaljuk a hivatalos adatokat, nem mutat
permanensen novekvO értéket a hatranyos és halmozottan hatrdnyos helyzetii gyermekek

szamanak alakuldsa az adott években Zala varmegyében, illetve orszagos szinten.

3. 5. 2. Szocialis helyzet felmérése

A kutatdsom elemzése soran parhuzamosan szeretném a két iskolaban kapott
eredményeket a kérddivek alapjan 6sszehasonlitani. Az elemzés els6 1épéseként a demografiai
adatokat vizsgaltam meg.

A nagykanizsai Péterfy Sandor Altalanos Iskoldban a harmadik és negyedik osztalyos
gyermekek életkorat tekintve kimagasloan eltéré eredmény nem sziiletett. Az osztalyfoknak
megfeleléen nyolc, kilenc és tiz éves tanulokkal talalkoztam. Mig ezzel szemben a Csapi
Térségi Altalanos Iskola diakjai kozott az életkor igencsak megoszlik, mind a két vizsgalt
osztalyt alapul véve. Ennek oka a hatranyos és halmozottan hatranyos gyermekek kozott a
csaladbol valo kiemelés, vagy az évismétlés problémaja. Utobbi nem feltételezi azt, hogy a
nyelvi produkcidjukban, képességiekben érettebbek lennének a naluk joval fiatalabbak

tarsaiknal.
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3. abra: Eletkor megoszlasa a nagykanizsai iskolaban
(Forras: sajat készités)

Eletkor Nagykanizsan
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4. abra: Eletkor megoszlasa a csapi iskolaban
(Forrds: sajat készités)
Eletkor Csapiban
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A lakohely megoszlasat figyelembe véve a kanizsai gyerekek nagyobb szazaléka a
véarosban lakik. A tanulok koziil kevés szammal jarnak be a kdrnyezd falvakbol az iskolaba,
tekintettel arra, hogy a falvakban sokkal kisebb 1étszammal (sokszor évfolyamonként egy
osztallyal) miikodnek az altalanos iskoldk. Ezen gyerekek az osztalyfonokok elmondasa szerint
megfeleld koriilmények kozott, rendezett csaladban nevelkednek. Ellenben a masik iskolabol
gylijtott informaciok alapjan a didkok lakohelyét leginkabb a szegényes koriilmények jellemzik.
Otthonaik kis alapteriiletiiek, €s alacsony komfortfokozata lakasok. Legtobbszor szocialis
tamogatasok segitségével tjonnan épitett félkész hazakban laknak, melyek befejezése anyagi

helyzetiikb6l adodoan ritkan valosul meg. Jellemzd a tobb generacio egyiitt €lése is. Valamint
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egyes csaladokban még az is fejtorést okoz, hogy hétvégén, mikor a gyerekek hazamennek,
meleg étel keriiljon az asztalra.

A sziilok iskolai végzettségére vonatkozd kérdés megvalaszolasa volt a legnehezebb a
gyerekek szamara, ami részemrdl meglepd is, hogy nem szoktak err6l a gyermekiikkel
beszélgetni otthon. Ezt a kérdést, illetve a ra kapott valaszokat kiemelten fontosnak tartottam a
szocialis helyzet felmérése soran, hiszen a nyelvi hatrany egyik f6 tényezdjének tekinthetd a
sziiléknek az iskolai végzettsége €s a foglalkozasi koriik (Bernstein-hipotézis). Azok a sziilok,
akik jorészt csak altalanos iskolai végzettséggel rendelkeznek, sokszor maguk sem birtokolnak
megfeleld6 kommunikacios készségeket. Ennek eredményeképpen pedig a gyermekek sem
képesek otthon elsajatitani az ehhez sziikséges eszkozoket. A diagram értékelése alapjan
megfigyelhetd, hogy Nagykanizsan a két osztaly huszonkét didkjanak sziilei koziil 40 dolgozik.
Tovabba a fennmaradd négy sziil6bdl kettd gyes-en van otthon, kettd apuka pedig jelen
allapotban munkanélkiili. Ezzel szemben a Csapiban tanul6 gyerekek sziilei kozott mar sokkal
szignifikansabb az eltérés. A csapi gyerekek sziilei koziil csupan 29-en dolgoznak, elsdsorban
kézmunkaprogram keretein beliil. Szem el6tt sziikséges azt is tartani, hogy a hatranyos ¢és
halmozottan hatranyos csalddok zome a csaladi potlékbol €l. Valamint az adatfelmérés sordn
arra is fény dertilt, hogy a csalddokban magas szdmban fordul eld, hogy csak az egyik sziil6
dolgozik, a masik nem. Osszegzésként, szazalékos ardnyra lebontva ezeket az adatokat

Nagykanizsan majdnem 91%-os, Csapiban 65%-o0s megoszlast mutatnak.

5. abra: Dolgoz06 sziilok megoszlasa a két intézményen beliil
(Forras: sajat készités)
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6. abra: A sziilok iskolai végzettsége a nagykanizsai iskolaban
(Forras: sajat készités)

Sziilok iskolai végzettsége Nagykanizsan
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7. abra: A sziilok iskolai végzettsége a csapi iskolaban
(Forrds: sajat készités)
Sziilok iskolai végzettsége Csapiban
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A két abran a sziilok iskolai végzettségének megoszlasat szemléltettem. Az iskolai
végzettséggel dsszevethetd az is, hogy a sziilok dolgoznak-e, hiszen minél magasabb iskolai
végzettséggel rendelkezik a dolgozd sziild, annal valdszinlibb, hogy magasabb lesz a
jovedelme. Ez pedig lehetéséget nyujt a kedvezdbb financialis helyzet kialakitasara, illetve a
gyermek/gyermekek szamara optimalis kornyezet megteremtésére. A valaszok alapjan
elmondhat6, hogy a nagykanizsai iskoldban tanuld gyerekek sziilei kozott a legalacsonyabb
iskolai végzettség az érettségi. Ezzel szemben a Csapiba jar6 didkok sziilei kozott a
legmagasabb végzettséget jelentd €rettségit par sziild szerezte meg. Nagykanizsan az érettségi

mellett a féiskolai és egyetemi végzettség egyarant eléfordul, addig Csapiban foként az
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altalanos iskolai (nyolcosztalyos) bizonyitvannyal rendelkez6 sziiloék dominalnak. Valamint az
is igen szembetilind, hogy Nagykanizsan a gyerekek harmada, Csapiban pedig kozel fele nem

tudta megmondani, hogy sziilei milyen iskolai végzettséggel rendelkeznek.

8. abra: A tanulok szoci-Okondmiai statusza
(Forras: sajat készités)

Szocio-okonomiai statusz
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A szamitogép segitségével bovithetjiik ismeretiinket, tudas, informécid birtokdba
juthatunk. Nagykanizsan a tanuloknal szinte minden csalad otthonaban fellelhet6 legalabb egy,
legfeljebb harom szamit6gép. Csapiban a gyerekek majdnem haromnegyede rendelkezik egy
szamitogéppel otthon. A szamitogépet a gyerekek legtobb esetben jatékra (leggyakrabban
videgjaték), social media platformok minduntalan gorgetésére, illetve videok nézésére
hasznaljak. Azonban a nagykanizsai iskolaban a diakok beszamoloja alapjan ezek mellett
megjelenik a szamitdégép tanulasra, informacidszerzésre vald felhasznaldsa is. Az
adatfelmérésbdl egyértelmiien kideriilt, hogy a még szocialisan hatranyos helyzetii csaladokban
is rendelkezésre allnak az alapvetd, mindennap haszndlatos elektronikai eszk6zok, melyeket a
gyermekek legtobbszor nem megfeleld modon hasznalnak. Példanak okaért, a csapi iskolaban
eléfordul, hogy a gyerekek nem az életkoruknak megfeleld televiziomiisorokat néznek. lde
sorolhatok a gyerekek valaszadasa szerint az akciofilmek, thrillerek, horrorfilmek, melyek mind
novelhetik az agresszidt. A nagykanizsai tanulok korében jellemzObb a mesék, a
természetismereti miisorok, a vigjatékok nézése. Az anyagi helyzet felmérése egyik modjanak
tartottam meég az autok meglétét, illetve hianyat a csaladokban. Fontos szempont tovabba az is,
hogy mennyi autoval rendelkezik egy csalad. Az adatok azt mutatjak, hogy Csapiban minddssze
két csaladnak nincs autdja. Mikozben Nagykanizsan egy csalad gyakran tobb autoval is

rendelkezik.
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A konyvek jelentds szereppel birnak a gyerekek nyelvi fejlédésében, valamint
szokincsilik gyarapoddsdban. A nagykanizsai gyerekek tobbségének vannak otthon konyveik,
¢s néhanyan aktivan is olvasnak bel6liikk. Szamos tanul6 olvasott kotelezd olvasmanyokat, mint
példaul A két Lotti, a Vuk, illetéleg képregényeket, mesekonyveket, regényeket, mint példaul
az Egy ropi naploja, a Rumini, a Bogyo és Baboca, de még a klasszikusnak nevezheté Harry
Potter is felkeriilt a gyerekek altal a listara. Csapiban kevesebb diaknak vannak otthon konyvei,
illetve még kevesebben olvasnak rendszeresen. Azok koziil, akiknek van otthon kényve, féleg
meséket olvasnak, mint példaul A Harom kivansag vagy Geronimo Stilton. Eléfordult az is,
hogy a gyermek olvasott mar konyvet, de a cimére nem emlékszik. Ezen adatok felmérése

szignifikans kiilonbséget mutat a nagykanizsai és csapi iskola tanuloinak olvasasi szokéasaiban.

3. 5. 3. Nyelvi kérdések eredményei

A 12. ¢és 13. feladatban a ,Mit csindlsz hétvégén, amikor nincs iskola?” és a ,,Mit
szeretsz csinalni szabadidédben?” kérdésekre adtak valaszt a gyerekek. A kérdések feltevésével
els6sorban nem a gyerekek mondanivaldjanak tartalméra voltam kivancsi, hanem joval inkabb
a szokincstikre, illetve mondatalkotasi képességeikre koncentraltam. Bar a feladatok soran
kiemeltem, hogy szeretném, ha térekednének a mondatalkotasra, azonban gyakran igy is csupan
szokapcsolatokat, avagy nagyon egyszerli tomondatokat kaptam a gyerekektdl valaszként. A
nagykanizsai gyerekek altal leggyakrabban felsorolt tevékenységek az alabbiak voltak: ,, focizni
az udvaron”, ,jatszani”, , telefonozni”, , szamitogépezni/tabletezni”, , rajzolni”, , mesét
nézni”, , beszélgetni”, , kutyat sétaltatni”, , olvasni”, , segiteni anydnak”. A leirt valaszok
atnézése soran szembetlind volt szamomra, hogy a gyerekek kivétel nélkiil E/1. személyben
fogalmaztak meg valaszukat a kérdésekre. Ellentétben ezzel, Csapiban, ahol a hatranyos €s
halmozottan hatranyos helyzetbdl kifolyolag gy gondoltam, hogy a nyelvi hatranyos helyzet
is szembetlinébb, tobb esetben is egész mondatos valaszok érkeztek. Példaul ,, Szinte egész nap
nem vagyok otton, mert a fiukal vagyok és jarjuk a falut.” NVagy ,, el megyek vasarolni, majd a
keresztlanyomal jatcok.” Mondataik tulnyomorészt helyesirasi hibakkal tarkitottak, a szavakat
leginkabb ugy irjak le, ahogy halljak dket. Mégis ezek ellenére kimagaslobb mondatalkotési
képességekkel rendelkeznek néhany tarsukhoz képest. Ugyanakkor eléfordult olyan eset is,
hogy bizonyos tanulok valaszai még szavak szintjén sem voltak értelmezheték szamomra,
nemhogy egész mondatot alkottak volna a kérésemnek megfeleléen. Ezen gyerekek valaszait
el sem tudtam olvasni. Tovabba, legtobben hasonldé valaszokat adtak. Hétvégén és a
szabadidejiikben legszivesebben a didkok zome focizik, jatszik, telefonozik, rajzol, sétal, a

baratokkal ,,bandaznak”. Meglepd volt szdmomra az egyik negyedik osztalyos fiu valasza:
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wzeretek otthon az unokadcsémmel jatszani, anyukamnak és a novéremnek segiteni.” A fiu
vélaszait én rogzitettem, mert az osztdlyfonok elmondasa alapjan az el6zd iskolajaban a
gyermeket sem olvasni, sem irni nem tanitottdk meg. 2023 szeptembere 6ta jar a Csapi iskolaba.
Az osztalyfonok tiirelmességének kdszonhetden a fii most mar magabiztosan olvas, de irdsban
még nehezen fejezi ki magat. Fontosnak tartottam ezt megemliteni, mert a tobbi gyerekkel
ellentétben nala a sziilovel, a csaladdal k6zos program kertil legfoképp elétérbe.

A kovetkezo feladatban az alabbi két képet lattak a tanulok, melyekrdl 4-5 mondatban
Ossze kellett foglalniuk, hogy mi torténik rajtuk.

9. abra: Mondatalkotasi képesség 10. abra: Mondatalkotasi képesség
(Forrds: (Forrds:
https://hu.pinterest.com/pin/7318418130947550/  https://hu.pinterest.com/pin/339178034
2024.03.24.) 37981829/ 2024.03.24.)

A képleirasok megfogalmazasdban mind Nagykanizsan, mind Csapiban sokféle
megoldas sziiletett. Egyfeldl voltak olyan tanulok, akik par sz felsorolasaval elvégezték a
feladatot, mikdzben a feladat folyaman nem egyszer kihangsulyoztam, hogy legalabb 4-5
mondatban foglaljak 6ssze a képen latottakat. Ennek ellenére tobben egy-két mondatban irtak
le gondolataikat. K6zos vonasként fedeztem fel az intézményekben azt is, hogy nehezen tudtak
kikdvetkeztetni a bal oldali kép ok-okozati 0sszefliggését. Tobb esetben sem vették észre a
gyerekek, hogy azért allnak a jarda szélén az emberek, mert a jelz6lampa pirosat mutat, igy nem
szabad a gyalogatkel6n athaladni.

A harmadikosok ¢és a negyedikesek kozott egyarant akadtak olyan tanuldk, akik
fogalmazasukban jorészt csak alany-allitmanyi kapcsolatbol allé tdmondatokat alkalmaztak.
Vagy a tdmondatot egyszerli jelzével, targyas szerkezettel lattak el. Példaul: ,, 4 gyerekek

Jjatszanak. A kisfiu piros almat eszik. A gyerekek ugroiskolaznak. A kisfiu dtsegiti a nénit.” Ezen
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gyerekek mondatainak gyakran nem volt se eleje, se vége, az irdsjeleket elfelejtették kirakni, a
mondatot nem kezdték nagybetiivel. Mivel azonban a tanulok a sziileik iskolai végzettségérol
nem tudtak nyilatkozni, igy nehezen lehet Osszefliggést felfedezni a sziilok végzettsége ¢€s
nyelvallapota kozott.

Természetesen a nagykanizsai didkok korében sziilettek hosszabb, logikus megoldasok
iS. Mondataikban gyakran alkalmaztak az ala- és mellérendel6 6sszetett mondatokat, gazdagabb
szokinccsel alkottak mondatot tarsaiknal, és a részleteket is szem el6tt tartottak. Példaul: ,, Egy
apuka és a lanya és az anyuka at akarnak menni a zebran, de még nem tudnak atmenni, mert
piros a lampa.” Nagy ,, Egy idos néni at akar menni az uton, de piros a jelzélampa, ezért segit
neki egy kisfiu atmenni.” llletve ,, Kicsongettek és a gyerekek kimentek jatszani. A gyerekek
boldogan ugrokoteleznek, fociznak, ugroiskolaznak, mig fel nem kellett menniiik.”

Szdmomra meglepd mddon a nagykanizsai iskoldban, a negyedikesek kozott volt olyan
kislany, aki a képleirast egy torténettel kototte Ossze. A kislany a képen lathatd fiinak nevet
elvonatkoztatni. A kislany a kovetkez6 torténetet alkotta: ,,Egy csaldd érkezett haza a kézeli
iskolabol. A sziilok mar atértek a zebran, amikor pirosra valtott a lampa. Viszont Barni, a
csalad egyik tagja, megpillantott egy idos holgyet. Miutan a lampa zéldre valtott a fiu atkisérte
az uton.” Fontos megjegyezni, hogy egyetemi/féiskolai diplomaval rendelkezd sziilok
gyermeke irta a torténetet, igaz két testvére is van a kislanynak, mégis azt gondolom, a sziil6k
sokat foglalkozhatnak a gyermekiik fejlddésével. A kislany 10 éves létére valasztékosan fejezi
Ki magat az iras terén (ala- és mellérendel6 Gsszetett mondatok, jelzok, hatarozok, kotészavak
hasznalata), kell6 aktiv szdkinccsel rendelkezik, irdsképe rendezett, illetve aprod helyesirasi
hibak lelhetdk csak fel néla.

A Csapi iskolasok is kiilonbozd megkozelitéseket alkalmaztak a szovegalkotas
folyaman. Altalanossagban azt tudom megfogalmazni, hogy ezeknél a gyerekeknél gyakoribb
az egyszerl, tagolatlan, ¢s kevesebb az Osszetett mondat. A fogalmazéasaik olykor
felsorolasszeriiek, rovidebbek, idénként a ragok, betlik felcserélése (permutacio), kihagyasa
(elizid), és helyettesitése (szubsztiticid) miatt nehezebben érthetdek. Példanak okaért: fiu
taskaja = a fiu tarkalya, lampa = lapa, kislany = kislat, a fiu taskat visz a hatan = a fiu taskat
visz az atan. Mondataiknak ugyantgy nincs sokszor se eleje, se vége, a mondatvégi irasjeleket
elhagyjak, a mondatokat nem nagybetiivel kezdik.

Jellemzd volt az is, hogy a mondatokat nem tagoltak szavakra (szemléltetésiil: Két
kisgyerek ugroiskolazik. = kétkisgyerekugroiskolazik). Sajatossagként fedeztem fel azt is, hogy

volt olyan tanuld, aki a mondataiban ugyanazt fogalmazta meg tobbszor, csak egy keveset

32



valtoztatott a kontextuson. Példanak okaért a bal oldali képrdl az alabbiakat jegyezte le: A Kis
iskolas atviszi a zebran az idos nénit. Egy kisfiu atkiséri az idés nénit a zebran.

Mig a jobb oldalon lathato dbrardl a kdvetkezot irta: Az iskolasok kint vannak a sziineten.
A gyerekek kiszaladtak a sziinetre. Voltak olyan tanulok is, akik minden mondatot 0j sorba
kezdtek. Ellenben a mondatok k&zott nyilvanvalo kapcsolatot nem lehetett felfedezni, hianyzott
a kohézid, az elére-vagy hatrautalds. Példaul: A4 kisfiu hatizsakot visz. A kisfiu segit a
nagymamanak. A lampa pirosan vilagit. A jelzolampa mellett harom ember all.

Gyakran tapasztaltam a Csapiba jaré iskolasok korében azt is, hogy minden mondatot
ugyanazzal az alannyal kezdenek. Nem tudtak a mondatok k6zott Gsszefiiggéseket, utalasokat
végrehajtani, ami azt eredményezte, hogy minden mondat elején Ujra megjeldlték az
alanyt/alanyokat. Példaként a kdvetkezé mondatokat tudom felhozni: 4 gyerekek jatszanak az
udvaron. A gyerekek fociznak. A gyerekek ugroiskoldznak. Eldfordult, bar ritkan, hogy
hosszabb fogalmazasokat is alkottak a csapi gyerekek. A harmadikos tanulé betartotta a
feladatban megadott instrukcidkat, és annak megfelelden 4-5 mondatban foglalta 6ssze, mit
latott a képen, alkalmazott egyszertibb dsszetett mondatot. Alkotéasa a kovetkezoképp nézett ki:
A kisfiu a zebranal megy a mamdjaval. Az apa meg az anya a kislanyukkal a piros lampandl
dllnak. A mama nézi a piros lampat, nehogy dtmenjenek rajta. A kisfiu iskolataskat visz a hatan.

Osszegezve elmondhatd, hogy a csapi gyerckek nyelvi produkcidjara leginkabb a
témondatok, az egyszeri mondatok a jellemzdek. Osszetett, ala- és mellérendelé mondatok
ritkdn, egy-egy didk fogalmazasaban fordulnak el6. Mondataik hemzsegnek a helyesirasi
hibaktol, illetve sok esetben a szoismétlésektol. irésképiik rendezetlen, olykor olvashatatlan. A
feladat értékelését kovetden azt allapitottam meg, hogy a hatranyos €s halmozottan hatranyos
gyerekek szokincse joval szegényesebb a varosban vizsgalt tarsaikhoz képest. Ezzel szemben a
nagykanizsai tanulok sokkal inkabb torekedtek a hosszabb, értelmes, logikusan felépitett
fogalmazasok elkészitésére. Azt mondhatom, a legtobben igyekeztek a feladat instrukciojanak
megfeleléen 4-5 mondatot alkotni. Gondolataikat elsGsorban egyszerii sszetett, valamint ala-
¢s mellérendeld Osszetett mondatokban fejezték ki. JelzOhasznalatuk nem volt kimagaslo.
Egyes didkok képesek voltak elszakadni a szituaciotol, és képzeletiik segitségével torténetet
alkottak. Illetve, amit mindkét iskolaban megfigyeltem, hogy a tanulok rendszerint elhagyjak a
mondatvégi irasjeleket, a tagmondatok k6zott hianyoztak a vesszok.

A szinonimakeresés feladata mindkét intézményben nehézkesnek bizonyult. Ebbdl
kifolyolag pedig igen eltérd, és érdekes eredmények sziilettek. Az elsé problémat a feladat
megértése jelentette. Tudtam, hogy a gyerekek tanultak mar szinonimakrol, hiszen a jelenleg

érvényben 1évo Oktatasi Hivatal altal 6sszeallitott tananyagba ez bele van épitve. Mégis, ahogy
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haladtunk szépen sorban a kérdésekkel, egyszer csak észrevettem, hogy a gyerekek letették a
ceruzijukat, és vartak a feladathoz a tovabbi instrukciét. En egyszerii szavak segitségével
probaltam demonstralni a feladat 1ényegét. A szobeli példak irdnymutatisaval sikeriilt azt
érzékeltetni, hogy egy szo jelentését hogyan lehet megtartani, és egy masik szoval kifejezni
anélkiil, hogy egybdl az cllentétjére (antonima) gondolnanak. Az elemzés soran a két iskolat
nem kiilonitettem el egymadstol, mert fliggetleniil a tdrsadalmi elénytdl vagy hatranytdl, szinte
azonos valaszokat kaptam. A tanuldk a kdvetkez6 szinonimékat hasznaltak a leggyakrabban:

- iskola: , suli”, , tanulohely”

- kerékpar: , bicikli”, ,, két kerekii mozgo eszkoz”

- auto: , kocsi”, , jargany”, , személygépkocsi”, ,, jarmii”, , eszkoz, aminek négy kereke

van”

- nagy: ,oriasi”, , hatalmas”, , gigdszi”

- pohar: ,bégre”, , csésze”,

- jo: , hibatlan”, , 0ké”, ,remek”, ,iigyes”, , tiinderi”, , tokéletes”, , nagyszerii”,

Wfigvelmes”, |, szuper”, ,, franko”, ,, tisztelettudo”

- haz: ,épiilet”, , otthon”, , visko”, , lakas”, , lakohely”, , kunyho”, , haziko”

Ritkasadgnak szdmitott, ha egy gyermek a szinonimakeresés soran egynél tobb lehetséges
valasz adott meg. A nagykanizsai iskolabol harom harmadikos, Csapib6l pedig két harmadikos
tanuld sorolt fel egy-egy szohoz két vagy hdrom szinonimat. A felsorolt szavak koziil
jellemzben a ,, haz ”, valamint a ,,j6 ” szavakhoz tudtak kapcsolni ugyanazon jelentésii szavakat.
A negyedikesek koziil kivétel nélkiil mindenkit6l csupan egy valaszt kaptam. A nagykanizsai
gyerekek esetében megfigyelhetd volt még az angol nyelv alkalmazasa szinonimaként. Nem
egy didk a ,,j0” szot az angol ,,perfect” szdval kototte Gssze.

Sajnalatos modon eléfordult olyan is, hogy egyaltalan nem irtak semmit. Illetve tobb
esetben fordult el az is -a példak ellenére-, hogy nem szinonimékat kaptam valaszként, ami
igy értékelhetetlenné tette a feladatot. Példanak okéaért a fentiekben emlitett ,, nagy ”, illetdleg a
,jO szavak soran antonimat hasznaltak a szinonima helyett: kicsi, rossz. Fontos azonban
megjegyezni, hogy ez a feladat a nyelvi elény és nyelvi hatrany vizsgalata szempontjabol nem
elhanyagolhat6. Hiszen még, ha nem is minden esetben pontosan, de igyekeztek a gyerekek a
sajat tudasuknak megfeleléen valaszolni, és kifejezni azt, hogy a felsorolt szavak milyen
jelentéssel birnak szamukra. Ennek okan érkeztek olyan valaszok is, ahol az adott dolgot irtak
koriil.

A kérdéiv harmadik, egyben utolsé egysége a dialektologia teriiletére fokuszalt.

Feleletvalasztos teszt segitségével valasztottak ki a didkok, hogy a két megadott mondat koziil,
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melyiket vélik helyes megoldasnak. Az els6 mondatpar a kdvetkezd volt: Nydaron a Balatonon
nyaraltam. — Nydron a Balatonba nyaraltam. A mondat a hatarozéragok helyes hasznalatara
iranyult. Az els6 mondatparnal a nagykanizsai és a csapi gyerekek kdzott nem lehet szamottevo
kiilonbséget felfedezni. A gyermekek dontd tobbsége az -on raggal ellatott mondatot talalta
helyesnek. A masodik mondatpar a Zsuzsi nagyon okos — A Zsuzsi nagyon okos. volt. A
nagykanizsai tanulok szinte mindannyian az elsd megoldast valasztottak helyes megoldasnak.
A csapi gyerekek sem maradtak le nagymértékben a kanizsai diadkokhoz képest. Tizenhét tanulo
gondolta a néveld nélkiili, 6t pedig a hatarozott néveldvel rendelkezé format helyesnek. Ebbol
is latszik, hogy ennek a dunéntuli nyelvjaradsnak a hatasa mar nincs jelen a mostani fiatalok
beszédében. A harmadik mondatpar (Kijossz velem jatszani? — Kigyossz velem jatszani?)
okozta a legnagyobb mulatsagot mindkét intézményben. Ez a régies, nagysziileim altal mai
napig hasznalt kifejezés, egyaltalan nem él ma mar a gyerekek kommunikacidjaban. Ellenben
cifrdbbnal cifrabb kifejezésekkel, szlengszavakkal lattak el a tanulok, ami ma az 6 szavaikkal
élve, ,,mend”-nek szamit kozottiik. A kdvetkez6 mondatpar a szuksziikolés jelenségére iranyult
a magyar nyelvben: 4 bardtaimmal megosztjiuk a csokit. — A bardtaimmal megosszuk a csokit.
A nagykanizsai gyerekek esetében négyen, Csapiban kilencen valasztottak ki a nyelvjarasias
alakot. Bar ilyen kis mintafelvételnél nem mondhat6 ki egyértelmiien, de a valaszok elemzése
soran arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a csapi didkok kicsivel nagyobb aranyban
szuksziikdlnek, mint a nagykanizsaiak. Avagy a masik kovetkeztetés, hogy a helyesirasukon
van még mit javitani. Az 6todik mondatpar az -e kérdészocska helyét vizsgalta a mondatban.
A két létesitményben teljesen ugyanolyan eredményt produkaltak a tanulok. Az
adatfelemérésben szerepld gyerekek koziil kozel 50%-os aranyban azt a mondatot vélték
helyesnek, ahol a nem igéhez van csatolva az -e kérddszd. A hatodik mondatpar a
kovetkezOképpen alakult: EI szoktam menni templomba. — EI szokok menni templomba. A
mondat t4jszolasbol kialakult szokds, példanak okéaért a gyermek hallhatja ezt a valtozatot
faluban €16 nagysziileitdl. Vagy a hatranyos és halmozottan hatranyos tanuldk koziil tobben is
faluban ¢élnek, ahol szintén fiiltanti lehetnek ezen verzidnak. A tablazat segitségével
megfigyelhetd, hogy a csapiban tanul6 didkok kdznyelvében dupla akkora ardnyban fordul el
a t4jszolas alkalmazéasa, mint akar a varosban laké gyerekek korében. Végiil az utolsd két
mondatparban a tipikus Zala varmegyei nyelvjaras ismerhetd fel: Anya minden délutan elmegy
vasani. — Anya minden délutan elmegy vasdrolni., illetve A4 kislany harizsnyat vett fel reggel. —
A kislany harisnyat vett fel reggel. A nyugat-dunantuli nyelvjards egyik legismertebb
jellegzetessége, hogy az ,,s” hang helyett gyakran inkébb ,,zs” hangot ejtenek az itt élok.

Valamint ide sorolhatd még a szotagzard/szovégi ,,I” hang kiesése, ez altal pedig a sz6 lerdvidiil.
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A didkok mindkét dialektologiai kérdés esetében javarészt a standardnak megfeleld alakot
valasztottak ki. Igy megallapithat6, hogy a gyerekek nem beszélnek nyelvjarassal.

Ot esetben sziiletett teljes egészében helyes megoldas, abban a vizsgalatban résztevevd
harmadik ¢és negyedik osztalyban, ahova szocialisan hatranyos ¢és halmozottan hatranyos
gyermekek jarnak. Nagykanizsan ez a szam mindossze eggyel volt tobb. Sajnalatos modon
olyan is el6fordult a hatranyos, halmozottan hatranyos tanulok esetében, hogy csak egy-egy
sz6Ot huiztak ald a mondatban, amibdl kifolydlag valaszuk nem volt teljesen egyértelmii el6szor.
Vagy egyik mondatpart sem jelolték meg. Eppen ezért, mielStt a gyerekek beadtik volna az
elkésziilt kérddiveket gyorsan atlapoztam, és ahol az elobbiekben felsorolt jelenséget
tapasztaltam, megkértem a gyermeket, hogy gondolja at ujra valaszat, és huzza ald vagy
karikdzza be mindenképpen a mondatpar egyik tagjat, amit helyesnek vél. Osszegezve, a feladat
eredménye alapjan nem tdmaszthatd ald nyilvanvaloan a nyelvi hatranyos helyzet szocidlis
hattérrel valo Osszefiiggése.

11. abra: Feleletvalasztos feladat eredményei
(Forrds: sajat szerkesztés)

Mondatpar Nagykanizsa Csapi
nem nem
standard standard standard standard

Nydron a Balatonon nyaraltam.

1. 20 2 19 3

Nyaron a Balatonba nyaraltam.

Zsuzsi nagyon okos.

2| Azsuzsi nagyon okos. 20 2 17 5

Kijossz velem jatszani?

3 Kigydssz velem jatszani? 22 0 21 1

A barataimmal megosztjuk a csokit.
4. 18 4 13 9

A barataimmal megosszuk a csokit

Megkérdezem nem-e késik a repiilo.

> Megkérdezem nem késik-e a repiilo. 12 10 12 10

El szoktam menni templomba.

6. El szokok menni templomba. 18 4 14 8

Anya minden délutan elmegy vasani.

£ Anya minden délutan elmegy vasarolni. 21 1 18 4

A kislany harizsnyat vett fel reggel.
A kislany harisnyat vett fel reggel.
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3. 5. 4. Eredmények osszegzése

Mindent 0sszevetve a kutatds eredményei arra utalnak, hogy a szegényebb kornyezetbdl
szarmazo0, és alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezd sziilok gyermekei korlatozott nyelvi
koddal rendelkeznek, ami megerdsiti Bernstein elméletét. Bar mindkét iskolaban voltak jobb és
kevésbé jo teljesitmények, ennek ellenére a nagykanizsai intézmény tanuldinak nyelvi
készségei magasabb szintli tudast és tajékozottsagot mutattak. A nagykanizsai gyerekek
érthetObben, helyesebben irnak, illetve mondanival6juk is olvashatobb. Természetesen naluk is
eléfordulnak sulyosabb helyesirasi hibdk, és értelmetlen mondatok, de mégis elenyészdbb a
masik iskoldhoz képest. Valamint mondattanilag is bonyolultabb kifejezéseket alkalmaztak. A
csapi diakoknal az internet hianya is hatranyt jelenthet nagykanizsai tarsaikkal szemben. Hiszen
manapsag a fiatalok szamara az internet az egyik leggyorsabb és leghatékonyabb modja annak,
hogy informéciot szerezzenek. Ugyanigy hasonld problémakat okozhat a hatranyos és
halmozottan hatranyos gyerekek korében az olvasatlansag is. A vizsgalat soran pluszban még
a gyerekek irasképét is szemiigyre vettem. A kérddéivek atnézése és az adatok feldolgozasa
soran azt allapitottam meg, hogy a nagykanizsai tanuldk altaldban rendezetteben, szebben
kerekitett betiikkel, olvashatobban irnak, bar itt is akadtak kivételek. Ezzel ellentétesen, a csapi
gyerekek tobbsége rendezetleniil, hanyagul ir, és figyelmetleniil vetik papirra a betliket. A
kérddivet mindkét intézményben jellemzden ceruzaval toltotték ki, ami az én kérésem volt,
hiszen igy sokkal konnyebben tudtak valaszaikat korrigalni. Viszont Nagykanizsan a kérddiv
utolso felében (feleletvalasztos feladatban) szinte kivétel nélkiil mindenki hasznalt vonalzoét,
ami az igényességiikre is utalhat. Mig Csapiban, ahol a gyerekek a szocialis helyzetiikbdl

kifolyolag ingyen jutnak hozza az irdeszk6zokhoz, egyaltalan nem volt megfigyelhetd.
3. 6. Miben rejlik a megoldas?

Azoknak a gyerekeknek a felzarkdztatasa, akik nyelvi hatrannyal kiizdenek, egy
rendkiviil Osszetett feladat. Ehhez sziikség van olyan tudomanydgak, mint a példaul a
szociologia, a nyelvészet, a szociolingvisztika és a pedagogia 6sszehangolt munkajara. A nyelvi
hatrany tulajdonképpen egy megkésett fejlodésként is értelmezhetd. Viszont annak érdekében,
hogy ez megoldhatova véljon, az elsd 1épes az, hogy a tanitok megfeleld ismeretekkel
rendelkezzenek a problémardl és azok okair6l, valamint tisztdban legyenek a moddszertani
lehetdségekkel.

Szdmos program latott mar napvildgot a nyelvi problémak megoldasara, melyek
véltozatos megkdozelitéseket alkalmaznak attol fliggden, hogy a szerz6k hogyan hatarozzak meg

a nyelvi hatrany mibenlétét. Vannak olyanok, akik a probléma gyokerét a fejlddésbeli
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lemaradasban, a nyelvhasznalat szegényességében, illetve a gyermek kommunikécids
gyakorlatlansdgaban latjak. Ezen szakemberek az altalanosan alkalmazhaté nyelvi fejlesztd
modszereket emelték ki: a hangképzést, a hangejtést fejlesztd gyakorlatokat, a szokincsbovitést,
a bonyolult mondatszerkezetek gyakorldsan &t a kiilonb6z0 hétkéznapi kommunikécios
gyakorlatokig (Sugarné Kadar, 1986, Zsolnai, 1979). Tovabba vannak olyanok is, akik
Bernstein elméletét alkalmazva, elsésorban a kidolgozott kod, és az explicit nyelvhasznalat
fejlesztésében lattak a megoldas kulcsat. A kidolgozott kod az alabbi mddon fejleszthetd az 6
szemléletilk szerint: kommunikécios jatékokkal, konkrét, megtortént ¢Elethelyzetek
elmesélésével. Ezekben az esetekben az egyén rakényszeriil arra, hogy meghatarozott formaban
fejezi ki magat (Gagahan — Gagahan, 1970). Ezen programok kétségteleniil kedvezd hatastuak
lehetnek, amennyiben megfeleld koriilmények kozott és modon torténik a megvaldsitasuk.
Viszont egy hibdba mégis belelitkdznek ezek a javaslatok. Mégpedig, hogy nem szentelnek elég
figyelmet az otthoni (familidris) nyelvhasznélatnak, igy nem létesitenek hidat az otthon és az
iskola kozott. Ugyanis az otthoni kommunikacioés helyzetek nem egy meghatarozott ¢és
iranyitott médszer alapjan alakulnak, hanem inkabb a szokasokra épiilnek. Emellett figyelembe
kell venni a szililéknek a nyelvi hatranyat is. Ebbdl kifolydlag a legfébb cél az, hogy
Osszekdssiik az ismertet az ismeretlennel, a hétkoznapit a tudomanyos nyelvhasznalattal olyan
modon, hogy az ,,atjaras” az egyikbdl a masikba természetes, magatdl értetddo legyen (Réger,
2002: 144-46). Ebben nagy felel6sség harul mind az iskolaban tanitokra, mind a
gyogypedagogusokra és a sziilékre egyarant, hogy segitséggel képesek legyenek otthon is a
megfeleld kortiilményeket kialakitani gyermekiik, gyermekeik szdmara.

A nyelvi-kommunikaciés kompetenciak fejlesztésének kiemelt szerepe van. Azokban a
csaladokban, ahol a gyermek mar egészen kicsi korra ota felfigyel a konyvekre, a torténetekre,
a konyvekbdl szarmazo informdcidkra, ott a konyvekbdl megszerzett nyelvi tudas mar a
kezdetektdl fogva beépiil a gyermek kommunikacigjaba, kdrnyezete kozott folyo tarsalgasba.
A drémapedagogia a reformpedagogiak egyikeként, és mint egész személyiséget athato
eszkozként, dramatikus modszereivel lehetévé teszi a szokincs bdvitését, a nyelvi
szocializacios hatranyok kompenzaciojat (Mar-Mar, 2022:121-22). Ennek egyik elterjedt
forméja Nagykanizsa és korny€kén, a meseparnads mese, melynek megalkotdsa Palfi Judit
nevéhez flizédik. De mi is a meseparnas mesélés? Meseparna eszkozével torténd €l6szobeli
mes¢lés, aminek segitségével megjelenik a gyermekek szeme el6tt a hallott mesei tartalom. Az
altala kidolgozott mddszert rendszerint alkalmazza a tanulds folyaman a gyerekek életkori
sajatossagainak megfeleléen. Egyik legfobb eldnye, hogy a gyermeknek mesékbe agyazottan

fejlédik a nyelvi kifejezésmodja. A gyermekek feledhetetlen miivészeti élményekhez,
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értékekhez jutnak, amely sordn fejlodik a személyiségiik. Mindemellett vizualis
kifejezOkészségiik is fejlédik a képi latdsmod meginditdsa altal. Képessé valnak
eseményabrazolasra, szinek haszndlatira. Tovabba a kivalasztott mese szemléletes mdodon
segitheti a témahoz kapcsolodo ismeretek elmélytilését (példanak okéaért tanulasi folyamatban),
megkonnyiti a gyermekeknél az osszefiiggések megértését, az ismeretek rendezését, eldidézi a
konstruktiv egyiitt tevékenykedés atélését, illetve valtozatossa teheti a gyermekek
mindennapjait.

Azt gondolom, hogy a meseparnas mese egy lehetséges Ut a hatranyos helyzetii és
halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek anyanyelvi, metakommunkacios képességeinek,
irodalmi nevelésének fejlesztésére, a szovegértésiik és a szovegalkotasuk megalapozasara. Nem
utolso6 sorban a meséken keresztiil motivaltabbakka valnak, és ez egy kivald lehetdséget biztosit

szamukra a szabadidé mindségi eltdltésére is (Palfi 2021:21).
3. 7. Kovetkeztetések, befejezés

Dolgozatomban az eltérd szocidlis hattérrel rendelkez6 gyermekek nyelvi
kompetencidja kozott kerestem a kapcsolatot. Ennek apropdjabol eldszor szakirodalmi
feldolgozast végeztem, ahol tobbek kozott kitértem a beszédfejlddés meghatarozé tényezdire,
a hatranyos és a nyelvi hatranyos helyzet fogalmanak definialasara tobb aspektusbol. Valamint
roviden szot ejtettem az iskolai sikertelenség és a nyelvi szocializacid 6sszefliggésérél. Majd
olyan hazai és kiilfoldi kutatok vizsgéalatara helyeztem a hangsulyt, akik kiilonb6z6 szocidlis
csoportok nyelvi és kommunikacids képességeivel foglalkoztak iskolds koruak korében.
Egyebek mellett olyan kutatokat emeltem ki a témaban, mint Basil Bernstein, Denis Lawton,
PIéh Csaba, Pap Maria, Réger Zita, avagy Kontra Miklos.

A hivatalos statisztikai forraselemzésbdl kidertilt, hogy a hatranyos helyzetli gyermekek
létszama Zala varmegyében 2017-2019. decembere kozott, stagnalo tendenciat mutat. Mégis az
szemben a halmozottan hatrdnyos helyzeti gyermekekké igencsak visszaesett. A Kozponti
Statisztikai Hivatal (KSH) adatainak felhasznaldsdval megvizsgaltam ugyancsak a hatranyos és
halmozottan hatranyos helyzetli gyerekek szamanak alakuldsat 2020-2022. decemberéig
bezardlag orszagos szinten iS. Az adatokat elemezve megfigyeltem, hogy a két vizsgalt csoport
létszama 2020-as évemben szinte kiegyenlitddott. Majd ra egy évre a hatranyos helyzetli
gyermekek aranya szignifikansan megndvekedett. Az adatokat az atlathatosag érdekében

diagramon szemléltettem.
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Ezt kovetden fogalmaztam meg a kutatdsi céljaimat, kérdéseimet, a kutatds
modszertanat. Illetéleg bemutattam az adott intézményeket. Az eredményeket szocialis
helyzetre, szokincsre, nyelvhasznaltra, mondathasznalatra ¢s nyelvjardsra vonatkozoan
elemeztem a sajat készitésii oszlopdiagramok segitségével. Végsé soron, a dolgozatomhoz
készitett kérddives kutatas alapjan megallapithatom, hogy az iskoldkban kapott eredmények
alatamasztjak Bernstein elméletét. A Csapiba jar6, foként hatranyos és halmozottan hatranyos,
kisebbségi gyerekek ténylegesen nyelvi hatranyban vannak varosi diaktarsaikhoz képest. Ennek
fobb okai kozott szerepelhet a csaladok anyagi helyzete, illetve a sziilok iskolai végzettsége.
Valoban megallapithaté az, hogy a szegényebb, kevésbé képzett sziilok gyermekeire a
korlatozott kdd, mig a ,,gazdagabb”, magasabban kvalifikalt sziilok gyermekeire a kidolgozott
kod a jellemzd. A kiilonbség legfoképpen abban nyilvanul meg, hogy azok a tanuldk, akik a
Bernstein altal kidolgozottnak nevezett kodot hasznaljak, 6k mondataikban bonyolultabban
fogalmaznak, szokincsilik gazdagabb, igy valasztékosabban képesek kifejezni magukat, mind
szobeli kommunikacid, mind pedig irds sordn is. Réadéasul ezeknél a gyerekeknél az is
megfigyelhetd, hogy képesek elszakadni az adott szituaciotol, és fantdzidjukat felhaszndlva
gazdagitani a mondanivalojukat. Ezzel szemben a korlatozott kodot alkalmazo didkok sokkal
egyszerlibben fogalmaznak, szokincsiik szegényesebb, valamint az irdsukra is az egyszeriibb
megnyilatkozas a jellemz6. Fontos azonban megjegyezni, hogy az elébb emlitettek nem minden
tanulora érvényesek, hiszen vannak kivételek, amelyeket a kutatasom folyaman is tapasztaltam,
bar ezek az esetek kevésbé gyakoriak.

Kutatdsom soran felmertiilt egy kérdés bennem, hogy bar tobb megkdzelités altal is
megprobaltam definidlni a nyelvi hatrany fogalmat, mégis azt tapasztaltam, hogy ezek nem
mindig tlintek elégségesnek. A kérddivek kiértékelése soran azt vettem észre, hogy bar a
nagykanizsai tanulok — akik eleve elonyds helyzetben vannak — kiemelkedobb nyelvi
teljesitményt produkaltak a csapi tanuldkhoz képest, mégis nyelvileg hatranyos helyzetben
vannak Ok is. Hiszen akéarhogy is nézem, nem mutatjak azt a nyelvi eldnyt, melyre a kutatdisom
folyaman szamitottam. Ami bizonyitja azt, hogy a nyelvi hatrany széles korben jelen van.

Ahogy az el6zéekben is mar utaltam rd, a nyelvi hatrany lekiizdésére hatékony
modszerek allnak a rendelkezésiinkre, melyek bizonyitottan eredményesek lehetnek. A nyelvi
hatrannyal kiizd6kkel valo foglalkozas soran kiemelkedd fontossagu a tiirelem, és a megfeleld
modon zajlo felzarkoztatds. Ezen megtfeleld tanitasi modszerek segitségével, sziikség esetén
hatrany csokkenthetd. Az oktatasnak pont az lenne a feladata, hogy a lakokornyezeti, kisebbségi

egyenldtlenségeket, ¢és az egyéni képességekbdl fakadd elény vagy hétrany kiilonbségeit
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minimalizalja. Eppen ezért, fontos, hogy ezen didkok szamara olyan kornyezetet teremtsiink,
ahol nem kell félnilik a kudarcaiktol. Illetve tudatositsuk benniik, hogy hibaik ugyanolyan
fontosak az eldrehaladasuk szempontjabol, mint elért sikereik.

Mindezek egyiittes alkalmazasaval nem csak a hatranyos és halmozottan hatranyos
gyerekek létszamat csokkenthetjlik, hanem segithetiink a nyelvi hatranyuk lekiizdésében is. Ez
altal pedig teljes értékl tagjaiva valhatnak a tarsadalomnak. Vagyis, amennyiben ezeket a
modszereket sikeresen alkalmazzuk, azzal nagyobb esélyt biztositunk a gyermekek szamara a
szocialis hatranybol valo kitorésre. Végezetiil, lehetséget nyajtunk nekik egy sikeres karrier

kiépitésére.
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6. Mellékletek

1. sz. melléklet: Sziildi beleegyezo nyilatkozat

Tisztelt Sziil6/Gondviseld!

Boros Boglarka vagyok a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem Kaposvari
Campuséanak IV. évfolyamos logopédus hallgatdja. Dolgozatomban a nyelvi hatrany és a
szocialis helyzet Osszefliggését szeretném feltarni. Szakdolgozati kutatasomat harmadik és
negyedik osztalyos tanulokkal végzem, és melyhez egy kérddiv kitoltése kapcsolodik. A
kérddivet szigorian a kutatdsom elemzése céljabol készitek és hasznalok fel. Tovabba a kérdoiv

kiértékelése €s a kutatasi eredményeim megjelenitése teljesen anonim formaban torténik.

Kérem szives hozzajaruldsat, hogy gyermeke kitdlthesse a kérddivet.

Kaposvar, 2024.

szakdolgoz6 személy aléirasa

ATUITOtt Lo (sziil6 neve,
lakcime), BELEEGYEZEM/NEM EGYEZEM BELE (a megfeleld részt sziveskedjen
alahtzni), hogy ......cooiiii nevi gyermekem (sziil. hely, id6) a

fenti szakdolgozati kutatasban részt vehessen.

Datum Sziil6/Gondvisel6 alairasa
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2. sz. melléklet: Kérdoiv

Kérdoiv

Hany éves vagy?
Hol laksz? varos-falu

Van testvéred? Ha igen, hany?

N

Mi édesanyad legmagasabb iskolai végzettsége?
a) altalanos iskola

b) kozépiskola

c) szakkdzépiskola/gimnazium

d) egyetem/ féiskola

e) nem tudom

5. Mi édesapad legmagasabb iskolai végzettsége?
a) altalanos iskola

b) kozépiskola

c) szakkdzépiskola/ gimnazium

d) egyetem/ féiskola

e) nem tudom

6. Edesanyad dolgozik? Ha igen, mit?

7. Edesapad dolgozik? Ha igen, mit?

8. Van az otthonotokban szamitogép? Ha igen, mennyi és milyen gyakran szoktad

hasznalni?

9. Van az otthontokban tévé? Ha igen, milyen gyakran szoktad nézni, és mit?

10. Van autotok? Ha igen, mennyi?

11. Vannak otthon konyveitek? Ha igen, miket szeretsz leginkdbb olvasni?
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Nyelvi kérdések

12. Mit csinalsz hétvégén, amikor nincs iskola?

13. Mit szeretsz csinalni szabadidédben?

14. Foglald 6ssze 4-5 mondatban, hogy mit latsz az alabbi képeken!

15. Mondd mas szoval!

iskola:

kerékpar:

47



auto:
nagy:
pohar:
jo:
haz:

16. Melyik a helyes mondat? Huzd ala a megfelelot!

Nyaron a Balatonon nyaraltam. - Nyaron a Balatonba nyaraltam.
A Zsuzsi nagyon ligyes. - Zsuzsi nagyon ligyes.
Kijossz velem jatszani? - Kigy0ssz velem jatszani?

A barataimmal megosztjuk a csokit. A barataimmal megosszuk a csokit.

Megkérdezem nem-e késik a repiild. Megkérdezem nem késik-e a repiilo.

El szoktam menni a templomba. El szokok menni a templomba.

Anya minden délutan elmegy vasani. Anya minden délutan elmegy vasarolni.

A kislany harizsnyat vett fel reggel. A kislany harisnyat vett fel reggel.

Ko6szonom, hogy valaszaiddal segitetted a munkamat!
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3. sz. melléklet

Konzulensi nyilatkozat

NYILATKOZAT

Boros Boglarka (Neptun azonositéja: FJE30Q) konzulenseként nyilatkozom arrdl, hogy a
szakdolgozatot! attekintettem, a hallgatét az irodalmi forrasok korrekt kezelésének
kovetelményeirdl, jogi és etikai szabalyairdl tajékoztattam.

A zarddolgozatot/szakdolgozatot/diplomadolgozatot/portfoliot a zardvizsgan térténd
védésre javaslom / nem javaslom?.

A dolgozat allam- vagy szolgalati titkot tartalmaz: igen nem*3

Kelt: Kaposvar, 2024.04.14.

belsé konzulens

1 A megfelel6 dolgozattipus meghagyasa mellett a tébbi tipus térlends.
2 A megfelel6 aldhtzandé.
3 A megfelel6 alahtzando.
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Plagiumnyilatkozat

NYILATKOZAT

a szakdolgozat nyilvanos hozzaférésérdl és eredetiségérél

A hallgaté neve: Boros BOG LA LVUA

A Hallgaté Neptun kodja: TREDOQ =

A dolgozat cime: [ NENESISN-S SUNIV VS VUL ST I AN UV UN S SN
A megjelenés éve: LY MRORER RS
A konzulens intézetének neve: e e s dovoluvaaay v U

A konzulens tanszékének a neve: Candopn @eohoo donvons Ton e

Kijelentem, hogy az altalam benyujtott szakdolgozat egyéni, eredeti jellegd, sajat szellemi
alkotasom. Azon részeket, melyeket mas szerz6k munkdjabdl vettem at, egyértelmien
megjel6ltem, és az irodalomjegyzékben szerepeltettem.

Ha a fenti nyilatkozattal valétlant allitottam, tudomasul veszem, hogy a zardvizsga-bizottsag
a zardvizsgabal kizar és a zardvizsgat csak Uj dolgozat készitése utan tehetek.

A leadott dolgozat, mely PDF dokumentum, szerkesztését nem, megtekintését és
nyomtatasat engedélyezem.

Tudomasul veszem, hogy az dltalam készitett dolgozatra, mint szellemi alkotds:
felhasznalasara, hasznositésara a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem mindenkori
szellemitulajdon-kezelési szabalyzataban megfogalmazottak érvényesek.

Tudomasul veszem, hogy dolgozatom elektronikus valtozata feltoltésre keril a Magyar
Agrar- és Elettudomanyi Egyetem kdnyvtari repozitori rendszerébe. Tudomasul veszem, hogy
a megvédett és '
- nem titkositott dolgozat a védést kbvetGen
- titkositasra engedélyezett dolgozat a benyujtasatdl szamitott 5 év eltelte utdn
nyilvanosan elérhetd és kereshetd lesz az Egyetem kdnyvari repozitori rendszerében.

Kelt: 1Loa év o\ hd AL nap

DBOVOS oo LotMMa
Hallgato aldirasa
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