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Tartalmi kivonat

A nyelv, az egyik legkiemelkeddbb szerepet jatsz6 kommunikécios eszkdz, amely
¢letiink minden teriiletén jelen van és végigkiséri azt. A nyelv segitségével fejezhetjiik ki
gondolatainkat, megoszthatjuk érzéseinket, kapcsolatot létesithetiink masokkal, valamint
hatassal lehetiink embertarsainkra. Ezen keresztiil fedezhetjiik fel a koriilottiink 1€vo vilagot, és
ugyanigy ismerhetnek meg minket masok. A témavalasztdsom mogotti motivacio az volt, hogy
logopédia szakiranyos hallgatoként megérthessem a verbalis kommunikacié nehézségeinek
hatterét.

Dolgozatomban az eltéré6 szocidlis hattérrel rendelkezd gyermekek nyelvi
kompetencidja kozott kerestem a kapcsolatot. Ennek apropojabol eldszor szakirodalmi
feldolgozast végeztem, ahol tobbek kozott kitértem a beszédfejlodés meghatarozé tényezdire,
a hatranyos és a nyelvi hatranyos helyzet fogalméanak definialasara tobb aspektusbdl. Valamint
roviden szot ejtettem az iskolai sikertelenség €s a nyelvi szocializacid dsszefiiggésérol. Tovabba
a XX. szdzad masodik felében szadmos kutatdst végeztek mind kiilf61don, mind Magyarorszagon
egyarant a nyelvi hatrany témajaban. Egyebek mellett olyan kutatokat emeltem ki a témaban,
mint Basil Bernstein, Denis Lawton, Pl¢h Csaba, Pap Maria, Réger Zita, avagy Kontra Mikl6s.
Basil Bernstein angol kutatonak az 1960-as, 1970-es években jelentek meg a nézetei a nyelvi
hatrannyal kapcsolatosan. Vizsgalodasainak kozéppontjaban a kiilonboz6 tarsadalmi osztalyok
nyelvi képességei alltak. Célja az volt, hogy bizonyitsa, a tarsadalmi helyzet eltérd
beszédformakat, illetve nyelvi kddokat eredményez. Bernstein az dltalanos iskola elsd osztalyos
tanuloi kozott végzett kutatast. Eredményei alapjan a munkésosztaly (working class) csaladbol
szarmazo tanuldkat korlatozott, mig a kozéposztalybol (middle class) szarmazé tanuldkat
kidolgozott nyelvi kdda csoportba sorolta. Az 1960-as években Denis Lawton, Basil Bernstein
hatasara, foglalkozni kezdett a nyelv €s a tarsadalmi osztaly kérdésével. Londoni kozépiskolas
finkkal végezte kutatasat, gorcsé ald véve mind a beszédiiket, mind pedig az irott nyelviiket.
Bernsteinhez hasonldéan Lawton is a kdzép- és munkdasosztalyt vette viszonyitasi alapul. Lawton
kutatasa ramutatott arra, hogy a kiilonb6z6 nyelvi kontextusok mekkora szerepet jatszanak az
ilyen tipusi vizsgalatokban. Emellett Lawton eredményei kimutattdk azt is, hogy a
munkasosztalybol szarmazok a tarsaikkal szembeni nehézségeik ellenére is 0sztondzhetdk a
szamukra nem megszokott kidolgozott kod hasznalatara. A 20. szazad masodik felében magyar
kutatok is gorcso ala vették a tarsadalmi helyzet és a nyelvi hatrany kérdéskorét. Pap Maria
nyelvész és Pléh Csaba pszichologus altalanos iskoldas gyermekek nyelvi képességeit

tanulméanyoztak, amit ugyancsak Bernstein elméletére alapoztak. Ot iskolaban hatvanét elsd



osztalyos didkot vizsgaltak nyelvhasznalati szempontbol, akik kiilonb6z0 szocialis hattérrel
rendelkeztek. A vizsgdlatot interjuhelyzetben végezték el, amely sordn 6t nyelvi feladatot
kellett megoldani. A nyelvi hatrany szocialis helyzettel vald feltérképezéséhez kérddiveket
juttattak el a sziilokhoz, tovabba az iskolai nyilvantartas dokumentumait hasznaltak fel. A
kérddivekben a sziilok iskolai végzettségére, foglalkozasara, €és a csalad jovedelmére iranyulo
adatokra voltak kivancsiak. A kutatas eredményei aldtimasztottak Bernstein hipotézisét, vagyis
hazankban is kimutathaté a korlatozott és a kidolgozott kéd hasznédlata a nyelvben.
Beigazolodott az is, hogy a tdrsadalmilag nem, vagy csak kevésbé hatranyos helyzetli csaladbol
szarmazd gyermekeknek bonyolultabb a nyelvhasznélata, a szokincse pedig gazdagabb,
Osszetettebb, hatranyos helyzetii tarsaikkal szemben. Réger Zita 1985-ben megjelent
tanulmanyaban a nyelvi hatrany eredetét vizsgalja, az anya-gyermek beszédkapcsolat elemzése
révén. Ellentétben mas kutatokkal, Réger nem pusztdn a nyelvi hatrany jelenségeit targyalja,
hanem olyan jellemzéket kutat az anya-gyermek kapcsolatdban, amelyek alapjan
megallapithatd, hogy a hatranyos helyzetli anydk gyermekeikkel folytatott kommunikacidja
milyen karos hatast gyakorolhat a gyermekek beszédfejlodésére. Réger Zita nevéhez flizodik
még az Utak a nyelvhez. Nyelvi szocializacio-nyelvi hatrany cimli konyve, amely el6szor 1990-
ben, majd 2002-ben jelent meg Gjra. Ezekben tgyszintén a nyelvi hatrany kérdéskorét jarja
koril.

Kutatdsomat Magyarorszag délnyugati régidjanak egyik varmegyéjében, Zala
varmegyében végeztem el. A vizsgalatok helyszinéiil a Kérosi Csoma Sandor-Péterfy Sandor
Altalanos Iskola Péterfy Sandor Tagintézménye, illetve a Csapi Térségi Altalanos Iskola,
Szakkozépiskola és Kollegium szolgalt. Utobbi létesitmény Zala varmegyében, Nagykanizsatol
mindossze nagyjabol tiz kilométerre lelhetd fel. Az iskolat az 1970-es évek elején abbol az
indittatasbol hoztak létre, hogy felzarkoztassdk a nagykanizsai jaras hatrdnyos ¢és
veszélyeztetett helyzetli kisebbségi tanuloit. Célkitlizésik a kisebbségi Onazonossag
megorzése, apolasa, és erdsitése. A tanulok jelenleg Zala, Somogy és Vas varmegye 42
telepiilésérdl érkeznek Csapiba. Igy ennek értelmében az iskola regionalis feladatokat végez. A
Ko6rosi Csoma Sandor-Péterfy Sandor Altalanos Iskola Péterfy Sandor Tagintézménye
Nagykanizsan az EK-i varosrész NY-i részén, az Eotvos tér kozvetlen szomszédsagaban
helyezkedik el. Az iskola a véarosban egyediilalldo zold kdrnyezettel rendelkezik. A tanuldok
hatalmas udvaron, 3 nagy sportpalyan, ,,Madarbarat kert”-ben, fa jatékokkal élvezhetik a
szabadid adta lehetdségeket. Maga az épiilet 3 szintes. Intézményegysége 8 évfolyamos,
évfolyamonként két osztalyban folyik a nevelés és oktatas. Az iskola szemléletét alapvetden a

gyermekkdzpontiisag hatdrozza meg.



Kutatasom soran tobbek kozott arra kerestem a valaszt, hogy varmegyei szinten milyen
aranyban valtozott a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii gyermekek 1étszama az
elmult évek adatait 6sszehasonlitva. Tovabba kiilonbség figyelhetd-e meg a kiillonb6z6 csaladi
hattérrel rendelkez6 altalanos iskolaskorti gyermekek nyelvhasznélataban €s szokincsében?
Igaz-e Bernstein elmélete abban, hogy a tarsadalmilag alacsonyabb csoportbol szarmazo
gyerekek nyelvhasznélata egyszerii, szokincsiik pedig szegényes? Osszefiiggésbe hozhato-e a
nyelvi hatrany és a csaladi szocializacio az iskolai tanulmanyok sikertelenségével? Tamogatja-
e az iskola az otthonrol hozott szocializacids, illetve nyelvi mintakat?

Dolgozatomban modszereként a kérdoéives felmérés hasznaltam. A kérddéives kutatast a
fentiekben emlitett két iskoldban végeztem el. Mindkét intézményben tizenegy harmadik és
negyedik osztalyos tanul6 toltotte ki a kérdodivet. A feladatlap elsé részét altalanos kérdések
tették ki, amelyek segitségével ralatast nyertem a gyermekek szocialis hatterére. Ebbol
kifolydlag olyan kérdésekre fokuszaltam, melyek a gyermekek életkorat, lakohelyének tipusat,
testvéreik szamat, illetdleg a sziilok iskolai végzettségét vizsgalta. Ezt kovetden tértem ra az
anyagi hattérre vonatkozé kérdésekre. Példanak okaért olyan kérdéseket fogalmaztam meg,
mint hogy ,,Van-e otthon szamitogépetek?”, ,,Van-e otthon tévétek? Ha igen, milyen gyakran
szoktad nézni, és mit?”, ,,Van-e autdtok?”, és Van-e otthon konyvetek? Ha igen, miket szeretsz
leginkabb olvasni?”. A kérdéiv masodik szakaszdban mar a gyermekek szokincsére,
nyelvhasznalatira €s mondatalkotasi/szovegalkotasi képességeire voltam kivancsi. Ennek
értelmében valaszolniuk sziikségeltetett a ,Mit csinalsz hétvégen, mikor nincs iskola?”,
valamint a ,,Mit szeretsz csindlni szabadidédben?” kérdésekre. Ezt kdvetden két kép leirasat
végeztek el a gyerekek, 4-5 mondatban Osszefoglalva, hogy mit latnak rajtuk. A kérddsor
harmadik, egyben utolsé szakasza nyelvhelyességi €s dialektoldgiai szempontbol vizsgéalhato
feladatokat tartalmazott. A feladat sordn a gyerekek szinonimakat kerestek. Végiil, meg kellett
gy6zddniiik arr6l, hogy a két felsorolt, tartalmilag azonos mondat koziil, melyik mondat
nyelvtanilag helyes, €és melyik hasznalatos az adott tajszolasban.

A hivatalos statisztikai forraselemzésbdl kideriilt, hogy a hatranyos helyzetii gyermekek
létszama Zala varmegyében 2017-2019. decembere kozott, stagnalo tendenciat mutat. Mégis az
szemben a halmozottan hatrdnyos helyzetli gyermekekké igencsak visszaesett. A Kozponti
Statisztikai Hivatal (KSH) adatainak felhasznaldsaval megvizsgéaltam ugyancsak a hatranyos €s
halmozottan hatranyos helyzetli gyerekek szamanak alakuldsat 2020-2022. decemberéig
bezarolag orszagos szinten is. Az adatokat elemezve megfigyeltem, hogy a két vizsgalt csoport

létszdma 2020-as évben szinte kiegyenlitddott. Majd rd egy évre a hatranyos helyzetli



gyermekek ardnya szignifikdnsan megnovekedett. Az adatokat az atlathatosag érdekében
diagramon szeml¢ltettem.

A demografiai elemzést alapul véve megfigyeltem, hogy a nagykanizsai Péterfy Sandor
Altalanos Iskolaban a harmadik és negyedik osztalyos gyermekek életkora az osztalyfoknak
megfeleld. Mig ezzel szemben a Csapi Térségi Altalanos Iskola didkjai kozott az életkor
igencsak megoszlik (nyolc évestdl egészen tizendt éves korig). A lakohely megoszlasat
figyelembe véve a kanizsai iskoldba jar6 gyerekek nagyobb szazaléka a varosban lakik.
Ellenben a masik iskoldban a didkok lakohelyét leginkabb a szegényes koriilmények jellemzik.
A sziilok iskolai végzettségének megoszlasat tekintve, elmondhatd, hogy a nagykanizsai
iskolaban tanuld gyerekek sziilei kozott a legalacsonyabb iskolai végzettség az érettségi. Ezzel
szemben a Csapiba jar6 didkok sziilei kozott a legmagasabb végzettséget jelentd érettségit par
szll6 szerezte meg. Nagykanizsan az érettségi mellett a fOiskolai és egyetemi végzettség
egyarant eléfordul, addig Csapiban f6ként az altalanos iskolai (nyolcosztalyos) bizonyitvannyal
rendelkezd sziilok dominalnak.

A nyelvi kérdések esetében mind Nagykanizsan, mind Csapiban sokféle megoldas
szliletett. Nagykanizsan a gyerekek fogalmazasukban jorészt alany-allitmanyi kapcsolatbol allo
tdmondatokat alkalmaztak. Vagy a témondatot egyszerii jelzdvel, targyas szerkezettel lattak el.
Sziilettek hosszabb, logikus megoldasok is, amelyben gyakrabban alkalmaztdk az ala- és
mellérendeld Gsszetett mondatokat, gazdagabb szokinccsel alkottak mondatot. Illetve olyan is
eléfordult, hogy a gyermek a konkrét szitudcidba helyezte a képleirast. A Csapi iskolasok
szovegalkotasara inkabb az egyszerti, tagolatlan, és kevesebb az dsszetett mondat a jellemzd.
A fogalmazasaik olykor felsorolasszerliek, rovidebbek, idonként a ragok, betiik felcserélése
(permutaci6), kihagyésa (elizid), €s helyettesitése (szubsztitiicid) miatt nehezebben érthetdek.
A szinonimakeresés elemzése soran a két iskolat nem kiilonitettem el egymdéstdl, mert
fiiggetlentil a tarsadalmi elénytdl vagy hatranytol, szinte azonos valaszokat kaptam.

Mindent 6sszevetve a kutatds eredményei arra utalnak, hogy a szegényebb kornyezetbdl
szdrmaz0, és alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezd sziilok gyermekei korlatozott nyelvi
koddal rendelkeznek, ami megerdsiti Bernstein elméletét. Bar mindkét iskolaban voltak jobb és
kevésbé jo teljesitmények, ennek ellenére a nagykanizsai intézmény tanuldinak nyelvi
készségei magasabb szintli tudast és tajékozottsagot mutattak. A nagykanizsai gyerekek
érthetébben, helyesebben irnak, illetve mondanivalojuk is olvashatobb. Természetesen naluk is
eléfordulnak stlyosabb helyesirasi hibak, és értelmetlen mondatok, de mégis elenyészdbb a

masik iskoldhoz képest. Valamint mondattanilag is bonyolultabb kifejezéseket alkalmaztak.



Azoknak a gyerekeknek a felzarkdztatasa, akik nyelvi hatrdnnyal kiizdenek, egy
rendkiviil Osszetett feladat. Szdmos program latott mar napvildgot a nyelvi problémak
megoldasara, melyek valtozatos megkozelitéseket alkalmaznak attol fiiggen, hogy a szerzdk
hogyan hatarozzak meg a nyelvi hatrany mibenlétét. Ennek egyik elterjedt formaja Nagykanizsa
¢s kornyékén, a meseparnas mese, melynek megalkotdsa Palfi Judit nevéhez flizodik.
Meseparna eszkozével torténd ¢ldszobeli mesélés, aminek segitségével megjelenik a
gyermekek szeme eldtt a hallott mesei tartalom. A meseparnas mese egy lehetséges Ut a
hatranyos helyzeti ¢és halmozottan hatranyos helyzetii gyermekek anyanyelvi,
metakommunkacios képességeinek, irodalmi nevelésének fejlesztésére, a szovegértésik és a
szovegalkotasuk megalapozasara. Nem utols6 sorban a meséken keresztiil motivaltabbakka
valnak, és ez egy kivalo lehetdséget biztosit szamukra a szabadidd mindségi eltoltésére is.

Mindezek figyelembevételével nem csak a hatranyos és halmozottan hatranyos
gyerekek 1étszamat csokkenthetjiik, hanem segithetiink a nyelvi hatranyuk lekiizdésében is. Ez
altal pedig teljes értékii tagjaiva valhatnak a tarsadalomnak. Vagyis, amennyiben ezeket a
modszereket sikeresen alkalmazzuk, azzal nagyobb esélyt biztositunk a gyermekek szamara a
szocialis hatranybol valo kitorésre. Végezetiil, lehetdséget nyljtunk nekik egy sikeres karrier

kiépitésére.



