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1.Bevezeto

Hazéankban a tobbségi és a specidlis iskoldk gyermekeinek vizsgalataval tobbnyire mas-mas
kutatok, kiilonb6zé mérdeszkozokkel foglalkoznak, ezért a két csoport Osszehasonlitdsara
kevésbé keriil sor. Osszehasonlito vizsgalatok tobbnyire intelligenciamérésre épiilnek, azonban
az egylttnevelés egyre lényegesebbé valdsa miatt rendkiviil fontos lenne a készségek,
képességek Osszehasonlitdo vizsgalata is a két populacidban (Zentai-Fazekasné-Jozsa,2013).
Hazai kutatok Osszehasonlitdo vizsgalatok tekintetében elséként a DIFER készségekhez
kapcsolodoan végeztek vizsgalatot, de a késObbiekben sziilettek Osszehasonlitd kutatdsok a
tanulasi motivacio, beszédhanghallas, matematikai képességek, rendszerezési képesség, illetve
szocialis készségek terliletén is (Jozsa-Fazekasné-Szenczi-Szabo,2014). Szakdolgozati
kutatdsom témdjaként magam is Osszehasonlitd vizsgalatot valasztottam, a tanuldsban
akadalyozott és tobbségi tanulok képességfejlettségének tekintetében. A képességek, készségek
koziil harom teriilet Gsszehasonlitasat végzem, melyek a matematikai alapmiiveletek, a
szoveges feladatok megolddsa és a szovegértés. A harom teriilet kozott Osszefiiggéseket
talalhatunk, hiszen napjainkban a matematikaoktatas legfobb céljai az 6nallé6 gondolkodas, a
problémamegoldas és a tudas iskolan kiviili hasznéalhatésaganak elsajatitasa, melyhez tobbek
kozott jo eszkoz példaul a szoveges feladatok megoldasanak gyakorldsa. Ahhoz azonban, hogy
szoveges feladatokat tudjunk megoldani, szamos képesség és készség fejlettségére van
sziikségiink, példaul a matematikai alapkészségekére, problémareprezentaciora, illetve a

szoolvasas, szovegértés fejlettségére is (Kelemen,2010).

Kutatdsomban tanuldsban akadéalyozott és hatranyos helyzetli tobbségi iskolaban tanuld, felsé
tagozatos didkok képességfejlettségét hasonlitom Ossze az emlitett harom teriileten. A
kutatasban szerepld két gyermekcsoportrol elmondhatd, hogy mindegyik bizonyos értelemben
hatranyokkal kiizd, hiszen a specidlis iskolak tanuldi organikus és/vagy kornyezeti eredetii
tanuldsi akadalyozottsaggal kiizdenek (Zentai-Fazekasné-J6zsa,2013), a hatranyos helyzetii
tobbségi altalanos iskolak tanuldinak ¢€lete pedig altalanossagban kdrnyezeti, csaladi, szocialis
problémakkal nehezitett, illetve ezekben az iskolakban a csOkkentett pedagogiai elvarasok
gyengébb eredményekhez vezetnek, melyek a tovabbtanulast nehezitik (Horvath,2015).
Vizsgalatomban arra vagyok kivancsi, milyen a két populacid készség- és képességfejlettsége
matematikai alapmiiveletek, szoveges feladatok megoldasa és szovegértés teriiletén, illetve

mekkora kiilonbségek figyelhetdk meg eredményeik kozott. Vizsgdlom tovabba



évfolyamonként is az eredményeket, a kiemelten jol és gyengén teljesit6 tanulokat, valamint az

eredmények kozotti dsszefiiggéseket.



2. Elméleti hattér

A kovetkezékben, valasztott kutatasi témam szakirodalmi hatterét tekintem at. A fogalmak
meghatarozasat kovetéen a két vizsgalt tanuldcsoport iskolai életének altalanos jellemzdit
mutatom be, majd a tesztben mért teriiletek mindennapi szerepére is kitérek. Ezt kovetden a
szakirodalmak altal megismert, témaval kapcsolatos nemzetkozi és hazai kutatasokat, valamint

az Osszehasonlito vizsgalatokat részletezem.

2.1. Tanulasban akadalyozottsig és a hatranyos helyzet fogalmanak koriilhatarolasa

A tanulasban akadalyozottsag fogalménak 1étrejotte és terjedése, nagyban 0sszefiiggdtt a bio-
pszicho-szocialis hatasokat el6térbe helyezé szemléletmod kialakulasaval, a nevelési
sziikségletek el6térbe keriilésével, valamint a fogyatékossdg fogalméanak alakulasaval,
valtozésaival. A tanuldsi akadélyozottsag tobbféle tényezd figyelembevételével
diagnosztizalhat6. Megallapithatjuk fejlodéslélektani szempontbol, amennyiben a gyermek
pszichikus fejlodésében eltérések mutathatok ki, értelmezhetjiik intelligenciadiagnosztikai
szempontbol, amennyiben a gyermek eredményei normél Ovezet alatti értékbe esnek az
intelligencia mérések alapjan. Tovabba megallapithatd a tanuldsi akaddlyozottsag
iskolaszervezeti szempontbol, ha a tanuld osztalyismétlések kovetkeztében sem képes
teljesiteni az altalanos iskolai kdvetelményeket, valamint tanulasmodszertani szempontbo6l, ha
a gyermek esetében jelentds tanulasi nehézség meriil fel a szokasos, eredményes tanulasi

modszerek alkalmazasa soran (Mesterhazi-Szekeres, 2021)

Mivel a kutatdsomban szerepld két tobbségi altalanos iskola koziil mindkettd hatranyos
helyzetli, igy célszerli a tanulasban akadalyozottsag mellett a hatranyos helyzet fogalmat is
kiemelniink. A hatranyos ¢és halmozottan hatrdnyos helyzet megallapitadsardl az 1997. évi
XXXI. torvény rendelkezik, mely a gyermekek védelmérdl €s a gyamiigyi igazgatasrol szol.
Hatranyos helyzet megallapitdsa soran hdrom koriilményt vizsgalnak, melyek koziil egynek
fenn kell 4llnia a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosult gyermek €s nagykorava
valt gyermek esetében. Hatranyos helyzetii a gyermek, ha a sziil6 vagy a csaladba fogadé gyam
alacsony iskolai végzettségli (legfeljebb alapfoku iskolai végzettség), ha a sziilé vagy csaladba
fogadd gyam alacsony foglalkoztatottsaghi (12 honapig allaskeres6ként nyilvantartott a
gyermekvédelmi kedvezmény igénylését megeldz6 16 honapon beliil), illetve ha
lakokornyezete elégtelen, korlatozottan biztositottak az egészséges fejlodéshez sziikséges

feltételek szamara. Halmozottan hatranyos helyzetli az a rendszeres gyermekvédelmi
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kedvezményre jogosult gyermek ¢és nagykoriva valt gyermek, akinél a fent emlitett
koriilmények koziil legalabb ketté fennal, tovabba a nevelésbe vett gyermek, valamint az
utdogondozoi ellatasban részesiild és tanuldi vagy hallgatoi jogviszonyban allo fiatal felndtt

(1997 XXXI. térvény a gyermekek védelmérdl és gyamiigyi igazgatasrol 67/A §).

2.2. Tanulasban akadalyozott gyermekek az iskolaban

A tanulédsi akadalyozottsag eldjelei egyes esetekben mar az dvodaban észrevehetok, de
altalanossagban elmondhato, hogy tobbnyire a beiskoldzast kdvetden mutatkoznak meg a
kiilonb6z6 tanuldsi helyzetekben. Elsdként a fejlodési eltérések a teljesitéshez sziikséges
alapképességekben ismerhetdk fel (Illyés, 2000). A tanulasban akadalyozottsag altalanos
jellemzdi koz¢é sorolhatd a figyelemdsszpontositas nehézsége, valamint a beszéd és a kognitiv
funkciok lassabb fejlédése, de Osszességében elmondhatd, hogy a tanulds minden teriiletén

tartosan jelentkeznek a tiinetek (Jozsa, 2014).

A tanulési akadalyozottsag kovetkeztében felmeriild problémaék érinthetik az észlelés korén
beliil az egyensulyészlelést, példaul ha a gyermek az egyensulyingereket tilzottan vagy
elégtelentil észleli, a taktilis-kinesztetikus észlelést, mely felismerheté példaul abbodl, ha
feltinden keriili a gyermek az érintkezést mind személyekkel, mind a targyakkal. Az auditiv
észlelés teriiletén megmutatkoznak a problémak a hangok differencialasaban, irdnyhallasban,
szerialitasban, valamint alak-hattér észlelésben. A vizualis észlelés terén eltérések lehetnek
szintén az alak-hattér észlelésben, szerialitasban, valamint a forma-és térészlelésben és az
optikus differencidlasban. A mnesztikus funkciok teriiletén megfigyelhetok a problémak,
eltérések a munkamemoria kapacitasaban, a tartds figyelemben, jelrendszerek hasznalatiban,
illetve a munkamemoria €s tartds memoria kapcsolataban. Az észlelésen kiviil a tanuldsban
akadalyozottsag tiinetei megjelenhetnek a Kivitelezés-végrehajtas teriiletén is, melyek foként
motorikus teriileten mutatkoznak. Ilyen problémak lehetnek példaul az izomtonus zavarai, a
nagymozgasok zavarai, melyek megjelenhetnek példaul testtartasban, egyensulyreakciokban,
ide tartoznak tovabba a finommotorika problémai példaul a szem és szajkornyéki izmok
mozgatasa, kéz és az ujjak mozgésanak eltérései. Szintén ehhez a kategoriahoz sorolhatok azok
a tiinetek, melyek a cselekvés tervezését €s iranyitasat befolyasoljak, példaul a kialakulatlan
lateralis dominancia, a motorikus hiperaktivitas vagy gatoltsag, a gyengén fejlett testséma vagy
a sajat testen vald tdjékozddas nehézsége. A tanulasban akadalyozott gyermekeknél szocialis

¢s emocionalis teriileten is jelentkezhetnek problémak. Ehhez a teriilethez kapcsolodo tiinetek
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kozé tartozik példaul az altalanos pszichés allapotban jelentkezd zavar, akar szorongas,
kevertség forméjaban, a késztetések zavarai koziil jellemzd a passzivitds vagy éppen a
hiperaktivitas, talérzékenység. Motivacid tekintetében jellemzd a tanuldsban akadélyozott
gyermekekre az alulmotivaltsag, nehézségeik lehetnek az Onirdnyitasban, munkavégzésiikre
jellemz6 a vontatott tempo €s a gyors kifaradas. A fent emlitett problémakhoz tarsulhatnak
onértékelési zavarok, példadul kisebbségi ¢érzés, vagy akar egocentrizmus, valamint
felmeriilhetnek az érintett gyermekek esetében szocidlis beilleszkedési nehézségek is

(Gadil,2000).

A tanuldsban akadalyozott gyermekek iskolai teljesitményében megfigyelhet6 tovabba, hogy
jobban fiiggnek kornyezetiiktdl a gondolkodast igényld feladatokban, mint tobbségi tarsaik,
jellemzd rajuk az impulzivitds. Alacsonyabb teljesitményli révid tdva memoridjuk és
fejletlenebb munkamemoridjuk miatt nehézségeik akadnak olvasasi ¢€s matematikai
teljesitményben is, valamint hianyossagaik mutatkoznak a metakognicid tobb teriiletén is.
Problémaik lehetnek tovabba a kézirassal, nehezen jegyeznek meg elemi matematikai tényeket
¢s szavakat, nehezen bontjak hangokra a szavakat, keverik a hasonl6 betliket és szavakat,
nehézségeik vannak a szamok, képek, szavak gyors megnevezésében, olvasasmegértésiik
gyenge, a tanulasi stratégidkat tobbnyire kis hatékonysaggal, vagy sikerteleniil alkalmazzak.
Feladatvégzésiik sordn problémak meriilhetnek fel a munka szervezésével, valamint az 1d6
beosztasdval (Gadl,2000). Osszességében lathatjuk tehat, hogy a tanulasban akadalyozott
gyermekek életében szamos teriileten meriilnek fel problémak, nehézségek, akadalyok, melyek
folyamatosan hatnak iskolai teljesitményiikre. Az integraltan oktatott tanulasban akadalyozott
didkok esetében kiemelten fontos a megfeleld differencialas, mely segiti eldrehaladdsukat,
hiszen a fent emlitett problémakbol lathatd, hogy tobbségi tarsaikhoz képest joval tobb

nehézség aran kell teljesiteniiik az iskolarendszer kovetelményeit.

2.3.Hatranyos helyzetli gyermekek az iskoldban

A PISA-vizsgalatok oktatasi esélyegyenldség tekintetében igencsak nagyfoku hidnyossagokra
mutatnak rd. Magyarorszdg oktatdsi rendszerének szelektivitisa az alacsony tarsadalmi
statusszal rendelkezd gyermekek tarsadalmi mobilitdsan ront, hiszen ezek a gyerekek
kiszorulnak a jobb mindségii oktatast nyjto iskolakbol, igy gyengébb iskolakba kényszeriilnek.
A generaciorol generaciora 6roklodd szegénység kiszélesedése hazank versenyképességét

sulyosan érintheti. A hatrdny tovabb fokozddhat amennyiben az eréforrdsokat nem az
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es¢lyegyenlOség szempontjait figyelembe véve osztjuk el, hanem a jobb helyzetben 1évoket
fejlesztjiik tovabb (Kadét, 2008). Az orszagunkban 1étrejott oktatasi szelekciot az 1980-as évek
végén kialakul6 szabad iskolavalasztas lehetOsége erdsitette fel, mely egyoldalian a tehet6sebb
csaladok szamara tette lehetdvé, hogy az altaluk valasztott iskolaba irassak gyermekeiket. A
mindségi oktatashoz vald hozzaférés teriiletileg is elkiilonitett, hiszen a szegénység az orszag
egyes részeire koncentralodik. A hatranyos helyzetli régiokban miikddd iskoldknak esélyiik
sincs a mindségi oktatdsra, ugyanis sok esetben az alapvetd oktatasi feltételek sincsenek
biztositva, a személyi €s targyi feltételrendszer elmaradott, illetve az 6vodak miikodtetési
feltételei is hianyoznak. A nem megfeleld szinvonall oktatas €s az alacsony iskolézottsdg a
késobbiekben nagy hatassal van az egyén tarsadalmi helyzetére, egzisztencialis helyzetére,
munkaerd-piaci lehetOségeire, tehat az élet szamos teriiletét érinti (Borovszky,2008). A
munkaerdpiacon sok esetben az iskolai végzettség mellett a tdrsadalmi hattér is szamit, igy ha
egy szegény csaladbol szarmazd gyermeknek esetleg sikeriil is elvégeznie egy szinvonalas
oktatast nyujtoé iskolat, akkor is szdmos nehézséggel kell szembenéznie az etnikai alapu
diszkriminacid, valamint a megfeleld hattérkapcsolatok hidnya miatt. Iskolai végzettségének
értekét csokkenti a tarsadalmi helyzete, igy a szegény csaladok kevesebb hasznot varhatnak a

jobb iskolatol (Kézdi-Kertesi,2008).

A hatranyos helyzetii, foként roma gyermekek iskolai életérdl elmondhat6, hogy tanulmanyaik
soran szamos elditélettel, sztereotipidval, akar iskolai kirekesztéssel is szembe kell nézniiik. A
tanitds folyaman kirekesztett, semmibe vett gyermekek a tanulmanyaik sordn rosszul
teljesitenek, illetve onképiik, személyiségiik 1s sériil, igy gyakori az ellenallas, vagy akar az
agresszi6 résziikr6l a tanulas, valamint a pedagogusok felé (Borovszky,2008). A hatranyos
helyzetli gyermekek korében a rossz iskolai teljesitmény miatt gyakori az évismétlés,
palyafutasuk sordan né a talkorossag, 14 éves koruk utdn mdar problémdkat jelentenek az
iskolaknak. Alapvet6en nagyon sok mulik a pedagdgus hozzaallasan, hogy milyen mértékben
boldogul a szegény csaladokbol szarmazo gyermekekkel. Altalanossdgban elmondhaté, hogy
az iskolai nevelés az als6-kdzéposztalybeli csalddok szocializaciojahoz probal illeszkedni, igy
a pedagogus gyakran a szegény csalddbol szdrmazo gyermekek felzarkodztatasat, felemelését
tekinti célnak, nem feltétlen tekinti értéknek azt a kulturdlis kézeget, ahonnan a gyermek
érkezik, sét sok esetben az etnikai sajatossagokban latjak az iskolai kudarcok okat. Ezek az
etnikai okok valdjdban a tarsadalmi helyzetb6l adodnak, mint példaul a rossz higiéniai

koriilmények, a sziilok iskoldzatlansaga, a korai felndtté valas, hidnyos targyi kultara stb. A
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hatranyos helyzetii tanulok iskolai kudarcainak okai kozt emlithetjiik az ugynevezett tannyelvi
diszkriminacidt is, hiszen a szegényebb csalddokban a gyermekek kevésbé taldlkoznak az
iskoldhoz kapcsolodo fogalmakkal, targyakkal, igy problémaik adodhatnak a feladatmegoldas
€s megértés soran. Szintén az okok kozé sorolhatok a kétnyelviiségbdl eredd nyelvi hatranyok,
melyet a mai oktatasi rendszer kevésbé vesz komolyan, hiszen minden gyermek beszél
magyarul. Sziikség lenne azonban megismerni, hogy milyen szinten beszélnek magyarul az
iskolaba 1épéskor és valoban értik-e a tankonyvekben, munkafiizetekben hasznalt nyelvezetet.
Iskolai kudarcokhoz vezethet tovabba az is, hogy az oktatas példaul a roma gyermekeket is a
magas kultaraba probalja bevezetni, ahelyett, hogy figyelembe venné sajat kulturgjukat. A
tobbszords intelligenciaelmélet antropologiai vonatkozasai alapjan a roma kultura a szébeli, a
mozgasos €s a zenei kulturat részesiti elényben, igy az ilyen tipust cselekvéseken keresztiil
érhet6 el leghatékonyabban, hogy képességeik a tobbi teriileten is fejlédjenek. Sajnos az
iskolarendszer az ilyenfajta kulturdlis és egyéni kiilonbségeket kevésbé veszi figyelembe

(Kereszty,2008).

A hatranyos helyzetli tanulokat az iskoldk sok esetben mar rogton problémds tanulonak
titulaljdk, amennyiben a gyermek nem tud megfeleléen felzarkozni a tobbiekhez, igy
elmondhat6, hogy maga az iskola is produkéalhat tanulési nehézséget a hatranyos helyzetbdl. Az
atlag alatti gyermeket szakértdi vizsgalatra kiildik, feltételezve, hogy sajatos nevelési igényii
statuszt kap. Ebben az esetben rendkiviil fontos a tiinetek megvizsgalasa, hiszen egyes
problémék adddhatnak nevelési, kornyezeti hatdsokbol is és nem feltétleniil fogyatékossagbol
szarmaznak. Az iskoldk altali stigmatizalas miatt a hatranyos helyzeti gyermekek tehetsége
gyakran rejtve marad, a pedagogusok nem latjak teljes valojaban a gyermeket, ezért fontos
lenne, hogy nagyobb hangsulyt fektessenek egyéni sziikségleteikre, sajatossdgaikra a

problémak csokkenése érdekében (Bernath-Kereszty-Perlusz-Szoradi és Torda, 2008).

2.4 A szovegértés és a matematika szerepe a mindennapokban, talalkozasuk a szoveges
feladatokban

Mivel jelenlegi szakdolgozati kutatdsomban szdvegértési €s matematikai képességeket
vizsgalok, igy fontosnak tartom, hogy kitérjek e képességek hétkoznapi szerepére is. A
szovegértésrol elmondhatd, hogy a kiillonbozd kultirdkban mar az ¢sidok 6ta kiemelten fontos
szerepet tolt be, hiszen a szoban ¢€s irasban rogzitett torvények, szokasok helyes ismerete €s

értelmezése elengedhetetlen volt a k6zdsség fennmaradasahoz. A szovegek megértésének
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folyamataival szamos tudomanyag foglalkozott, példaul a retorika, jogtudomany,
hermeneutika, teologia, illetve a késdbbiekben a torténettudomany, az irodalomtudomany és a
pszicholdgia. A hétkoznapi szovegek feldolgozasdnak vizsgélata joval késobb keriilt a
kutatasok kozéppontjaba, ugyanis a hétkdznapi szovegek értése sokaig evidencianak szamitott.
A koz0Osségi média térnyerése, valamint az irni-olvasni tudéas gazdasagi és kulturalis szemponta
fontossaga ravilagitott arra, hogy a hétkdznapi szovegek értésének folyamataival is érdemes
lenne foglalkozni. Az ezredforduldé utani kommunikaciés tarsadalmak tekintetében fontos
megemliteni, hogy az egyének életlehet6ségei és a kozosségek fennmaradasanak
szempontjabol kiemelten 1ényeges lett a magas szintii szovegértési képesség (Tolcsvai,2022).
A 21. szazadban minden ember szamara létfontossagl eszkdztudassa valt az irott szovegek
megértése, hiszen az élet szamos teriiletén folyamatosan kiilonb6zo szovegekkel talalkozunk,
akér a hétkdznapi ligyintézés sordn, tajékozodads sordn, vagy éppen az egymassal valod
kommunikécio soran. A hatékony szovegértés nélkiilozhetetlenné valt az egyének szamara.
(Szenczi-Szekeres-Zentai-Vigh,2016). Az olvasas képességének hianya problémakat okoz az
egyének mindennapi életében, valamint az iskolai palyafutdsuk soran is, hiszen az olvasas
eszkozként szolgal a tuddsszerzéshez, informacioszerzéshez és élményszerzéshez (Jozsa-
Fazekasné-Szenczi-Szabo, 2014). Az iskolai tanulmanyok soran a szovegértés és az olvasasi
képesség fejlesztése tobbnyire a magyarorak keretén beliil valosul meg, &m fontos lenne, hogy
a tobbi tantargy oktatasa soran is figyelmet forditsanak erre a pedagdégusok. Mivel minden
tantargy keretén beliil szovegekkel dolgoznak a didkok, igy nagyon fontos, hogy értsék is, amit
olvasnak. A szovegértés hianyaban nem lesznek képesek elsajatitani a kiilonbdzd tananyagokat

(Pap-Szigeti-Zentai-Jozsa, 2006).

Mivel kutatdsomban tanuldsban akadalyozott gyermekek is részt vettek, fontos kiemelniink,
hogy az olvasasi képesség szamukra is alapvetd képesség, hiszen hozzasegiti 6ket a tdrsadalmi
integraciohoz, valamint a késObbiekben hozzdjarul az o6nallo életvitel kialakitasdhoz. Az
integracid elterjedésével a tobbségi iskolakban egyre nagyobb szamban taldlkozhatunk
kiilonbozé fogyatékossaggal ¢l6 gyermekekkel. Ahhoz, hogy ezek a tanuldk, kiilonbozo
fejlesztések mellett egylitt tudjanak haladni tobbségi tarsaikkal, kiemelten fontos a fejlett
szOvegértési €s olvasasi képesség. A sajatos nevelési igényli tanuldk tekintetében elmondhato,
hogy a hatékony szovegértés kialakulasahoz, fejlddéséhez sziikséges tényezok koziil szamos
olyan van, mely a tipikustdl eltéréen fejlédik. Esetiikben felmeriilhetnek problémak a

vizuomotoros koordinacioban, az emlékezeti, figyelmi funkciokban, beszédészlelésben,
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beszédértésben, melynek kovetkeztében nehezebbé valik az olvasas tanulasa (Szenczi-Szekeres-
Zentai-Vigh,2016). A szovegértés egyik legfontosabb eleme a szokincs, mely a tanulasban
akadalyozott gyermekek esetében igencsak gyér. Ennek okat kereshetjiik szotanulasi
nehézségeikben, vagy akdr a korlatozott nyelvi kodu kornyezetiikben is. Az anyanyelv
grammatikai €s szintaktikai struktirajanak tanuldsaban is nehézségeik akadnak, kevésbé latjak
at a logikai Osszefiiggéseket, igy szdmukra sokkal nehezebb a kiilonboz6 szovegek megértése

(Jozsa-Fazekasné-Szenczi-Szabo, 2014).

A matematikai alapképességek ¢és készségek a gyermekek életében mar az iskolaskor elott
kialakulnak. Mar csecsemdkorban a beszédfejlodés soran észrevehetok a matematika
alapjainak megjelenései, mint példaul az analogiak felismerése, a halmazba sorolas vagy éppen
a relacidk a sajat, vagy mashoz tartozé megallapitasakor. A gyermek elsd két életévében mar
képes elkiiloniteni onmagat és kornyezetét, kialakul a targyallandosag felfogasa, valamint
megjelenik a széridlis tevékenység. 3-4 éves kortol figyelheté meg a targyszamlalas jelensége,
valamint a viszonyfogalmak stabilabba véalasa. A szamfogalom és a szdmallanddsag szintén
még az iskolaskor eldtt kialakul. Amennyiben az emlitett alapkészségek ¢és készségek
megnyilvanulasait nem érzékeljiik a gyermeknél a nyelvi fejlédés soran, akkor feltételezhetd,
hogy a késébbiekben az iskolai tanulmanyok soran nehézségei lesznek a matematikai ismeretek

elsajatitasaban (Mdarkus,2000).

Az iskolai matematikatanitds alapvetd célja a megértésen alapuld gondolkodas kialakitasa,
melynek feltétele az 6nallo és elemz6 gondolkodas fejlesztése, a problémamegoldd képesség
fejlesztése, valamint a képesség kialakitdsa a kovetkeztetések levondséara, igazoldsok
keresésére. A matematika tanulds hozzjarul a pozitiv személyiségjegyek fejlddéséhez,
valamint a tobbi tantargy elsajatitdsahoz sziikséges matematikai ismeretek megértéséhez.
Kiemelten fontos iddszaknak mondhatok a felsO tagozat tanévei, hiszen a didkok ebben a négy
évben ismerhetik meg kozelebbrdl kdrnyezetiik térbeli €s mennyiségi viszonyait, ekkor fejlodik
legjobban a matematikai ismeretek alkalmazéasanak képessége. Mivel a kozoktatasban szdmos
egyenl6tlenséggel taldlkozhatunk, ezért a matematika tanitdsa soran nagy hangsulyt sziikséges
fektetni a kontextusra. Minden tanul6i réteg szamara meg kell talalni a szamukra ismerds
kontextusbol valo feladatokat, melyekkel jobban motivalhatok, konnyebben juttathatok
sikerélményhez. A motivacio és a sikerek elérése kiemelten fontos a tdrsadalom szegényebb

rétegébdl szdrmazd gyermekeknek, igy példaul a hatranyos helyzetli és roma gyermekeknek,
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hiszen ¢életiik sordn szédmos iskolai kudarccal kell szembenézniiik, melynek hatasara
értékrendjiik atalakul, jellemzben alulmotivaltak a tanulas iranyaba (Vari,2001). Kudarcaik
ellenére vannak olyan teriiletek, ahol ezek a gyermekek is kifejezetten jol teljesitenek, példaul
az aritmetikai miveletekben, valamint azokban a feladatokban, melyekben kevésbé sziikséges
az iskolai ismereteket alkalmazni. Ennek magyarazata valosziniileg abban rejlik, hogy a
matematika a mindennapi életben is folyamatosan jelen van, iskolan kiviili tevékenységekben
is tanulhat6. A vasarlas, vagy a lakasfelujitas soran nem szandékunk a matematika tanulésa,
mégis észrevétleniil is sok ismeretet sziikséges alkalmaznunk. A gyermekek esetében az iskolan
kiviili tanulasban fontos eszkoz a jaték, a felndttektdl szerzett ismeret, illetve az egymas kozotti
interakcidk, kozos tevékenységek. A roma gyermekek esetében példaul sok sziild foglalkozik
kereskedelemmel, igy a gyermekek hamar megtanulhatjak, hogyan kell banni a pénzzel, hiszen
a mindennapi életiikben jelen van az 4rusitds. A roma csalddok altaldban tobbgyermekesek, a
testvérek sokat jatsszanak egymadssal, az egymas kozotti tevékenységek, példaul a tarsasjaték
¢s a kartya is kivaloan fejlesztik a matematikai képességeiket. Iskolai teljesitményiik
gyengeségének oka lehet, hogy az iskolaban szerzett és az iskolan kiviil szerzett ismeretek
felhasznalasdban csak kiss¢ miikddik transzferhatas, ezért fontos, hogy az oktatas sordn a
pedagdgusok megtaldljadk a szdmukra megfeleld kontextust, mely nem idegen szamukra
(Toth,2001). A korlatozott transzferalhatosag miatt fontos, hogy a pedagdgusok az oOratervek,
tantervek elkészitésekor nagy figyelmet forditsanak arra, hogy a matematikai ismeretek ne csak
begyakorolt  helyzetekben  legyenek  haszndlhatok, @ hanem  bizonyos  valds

problémahelyzetekben is tudjak majd alkalmazni a tanulok (Dobi,2002).

A szovegértés €s a matematika a hétkoznapokban, az élet szamos teriiletén 6sszekapcsolodhat.
Példaként emlithetd utazasaink soran a menectrend értelmezése, vasarlasaink soran az arak
Osszevetése, az akciok szemiigyre vétele, a végosszeg becslése, de ide sorolhatjuk az egyes
hazimunkakat is. F6zés kozben fontos, hogy kovessiik a receptben leirt instrukcidkat és a
megfeleld mennyiséget mérjiikk ki a hozzavalokbol. Takaritas soran elengedhetetlen, hogy
értelmezni tudjuk a tisztitoszereken feltiintetett utasitdsokat a helyes hasznalathoz.
Ujsagolvasas és televizié nézés kozben gyakran lathatunk abrakat, grafikonokat, melyeket
szintén fontos, hogy megfelelden értelmezni tudjunk. A matematika kiilonb6z6 teriileteinek,
igy példaul a statisztika, szdzalékszamités, valoszinliségszamitas, valamint a képi szovegértés
egyiitt torténd alkalmazasara van sziikségiink ahhoz, hogy megfelelden tudjuk a hallott és latott

tizeneteket kodolni. A példaként emlitett hétkdznapi esetekben a matematikat és a szovegértés
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nem tudatosan alkalmazzuk, a megoldasmenetek automatizalédasdhoz tudatos gyakoroltatés
sziikséges. A tudatos gyakoroltatasra megfeleld lehet az iskolai tanulmanyok soran a széveges
feladatok végzése, melynek soran a szovegértési és matematikai kompetenciak is egyiittesen

fejlddnek (Varga,2016).

A szdveges feladatok megoldasdhoz elengedhetetlen a szdolvasasi készség, a szovegértési
képesség megfeleld fejlettsége, valamint a matematikai alapkészségek begyakorlottsaga. A
siker elérésében fontos szerepet jatszik tovabba a feladatok megoldasaval szemben tamasztott
attitiid €s énkép. Sok diak esetében kialakulhat averziv motivum, melynek soran mar a feladat
latvanya elég ahhoz, hogy eldontse, ugy sem tudja megcsinalni, s ezzel gatolja sajat képességei
fejlodését. Az oktatds soran fontos lenne tehat ezeknek a motivumoknak a megsziintetése
(Kelemen,2010). Osszességében a tapasztalatok szerint a szdveges feladatok megoldéasa
gyakran még a matematikabol jo jegyekkel rendelkezd tanuloknak is problémat okoz. A
szoveges példakon keresztiil torténd szamonkérés nehézséget jelent (Varga,2016). A szoveges
példak megoldasahoz mas észjaras sziikséges, mint példaul az egyenletekhez, igy sok esetben
eléfordul, hogy hidba tudja jol a didk az aritmetikai feladatok miiveleteit, szoveges feladat
esetében nem tudja ugyanazokat a szamitasi miiveleteket helyesen alkalmazni (Kontra,2001).
A kutatdk tobbsége szerint a probléma okat a megoldas menetének elején sziikséges keresni.
Allitasuk szerint a problémamegoldas kétféle Giton torténhet, kozvetlen transzlacios folyamat,
vagy problémareprezentacio altal. A kozvetlen transzlacios eljaras soran az egyén tartalmilag
kiragadja az aritmetikai miiveletek megalapozasahoz sziikséges kulcskifejezéseket, szamokat,
melyek a végrehajtashoz sziikségesek. Az eljarast alkalmazok tobbnyire sikertelen
problémamegoldok, ellenben a problémareprezentalok csoportjaval, akik a szituacio

megértésére, modellezésére torekednek (Varga,2016).

A szoveges feladatok megoldasa soran problémat okozhat a sz6veg megértése €s értelmezése,
valamint a nyelvi és szimbolumrendszerek kozti mozgas, ezért kiemelten fontos, hogy a
matematika tanitdsa soran nagy hangsulyt fektessiink a szovegértés fejlesztésére is, hiszen
enélkiil a tovabbi Iépések sem valosithatok meg a megoldas folyamataban. A megoldéasban és
szOveg megértésében segithet a tanuldi motivacio, a szoveges feladatok keretbe foglalésa,
valamint a szoveg elOkészitése. Az elOkészités altal a diak kapcsolatokat hozhat létre elézetes
tudésa €s a szoveg kozott, igy nem zarnak ki valds ismereteiket a megoldas soran. A feladat

tartalmarol valod elGzetes beszélgetés nagyban segitheti a sikeres megoldast. Kisebb
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iskolasoknak célszerii, ha a tanar olvassa fel a szoveget ¢€s elmagyardzza az ismeretlen
kifejezéseket. Nagyobbak esetében mar maguk a didkok olvassdk a szoveget és probaljak
szoban Osszefoglalni annak 1ényegét. A feladatmegértést segitheti tovabba a paros munka, a
hosszabb szoveges feladatok kisebb részekre tagoldsa is, valamint a szemléltetd eszkozok
hasznalata is. A gondolkodasmod fejlesztése érdekében adhato a didkok szdmara értelmetlen,
megoldhatatlan feladat, valamint informéciohidnnyal, vagy éppen informacidtobblettel
rendelkezd szoveg, hiszen ezek a szovegek a feladat tovabbgondoldsara, valamint a szoveg
egészének megértésére sarkalljak a tanulokat. Osszességében sokféleképpen fejleszthetok a
szoveges feladatok megoldasédhoz sziikséges képességek, de ahhoz, hogy ezek a fejlesztések
sikeresek legyenek a legfontosabb, hogy a gyakorlatban is megvalosuljon a pedagogusok
egyiittmikodése (Varga,2016).

2.5. A szOvegértés €és a matematikai képességek nemzetkozi vizsgalatai

A kozoktatas fejlesztésének kozéppontba keriilése szamos nemzetkozi és nemzeti program
indulasat Osztonozte, melyeknek célja az elemzés és a javitds a kozoktatdsi rendszerek
hatékonysaganak tekintetében. A fejlesztés két legfontosabb elemeként emlithetd a mérés és a
visszacsatolds. A nemzetkozi vizsgalatok a kozoktatds fejlédését befolyasold dontéseket
segithetik, hiszen adataikkal lehetové teszik az oktatas rendszerszintll sajatossdgainak
elemzését. Az vizsgalatokban résztvevd orszagok atlagos teljesitményét hasonlitjdk dssze és
hozzak osszefliggésbe egyéb gylijtott adatokkal (Csapd,2012). A nemzetkozi vizsgalatok soran
a tanuloknak hattérkérddiveket is sziikséges kitoltenilik, melyek kérdései énképiikre, iskolai és
tanulasi attitlidjiikre, valamint szociookondmiai statuszukra vonatkoznak. A nemzetkdzi
rendszerszintli mérések legfobb céljai kozt emlithetd a megismételhetdség, a diagnosztikus
értékelés, valamint az, hogy vizsgéalhat6 legyen az adott oktatasi rendszer eredményessége. A
vizsgalatok alkalméaval a didkok azonos feladatokat oldanak meg sajat anyanyelviikre

forditottan (D.Molndr-Molndr-Jozsa,2012).

A szovegértés és a matematikai képességek nemzetkdzi vizsgédlatdban kiemelkeddk az IEA
vizsgalatai, valamint az OECD PISA- felmérései. Az IEA vizsgélatai inkdbb az iskoldban
elsajatithato tudast mérik, mintavételiik évfolyam alapt (Csapo,2012). Az IEA 1961-t61 végez
rendszeresen Osszehasonlito vizsgalatokat. Kezdetben az olvasési képességet harom eszkozzel,
az olvaséssebesség-probaval, a szoéismeret probaval, valamint szovegmegértés teszttel mérték.

A késobbiekben a harom teriilet koziil a szovegértés elemei maradtak meg. Az IEA vizsgalatok
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koziil kiemelend6 az 1990-91-es olvasasmérés, melynek soran 9 orszagban 9 és 14 év kozotti
tanulok korében az elsajatitott funciondlis tudast vizsgaltak, melynek értelmezését az iskolai
tanitas és a csaladi szocializacio fliggvényében tették. Ez a vizsgalat azért is 1ényeges, mert
2001-ben megismételték megujitott mérési koncepcidval, valamint 24 orszaggal kiegésziilve.
A vizsgalat a PIRLS 2001 nevet kapta, tobbféle feladattipussal és szoveggel boviilt a korabbi
felméréshez képest, valamint 1ényegesebbé valt a hattéradatok felmérése. A PIRLS-projekt 9-
10 éves diakok szovegértését vizsgalja 6tévente. Feladataiban autentikus, a valos élet olvasasi
szituacioihoz kozeli szovegeket alkalmaz, s ezek altal méri az olvaséssal kapcsolatos attitidot,
a megértés folyamatait, valamint az olvasassal elérni kivant célokat (D.Molndr-Molnar-
Jozsa,2012; Mullis,2007; Martin et.al.,1997; Keeves,2011). A legutobbi PIRLS mérés 2021-
ben zajlott, teljes egészében digitalis feliileten. A digitalis platformon kiviil Gjitasnak szamitott
még a mérés soran az adaptiv tesztdizdjn bevezetése. A mérés digitalizaldsa altal a tanulok
interaktiv feladatokkal, latvanyosabb szovegekkel, valamint innovativ ePIRLS szovegekkel is
dolgozhattak, melyek torténelmi vagy tudomanyos témaja informacidszerz6 szovegek. A 2021-
es mérés soran az orszagok valaszthattak, hogy papir alapon vagy digitalisan végzik a
vizsgalatot. A papiralapu ,hidteszt” biztositotta a kapcsolatot a 2016-os és az 1j 2021-es
digitalis mérés kozott. A kordbban emlitett adaptiv tesztdizajn bevezetése pontosabba tette a
mérést, hiszen igazodik a didkok eltéré képességszintjethez. Az adaptiv tesztdizajn
megalkotasakor kétféle nehézségli tesztfiizetet hoztak létre, melynek feladatai és szovegei
harom nehézségi szintbe sorolhatok (nehéz, kdzepesen nehéz, konnyli szovegek). Az egyik
tesztflizet konnyli és kozepesen nehéz szovegeket €és a hozzajuk tartozo6 feladatokat, a masik
kozepesen nehéz €s nehezebb szovegeket €s feladataikat tartalmazza. A 2021-es mérés sordn a
résztvevO orszagok tesztdizajnja 50-50 %-ban tartalmazta a kétféle fiizetet. A PIRLS
vizsgalatokban fontos szerepet jatszanak a sziildk és tanulok altal kitoltott hattérkérddivek,
valamint az iskolai kérddivek is (Oktatasi Hivatal, 2023). A PIRLS mérésekben Magyarorszag
is részt vesz mar a kezdetektdl, eredményeink a nemzetkdzi atlag felett helyezkedtek el. Az
eredmények alapjan megallapitottdk, hogy a magyar tanulék konnyebben értelmezik az
¢lménykinald szovegeket, az informacidszerzd, tudomanyosabb nyelvezetli szovegekkel
szemben. A legfrissebb 2021-es vizsgalat a Covid19 jarvany idején valdosult meg, melynek
hatasa az eredményeken is megmutatkozik, hiszen a 2016-os eredményekhez képest a legtobb
orszag gyengébben teljesitett. Magyarorszag atlageredménye 539 pont lett. A korabbi
vizsgéalatok eredményeihez képest az ¢€lményszerzd ¢és az informacidszerzd szovegek
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értelmezésének pontszamai kozeledtek egymashoz, minddssze 2 ponttal értek el jobb
eredményt a magyar tanuldk az élményszerzd szovegekben. A gondolkodasi miiveletek
pontszamot a magyar tanulok, de e teriileten is csdkkent a korabbiakhoz képest eredményeikben

a kiilonbség (Oktatasi Hivatal, 2023).

Az IEA matematikai vonatkozéasaban fontos kiemelni az 1995-6s TIMMS vizsgalatot, melyben
45 orszag ¢és kozel 500.000 gyermek vett részt. Ebben a mérésben a korabbi feleletvalasztos
feladatokhoz képest mar megjelentek olyan nyilt végli feladatok is, ahol a tanulé maga
konstrudlja meg a valaszt. A mérésben a matematika, mint kulturalis eszkdztudas jelent meg,
vizsgalva a 14 éves tanulok korében a geometria, algebra, ardnyossag, tortszamok és szamérzek,
mérés, adatelemzés és valoszinliség, valamint az adatabrazolés teriileteit. 2007-t61 a 4. és 8.
osztalyos tanulokat jel6lték ki a vizsgalatban valo részvételre (Csikos- Vidakovich,2012; Mullis
et.al.2008). A legutobbi TIMMS mérés 2023-ban zajlott, azonban az Oktatasi Hivatal altal
kiadott Osszefoglald jelentés egyelére a korabbi 2019-es vizsgalatrol all rendelkezésiinkre.
Ahogy a PIRLS, ugy a TIMMS mérések is attértek az elektronikus formara, igy 2019-ben a
részt vevo orszagok fele mar az eTIMMS-ben végezte a vizsgalatot. Ahhoz, hogy adataik
Osszehasonlithatoak legyenek a korabbi papiralapt adatokkal, az eTIMMS-ben részt vevok
kisebb mintan papiralapti mérést is végeztek. A papiralapt és az elektronikus platform feladatai
nagyrészt megegyeztek, d4m utdbbiban megjelentek olyan innovativ, problémamegoldd
feladatok, melyek valds és laboratoriumi helyzeteket szimuldlnak. A mérés soran a didkok 2
természettudomany ¢és 2 matematikablokk feladatait oldjak meg, illetve az eTIMMS mérés
kiegésziil 2-2 blokknyi természettudomanyi és matematikai témaju problémamgoldo feladattal
is. Az eredmények értékelése soran figyelembe veszik a matematika és természettudomany
tesztre kapott atlagpontszamon kiviil a kognitiv €s tartalmi teriiletek bontasat, valamint a
kiilonb6z6é forrasokbol gyiijtott hattérinformaciokat is (Palincsar-Szalay-Szepesi-Ostorics-
Vadasz, 2020). Magyarorszagi vonatkozasban a korabbi TIMMS mérésekrél elmondhaté, hogy
tanuldoink mindkét korcsoportban, tehat 4. és 8. évfolyamon is a részt vevd orszagok
atlageredménye felett teljesitettek (Csikos-Vidakovich,2012). Az éatlag feletti hazai teljesités a
2019-es vizsgalatrol is elmondhatd. Az 500 pontos skalaatlaghoz képest orszagunk 4.
évfolyamos didkjai 523 pontot értek el, mig 8. évfolyamos tanuloink szintén atlag feletti 517
pontot. Magyarorszag az Eurdpai Uni6 tagallamainak harmadik legmagasabb atlageredményét

érte el. A tartalmi és kognitiv teriiletek eredményei alapjan megallapitottak, hogy a tartalmi
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teriileten magyar 4. évfolyamos tanulok a teljes teszten elért eredményekhez képest a Szamok
terlileten erdsebben, mig az Adatok, illetve a Mérés és geometria teriileten gyengébben
teljesitettek. A kognitiv teriileteken elért részeredmények és a teljes teszt eredményeiben
statisztikailag nincsenek jelentds kiilonbségek. A 8. évfolyamos magyar tanuldk esetében a
tartalmi teriiletet vizsgalva két teriileten mutatkozik eltérés a teljes teszthez képest. Geometria
terliletén szignifikdnsan jobb eredményt értek el, Algebra teriiletén azonban szignifikdnsan
rosszabbat. A kognitiv teriiletek vizsgalatarol elmondhatd, hogy a magyar nyolcadikosok az
Alkalmazas és az Ismeret teriileten a teljes teszt eredményéhez hasonld eredményt értek el,
azonban Ertelmezés teriileten szignifikansan gyengébbet (Palincsdr-Szalay-Szepesi-Ostorics-
Vadasz, 2020).

A harmadik kiemelkedden fontos mérés a matematikai és szovegértési képességek tekintetében
az OECD Aéltal létrehozott PISA-mérés. A PISA vizsgdlat a matematika, szovegértés és
természettudomany teriiletein méri a 15 éves tanulok képességeit, melyek koziil minden mérési
évben az egyik teriilet keriil a kozéppontba. A vizsgalatok célpontja a mindennapi életben valo
alkalmazhatosag. Az elsé PISA vizsgalat 2000-ben zajlott, kozéppontjaban a szovegértés
vizsgalata allt. A szovegértés mérési és értékelési koncepcidjdban 2009-ben tortént Ujitas,
ekkortol mar megjelentek az elektronikus szovegek, illetve a metakognicio és az olvasas iranti
elkotelezettség vizsgalata. A digitalis szovegek olvasdsanak mérését 19 orszdg onkéntesen
vallalta (D.Molndr-Molnadr-Jozsa,2012;Gamazo et.al.,2019). A matematika 2003-ban kertilt
elészor a mérések kozéppontjaba, melynek soran a mennyiség, a tér és forma, valtozasok és
relaciok, valamint a bizonytalansag tartalmi teriileteit definialtk, illetve meghataroztdk a
matematikai megismerés tevékenyégének vonatkozasaban a reprodukciods, Osszekapcsolo,
valamint a reflektiv készségek szintjeit. A 2003-as vizsgalat kiemelten fontosnak tartotta a
csaladi-kulturalis, illetve gazdasagi-tarsadalmi tényezOk hatdsat, melyek meghatarozzék a
matematikai muveltséget (Csikos, Viddakovich,2012). A legfrissebb PISA vizsgalat 2022-ben
zajlott 81 orszag részvételével, kozéppontjaban a matematika allt. Az elmult évtizedekben a
vizsgalat folyamatos ujitasokon ment keresztiil, 2015-t61 digitalis kornyezetbe keriilt. 2018-ban
eloszor alkalmaztak a szovegértés vizsgalatdban adaptiv tesztelési modszert, melynek soran a
tanulok feladatblokkonként haladhattak végig a teszteken. A legjabb PISA vizsgalatok
tartalmi szempontbdl a matematika teriiletén a tér és alakzat, a mennyiség, a valtozas és
Osszefiiggés és az adat ¢és valdszinliség teriileteit emelik ki, mig a szovegértés teszt feladatai

szovegformatumok szerint keverednek. A vizsgalat nemzetkdzi tartalmi kerete hatarozza meg,
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hogy a mérés a kiillonb6zé kompetencidkat, milyen kontextusban tartja fontosnak. A 2022-es
mérés a kiemelten fontos hattérkérddivek mellet kiegésziilt tovabba egy pénziigyi miiveltséget
¢s egy kreativ gondolkodast mérd teszttel is. A vizsgalatok értékelésénél a képességskalak

alapjan az OECD orszagok atlagpontszama 500, a szoras 100 pont (Oktatdsi Hivatal, 2023).

Magyarorszag mar a kezdetektdl részt vesz a PISA vizsgélatokban. A mérésbol kimaradnak az
integraltan oktatott sajatos nevelési igényl tanuldk, kiknek fogyatékossaga akadalyozza a
tesztek kitoltését, illetve a fogyatékos gyermekeket oktatasat ellatd intézmények is. Az elséd
2000-es vizsgalat sordan Magyarorszag a szovegértés tekintetében az OECD atlag alatt
teljesitett, azonban a 2009-es vizsgalatnal mar megkdozelitettiik az atlagot. Az eredmények
elemzése soran kiemelték, hogy hazankban az olvasas szeretete €s a szovegértés kozott erds az
Osszefiiggés, illetve megallapitottak, hogy a szovegértést befolyasold tényezok koziil erdsen hat
a tanulok gazdasagi és szocidlis hattere. Szivesebben olvasnak a kedvezdbb szocialis hattérrel
rendelkezd didkok, igy szovegértésiik is fejlettebb. A mérések soran kiemelték tovabba a
magyar oktatasi rendszer szelektivitasat is (D.Molnar-Molndr-Jozsa,2012). A 2022-es mérés
soran a magyar didkok szovegeértési képessége szintén OECD étlag kozelében volt. Az OECD
orszagok szovegértésének atlagpontszama 476 pont volt, Magyarorszag atlagpontszama 473,
mely bar par ponttal eltér az atlagtol, szignifikdnsan nem kiilonbozik téle (Oktatasi Hivatal,
2023). Orszagunk matematikai vonatkozasban is OECD atlag alatt teljesitett kezdetben a
teszteken. A 2003-as mérésen a magyar diakok atlageredmény 490 pont volt (Csikos-
Vidakovich,2012). A legfrissebb 2022-es mérés alapjan azonban mar sokkal kedvezobb a
helyzetink. Az OECD orszagok atlagpontszama 472 pont volt matematikdbol. Az
atlagpontszamok kordbbihoz képest torténd csokkenését a Covidl9 jarvany tanuloi
teljesitményre gyakorolt negativ hatdsaival magyaradztdk. A magyar tanulok a mérésen 473
pontos atlageredményt értek el, mely szinte megegyezik az OECD 4tlaggal. Osszefoglalva a
PISA vizsgalatok magyar eredményeit elmondhatd, hogy a szovegértés teriiletén 2015-ben
tortént komolyabb visszaesés, am a kezdeti vizsgalatkor mért 480 pont és a legfrissebb 473 pont
statisztikailag egyenértékiinek mondhatd. Matematika teriiletén 2012-ben kdvetkezett be
romlas, a kezdeti 490 ponthoz képest a legfrissebb 473 képességpont tehat szignifikansan
gyengébb (Oktatasi Hivatal, 2023).
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2.6. A szOvegértés €s a matematikai képességek hazai vizsgalatai

Magyarorszagon a vizsgalatokat 1979-ben az Orszagos Pedagogiai Intézet- Mivelddési
Minisztériuméanak felmérése (OPI-MM) inditotta, majd 1980-ban kovette az Orszagos
Pedagodgiai Intézet Tantervelméleti osztalyanak (TOF) felmérése. E két vizsgalat elsdsorban az
1978-as 1 tanterv értékelését ¢és ellendrzését célozta. Az OPI-MM mérésben 8. osztalyos
tanulok vettek részt, a TOF mérésben a 8. évfolyam kiegésziilt a 4. évfolyamos didkok
részvételével. Az olvasast mindkét vizsgalatban mar ekkor eszkozjellegli, tanulashoz és
ismeretszerzéshez nélkiilozhetetlen tudasnak tekintették. A TOF mérésben az olvasason kiviil
egyeb tantargyakat is mértek. A szovegértés vizsgalatanak tekintetében elmondhatd, hogy az
OPI-MM felmérés ismeretterjesztd, szépirodalmi és dokumentumszovegeket hasznalt a
vizsgalat soran, melyekhez megkiilonboztették a kozvetleniil kiolvashatd informaciok
azonositasat, illetve a kovetkeztetések levonasat megkoveteld feladattipusokat. Az olvasasi
szintet harom kategodriaba soroltdk. A vizsgalat alapjan a didkok a kozvetleniil a szdvegre
vonatkoz6 feladatokat oldottak meg jobban. A TOF mérés tobbféle szovegtipust hasznalt, a
tipusokhoz az olvasdsi folyamatot tekintve a szoveg értését €és a szdveg értelmezését

kiilonboztették meg (D.Molndr-Molnar-Jozsa,2012).

Hazénkban a rendszeres i1dokozonként ismétlodd vizsgalatok a Monitor-vizsgalatokkal
indultak, melyet az Orszagos Pedagogiai Intézet Ertékelési Kozpontja hozott létre a magyar
kozoktatas hatékonysaganak vizsgalata céljabol. Az els6 mérést 1986-ban végezték, mely a
vizsgalt teriiletek a tanulok eszkdztudasat mérte. A vizsgalatot rendszeres, reprezentativ mintan
zajlo mérésnek szantak, de a tervezett kétéves mérési ciklusokat csak az 1990-es években tudtak
lefolytatni. Az ezredfordulot kovetden a Monitor-mérés funkcidjat az Orszagos
kompetenciamérés vette at, mely a teljes populaciot vizsgalta (D.Molnar-Molndr-Jozsa,2012).
A kompetenciamérések célja, hogy megvizsgalja képesek-e a tanulok a mar meglévo tudasukat
alkalmazni, illetve Gjabb informacidszerzésre hasznalni. Az Orszagos kompetenciamérés a
PISA mérések feladattipusait és modszereit kovette, kezdetben a matematikai eszkdztudast és
a szovegértési képességet vizsgalta. Az elsd mérést 2001-ben végezték az 5. és 9. évfolyamon,
majd 2003-ban a 6. és 10. évfolyamon, 2004-t61 a 8 évfolyamosok, 2006-t6l pedig a 4.
évfolyamosok is bekapcsolddtak a mérésbe. A PISA mérések mintajat kovette az eredmények
elemzése és a dokumentacid is, igy lényeges volt, hogy a pedagdgusok és az iskolak

megismerjék a nemzetk6zi méréseknél alkalmazott modszereket. A kompetenciamérések altal
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az iskolafenntartok az iskolak teljesitményérdl folyamatos képet kapnak, illetve az iskolak
megtudhatjak, milyen helyen szerepelnek a mezényben (Csikos-Vidakovich,2012). A legutobbi
kompetenciamérés 2022 tavaszan zajlott, tizenkilencedik alkalommal. A mérést, az el6z6
fejezetben emlitett nemzetkdzi mérésekhez hasonldéan mar digitalis platformon folytattak le. A
vizsgalt teriiletek kibdviiltek a természettudomany kompetenciateriilettel, illetve a nyelvi
mérések tekintetében kozponti értékelésre tértek 4at, melynek eredményeit szintén
képességskalan jelzik vissza. A legfrissebb, digitalis mérés tartalmi keretei is megujultak, a
tesztek a valodi problémak, helyzetek megoldasanak képességét vizsgaljak a tanultak
alkalmazasa altal. A szovegértéstesztekben a mindennapi ¢€letbdl vett szovegek, Gjsageikkek,
elbeszélések, ismeretterjesztd szovegek, tablazatok stb. szerepelnek. A feladatok megoldéasa
soran a didkok az atfogd értelmezésen tul egyéb egyszerii és komplex miveleteket is
végrehajtanak. A matematikai eszk6ztudas mérésére vonatkozo tesztek soran szintén életszerii
kontextusokat hasznalnak a feladatokban. Cél, hogy a didk megfelelden tudja alkalmazni az
iskolaban elsajatitott matematikai tudasat az adott valds helyzetben. A feladatok nem csak az

adott évfolyamon elsajatitott ismeretekre vonatkoznak (Oktatdsi Hivatal, 2023).

A 2022-es eredmények attekintésekor fontos figyelembe venni a mérdeszkdzvaltasbol adodo
esetleges negativ hatasokat. A 2008 ¢s 2022 kozotti atlageredmények matematika teriiletén
enyhe ingadozast mutatnak, évfolyamonként kismértékben térnek el. A 2022-es mérés nagyobb
ingadozast mutat, a 6. évfolyamosok 25 ponttal tobbet, a 8. és 10. évfolyamosok 7-7 ponttal
kevesebbet értek el a teszten. Osszességében a korabbi mérések atlageredményeihez képest a
6. ¢és 10. évfolyam eredménye magasabb, a 8. évfolyamé pedig alacsonyabb lett a legfrissebb
mérésen. A digitalis atallas negativ hatasa leginkabb a szovegértés mérése soran jelentkezhet,
hiszen a korabbi nemzetkozi mérések sordn megfigyelték, hogy a magyar tanulok a digitalis
szovegértésben gyengébben teljesitenek, mint a papir alapt feladatok megoldéasa soran. A 2022-
es eredmények azt mutatjak, hogy a 2021-es atlageredményekhez képest mindharom évfolyam
gyengébben teljesitett, igy a szovegértési eszkoztudas tekintetében ndvekedett az alacsonyabb
képességszinten teljesitok aranya. A gyengébb teljesitmény hatterében allhat akar a mar emlitett
digitalis atallas, a Covid19 jarvany és a tavoktatas hatdsa, de lehet a tanuldi teljesitményekben

ténylegesen bekovetkezett romlas is (Oktatdsi Hivatal,2023).
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2.7. Tanulasban akadalyozott gyermekek 6sszehasonlito vizsgalatai hazankban

Ebben a fejezetben szakdolgozati kutatasom témajahoz kapcsolodoan néhany hazai kutatas
eredményét mutatom be, melyek tanulasban akadalyozott €s tobbségi iskolaba jard gyermekek
Osszehasonlitasara iranyultak, matematikai alapképességek, szovegesfeladat megoldo
képesség, illetve szovegértés vizsgalatanak tekintetében. A tanulasban akadalyozott és tobbségi
gyermekek matematikai alapképességeit hazankban elséként Jozsa Krisztian és Szabd Akosné
kutatasa hasonlitotta 6ssze. Vizsgalatukban 3., 5. és 7. osztalyos didkokat mértek fel, minden
évfolyam fele tanulasban akadalyozott gyermek volt. A harmadikos tanulasban akadalyozottak
kozott voltak szegregéltan és integraltan oktatott gyermekek is, azonban a felsobb
¢vfolyamokon csak szegregaltan oktatott tanulok vettek részt. A kutatdsban a szamiras, a
mértékegységvaltds, a szdmsorozatok, az Osszeadds, kivonds, szorzds, osztas 100-as
szamkorben és az ardnyszamitas teriileteit vizsgaltak. Eredményeik alapjan a nem akadalyozott
gyermekek 100-as szamkorbeli alapmiiveleti készségeinek fejlédése mar harmadik osztalyos
kor eldtt végbemegy, illetve mértékegységvaltasuk fejlodése is befejezodik alsd tagozaton,
azonban a tanuladsban akadélyozott gyermekek esetében a vizsgalt idészakban jelentds a
fejlédés, bar a harmadikosok atlagos fejlettségi szintjétdl még hetedikes korukban is
alulmaradnak mindkét teriileten. Aranyossagszamitas esetében hasonl6 a fejlédési litem, am a
tanulasban akadalyozott tanulok 30% ponttal elmaradnak minden vizsgalt évfolyamon. Az
integraltan tanuld harmadik osztalyos tanuldsban akadalyozott gyermekekrdl a vizsgalat alapjan
megallapitottak, hogy szegregéaltan oktatott tarsaikhoz képest mindegyik matematikai
alapkészségiik fejlettebb, azonban tobbségi tarsaikhoz képest matematikai fejlettségiik

szignifikansan elmarad (Jozsa-Szabo,2009).

A tanulasban akadalyozott és tobbségi gyermekek szovegesfeladatok megoldasédhoz sziikséges
képességeinek Osszehasonlitd vizsgalatait Kelemen Rita irdsdban tanulméanyoztam.
Vizsgalataban e képességek fejlodését, valamint azokat a tényezoket kutatta, melyek
befolyasoljak a matematikai szoveges feladatok megoldasat, tovabba kivancsi volt az egyéb
kognitiv képességekkel, készségekkel, intelligencidval stb. valo 6sszefiiggésekre. Kutatasat 3.,
5. és 7. osztalyos tanulok korében végezte, szovegesfeladat-megoldd képességiik fejlettségét
papir-ceruza tesztekkel mérte. Az eredmények alapjan a vizsgalt életkorban mind a tobbségi,
mind a tanuldsban akadalyozott gyermekek szovegesfeladat-megoldd képessége intenziven

fejlodik. A tobbségi gyermekek esetében az intenzivitas 3. és 5. évfolyam kozé tehetd, mig a
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tanulasban akadalyozottaké a felsdé tagozatra. A tanulasban akadalyozott gyermekek
Osszességében mindharom évfolyamon gyengébben teljesitettek tobbségi tarsaiknal, vizsgalt
képességiik tobbségi tarsaikhoz képest koriilbeliil négyévnyi elmaradottsagot mutat. Kelemen
Rita kiemelte kutatdsaban a hatranyos helyzetli didkok eredményeit is. A hatranyos helyzeti
gyermekekkel kapcsolatban megallapitotta, hogy a vizsgalt képességiik fejlettsége mindharom
¢vfolyamon gyengébb, koriilbelil kétévnyi lemaraddst mutat nem hatranyos helyzetli

tarsaikhoz képest (Kelemen, 2010).

Matematikai vonatkozasban az Gsszehasonlité vizsgalatok kapcsan kiemelném még Zentai
Gabriella, Fazekasné Fenyvesi Margit és Jozsa Krisztian vizsgalatat, mely a rendszerezd
képesség fejlodési folyamatat hasonlitotta dssze 4-13 éves tanuldsban akadalyozott és tobbségi
tanulok kozott. A vizsgélatban kozel 12 ezer didk vett részt, az elemi rendszerez6 képesség teszt
megirdsdval. A szerzOk a mintdba bekeriilok életkori meghatarozasdnal a DIFER tesztek
mintavalasztasi eljarasat kovették, igy a tobbségi tanulok koziil kozépsod és nagycsoportos
6vodasok, valamint 1-3. osztalyos didkok keriiltek be, tanuldsban akadalyozott gyermekek
koziil pedig elsds, harmadikos, 6tddikes €s hetedikes tanulok. A vizsgélat eredménye alapjan a
tanulasban akadéalyozott gyermekek rendszerezd képességének fejlddési folyamata atlagosan
haromévnyi elmaradadst mutat tobbségi tarsaikhoz képest, a vizsgalt képesség esetiikben 80%
ponton megreked harmadik osztalyos kor kornyékeén. A kutatds soran a fejlodeést hatraltatod
készségelemeket is azonositottak, példaul a tobb halmaz azonositasa, tobb szempont egyidejii
figyelembevétele, valamint olyan elemek halmazba rendezése, melyeket tobb tulajdonsaggal
adnak meg. A tanulasban akadalyozott gyermekek fejlédése idében elnyujtottabb tobbségi
tarsaiknal, fejlesztésiik egyre komplexebb feladatok megolddsaval valhat eredményessé

(Zentai-Fazekasné-Jozsa,2013).

A kovetkezokben a tanuldsban akadalyozott ¢és tobbségi gyermekek szovegértéséhez
kapcsolodd néhany Osszehasonlitdo vizsgalatot emelnék Ki. Jozsa-Fazekasné-Szenczi-Szabd
kutatdsa az olvasasi fejlettséget hasonlitotta dssze 3., 5. és 7. osztalyos didkok tekintetében. A
részt vevd 1550 tanulobol 610 didk volt tanuldsban akaddlyozott. A harmadik osztalyos
gyermekek koziil integraltan oktatott tanuldsban akadalyozott gyermekek is szerepeltek a
vizsgalatban, azonban az 6todikes €és hetedikes tanuldsban akadalyozottak koziil mindenki
gyogypedagogiai intézményben tanult. A vizsgalat sordn a szerzok szoolvasés €s szovegértés

tesztet, olvasasi motivacio kérddivet, illetve egyéb hattér-adatokat is felvettek. Az eredmények
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alapjan a vizsgalt szakaszban a tanuldsban akadalyozott gyermekek szoolvasasi €s szovegértési
képessége nagymértékben fejlodik, hetedikes korban tobbségi tarsaikhoz viszonyitva a
harmadikos kiilonbséghez képest csokken a fejlettségbeli kiillonbség. Az olvasdsi motivacid
mind a tanuldsban akadalyozott mind pedig a tobbségi tanulok korében csokken a vizsgalt
¢letkori szakaszban, a tanuldsban akadalyozottak korében kisebb mértékben. A tobbségi
gyermekek esetében kozepes erdsségli 0sszefliggésben 4ll az anya iskolazottsaga és az IQ az
olvaséas fejlettségével, azonban a tanuldsban akadalyozott gyermekek esetében ez nem
mondhat6 el. A tanulasban akadalyozott tanulok esetében kiilonbségek figyelhetok meg a
gyogypedagogiai intézményben tanuldk, illetve az integraltan oktatottak kozott. Utodbbiak
olvasasi teljesitménye szignifikansan jobb, de tobbségi tarsaiktol elmarad (Jozsa-Fazekasné-

Szenczi-Szabo, 2014).

Végiil az integraltan oktatott tanulok vizsgalatanak korébol kiemelném Szenczi Beata, Szekeres
Agota, Zentai Gabriella és Vigh Tibor vizsgalatat. Az adaptalt Orszagos kompetenciamérés
alapjan vizsgaltak az integraltan oktatott sajatos nevelési igényli tanulok szovegértésének
fejlettségét. A sajatos nevelési igényii tanulok 6., 8. és 10 évfolyamat mérték fel tobbségi 6.
osztalyos tanulok szamara késziilt 2012-es teszttel, illetve két modositott valtozataval. Az
atlageredmények alapjan nagyfokl heterogenitast mutattak ki a sajatos nevelési igényl
csoportokon beliil, hiszen egyes SNI-csoportok jelentdsen elmaradnak, mig mas csoportok
megegyeznek a szovegértési fejlettség terén tobbségi tarsaikkal (Szenczi-Szekeres-Zentai-Vigh,
2016).
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3.Empirikus kutatas

3.1. Kutatasi célok, kérdések

Kutatasom célja, hogy megismerjem a mintdban szerepld négy iskola felsé tagozatos tanuldinak
képességfejlettségét matematika, szoveges feladat megoldés, valamint szovegértés teriiletén.
Ennek érdekében a tesztek kiértékelését kovetden, dsszehasonlitd elemzést végzek a tipikusan
fejlédo, hatranyos helyzetii tobbségi iskoldban tanuldk, valamint a tanuldsban akadalyozott
diakok kozott. Kutatasom soran a kovetkezo kérdésekre keresem a valaszt: Milyen a tanuldsban
akadalyozott €s a tobbségi tanulok matematikai, szovegesfeladat megoldo, illetve szovegértési
képességeinek fejlettsége? Van-e és mekkora a kiilonbség a hatranyos helyzetti tobbségi €s a
tanulasban akadalyozott tanulok készségeinek, képességeinek fejlettsége kozott? Vannak-e
olyan tanuldk, akik valamelyik teriileten kiemelkedden jol, vagy kiemelkedden gyengén
teljesitenek? Ezek a tanulok hogyan teljesitenek a tobbi teriileten? Vannak-e olyan tanulok, akik
minden teriileten kiemelkedden jol vagy kiemelkedden gyengén teljesitettek? Melyek azok az
¢vfolyamok, ahol a legtobb kiemelkedden jol vagy kiemelkedden gyengén teljesitd didk tanul?
Melyik évfolyamra jard tanulok teljesitenek a legjobban illetve a leggyengébben? Taldlhatd-e
Osszefliggés a matematikai alapmiiveleti készségek, szoveges feladat megoldo készségek és a

szovegértés képessége kozott?

3.2. A kutatas modszere, eszkoze
A Kkutatasomban szerepld tesztfiizet az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Foéiskolai
Kar "Tanuldsban akadalyozott gyermekek értelmi €s szocialis készségeinek fejlodése" c.
projekt keretein beliil késziilt. A mérés soran a tanulasban akadalyozott és a tobbségi iskolaba
Jar6 tanulok is ugyanezt a tesztet toltotték ki. A tesztfiizet egy matematikai képességeket mérd
részbdl, illetve egy szovegértési képességeket mérd részbol allt (Id. 1. melléklet). A
matematikai képességeket mérd feladatsort két részre osztottam annak érdekében, hogy az
iddkeret a tanuldsban akadalyozott tanulok részére is biztosan elegendd legyen. Az elsd részben
az elemi szamolasi készség felmérésére kertilt a hangsuly, a feladatok kozott szerepelt a betiivel
leirt szamok szamjegyekkel vald leirdsa, helyiértékek megadasa, mértékegységvaltas,
alapmiiveletek, 6sszeadasok, kivonasok, szorzasok, osztasok elvégzése, valamint helyet kapott
a tesztrész végén két egyszerli kategdriaba tartozo szoveges feladat is (Id. 1. melléklet). A
masodik részben megjelentek a szdmsorozatok, a rész-egész viszonyara utald feladat, illetve
helyet kapott négy Osszetettebb szoveges feladat (Id. 1. melléklet). A két részbdl allo
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matematikai alapmiiveleti feladatsor osszesen 115 itembdl allt, a szoveges matematikai
feladatok 20 itembdl allo tesztet alkottak. A tesztfiizet szovegértés feladatsora harom szoveget
¢és a hozzéjuk kapcsolddo feladatokat tartalmazta. Az elsd feladatban a tanuloknak egy szinhézi
plakatrol kellett informaciokat leolvasniuk, a mésodikban az elefantrol olvashattak egy rovid
szoveget, a harmadikban pedig két termékismertetd cimkét kellett 6sszehasonlitaniuk (1d. 1.
melléklet). A szovegekhez kapcsolodo feladatokban szerepeltek kérdések, igaz-hamis allitasok,
karikazos €s aldhuzos feladatok, idérend, valamint 6sszehasonlito feladatok (I1d. 1. melléklet).
A szovegértés feladatsor dsszesen 47 itembdl allt. Az elemzés sordn a pontszamokat %
pontokba szamoltam at, igy a kutatas eredményeinek bemutatasakor ezeket a %-0s adatokat

hasznalom fel, ismertetem.

3.3. A minta bemutatasa

Kutatasomban kettd gyogypedagogiai intézmény ¢és kettd hatranyos helyzetli, tobbségi
altalanos iskola tanuloi vettek részt. A vizsgalatban szerepld iskoldk kozé tartozott a Komloi
EGYMLI, a kaposvari Barczi Gusztav Modszertani Kozpont, a Godrei Korzeti Altalanos Iskola,
valamint a Vasarosdomboi Altaldnos Iskola és Alapfoku Miivészeti Iskola. A két hatranyos
helyzetii intézmény tekintetében elmondhat6, hogy a Godrei Korzeti Altalanos Iskola 82
tanuldja koziil 15-en hatranyos helyzetiiek, 10-en halmozottan hatranyos helyzetiiek, illetve 2-
en részesiilnek rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben, a Vasarosdombéi Altalanos Iskola
és Alapfoki Mivészeti Iskola 131 tanuldja koziil 33-an hatranyos helyzetiiek, 29-en
halmozottan hatranyos helyzetliek, valamint 55-en részesiilnek rendszeres gyermekvédelmi
kedvezményben. A mintdba minden intézmény esetében a felsds tanulok keriiltek, a kutatast 5.,
6., 7., és 8. évfolyamon végeztem. A kutatasrol a sziil6ket tajékoztattam, sziil6i beleegyezd
nyilatkozat (Id.2.melléklet) kitdltésével engedélyezték gyermekeik részvételét. Osszesen a
vizsgélatba 111 didk kertlt be, koziilik 40 tanulasban akadalyozott tanuld és 71 tobbségi
iskoldban tanul6 gyermek. A résztvevok iskolankénti €s évfolyamonkénti eloszlasat a

kovetkez6 tablazat ismerteti:
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1.Tablazat. A minta Osszetétele

(Forrés: sajat munka)

Intézmény 5 6.Evf01yam7. g Osszesen
Komloéi EGYMI 8 6 2 4 20
Bérczi Gusztav Mddszertani Kp. 7 0 7 6 20
Godrei Korzeti Al. Tsk. 8 10 8 15 41
Vasarosdomboi Alt. Isk és AMI 10 13 7 0 30
Osszesen 33 29 24 25

A kutatasban az 5. évfolyamos didkok koziil 33-an vettek részt, kozilik 15 didk tanulasban
akadalyozott és 18 didk tobbségi altalanos iskolai tanuld. A 6. évfolyamosok koziil 29-en
toltottek ki a tesztfiizetet, koziiliik 6-an tanuldsban akadalyozott didkok, 23-an tobbségi tanulok.
A 7. évfolyamos tanuldk koziil keriiltek be legkevesebben a vizsgalatba, minddssze 24-en,
koziiliik 9 tanul6 tanulasban akadalyozott és 15 tanul6d tobbségi iskolas. A 8. évfolyam kitoltoi
koziil 10 diak tanulasban akadalyozott, 15 didk tobbségi tanuld, 6sszesen tehat 25-en toltotték
ki a teszteket. A tablazatban megfigyelhetd, hogy a vizsgalatban az 5. évfolyamos tanuldok
vannak jelen legnagyobb szamban, illetve a 7. évfolyamos tanulok a legkevesebben. Tovabba
lathatd, hogy a Barczi Gusztdv Moddszertani Kozpont 6. évfolyamosai, valamint a
Vasarosdomboi Altalanos Iskola és AMI 8. évfolyamosai nem vettek részt a kutatasban. Mivel
a tanulasban akadalyozott tanulok 1étszama joval kevesebb, mint a tobbségi tanuloké, ezért az

5-6. és a 7-8. évfolyamokat a matematikai statisztikai elemzésekben dsszevontan kezeltem.

3.4. A kutatas eredményei

A kovetkez6kben kutatdsom eredményeit kiilonbozd statisztikai szamitasok tiikkrében
szemléltetem. ElsOként a leird statisztikai atlagokat, szordsokat, minimum ¢€s maximum
értékeket mutatom be évfolyamonként, majd a matematikai statisztikai kiilonbségvizsgalatokra
térek ki, melyek soran a tanuldsban akadalyozott és tobbségi tanuldk eredményei kozotti
kiilonbségeket mutatom ki. Megvizsgalom az egyes teriileteken kiemelkedden jol/ gyengén
teljesitd tanulok eredményeit, hogy megallapithatd-e Osszefliggés a tobbi teriileten elért
eredményeikkel. Végiil az altalanos Osszefiiggésvizsgalatok eredményeit ismertetem, melyek
az alapmiiveleti matematikai, szoveges feladatmegoldd és a szdvegértés fejlettsége kozotti

kapcsolatokat tarjak fel.
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3.4.1. Leiro statisztikai eredmények bemutatasa

A kutatésban részt vevo iskolak tanuldinak eredményeit évfolyamonként mutatom be, kiilon a
tanuldsban akadalyozott tanuldk, illetve kiilon a tobbségi tanuldk tekintetében, a harom vizsgalt
tertiletre bontva, majd eredményeiket 6ssze is hasonlitom egymassal. A két gyogypedagogiai
intézmény tanulasban akadalyozott tanuldinak atlagait, eredményeik szorasat, minimum ¢és

maximum értékeit a 2. tablazat mutatja be.
2.tabldzat. Tanuldsban akadalyozott tanulok eredményei
(Forras: sajat munka)

Leiro statisztika

alapmiiveletek %op szoveges feladat %p szovegértés %op
Evfolyam 5 6 7 8 5 6 7 8 5 6 7 8
Minta 15 6 9 10 15 6 9 10 15 6 9 10

Atlag 585 623 498 733 113 217 11 95 405 535 88 389
Szoras 198 141 30.8 159 152 121 22 123 212 144 123 16.0
Minimum 6 44 5 45 0 0 0 0 4 36 0 13
Maximum 83 76 78 96 45 30 5 25 74 74 36 66

A 2. tablazat adatai koziil els6ként a tanulasban akadalyozott tanulok matematikai
alapmiiveletek teszten elért eredményeit lathatjuk atlag, szoras, minimum és maximum érték
tekintetében, évfolyamok szerinti bontasban. A matematikai alapmiiveletek teszten elért
eredmények atlaga alapjan a két gyogypedagogiai intézmény 8. évfolyamos didkjai teljesitettek
a legjobban 73,3 % ponttal, a 7. évfolyamos tanulok 49,8 % ponttal pedig a leggyengébben. A
szoras értéke a 7. évfolyamon a legnagyobb 30,8 % ponttal, mig 14,1 % ponttal 6. évfolyamon
a legkevesebb. A minimum értékek tekintetében elmondhato, hogy a legalacsonyabb minimum
érték 7. és 5. évfolyamon lathato 5, valamint 6 % ponttal. Ehhez képest jelentésen magasabb
érték a 8. évfolyam 45 %pontos minimum eredménye. A maximum eredmények kozott kevésbé
figyelhetd meg ekkora kiilonbség, legmagasabb maximum értéket a 8. évfolyam ért el 96%

ponttal, legalacsonyabbat pedig a 6. évfolyam 76% ponttal.

A tanulok eredményeit kiilon a szoveges feladatok tekintetében is megvizsgaltam. Az abran az
évfolyamok 4atlagai kozott jelentds kiilonbségek figyelhetok meg. A szoveges feladatok

megoldasaban a 6. évfolyam teljesitett a legjobban 21,7% ponttal, majd jelentds lemaradassal
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kovette az 5. évfolyam 11,3 % ponttal és a 8. évfolyam 9,5% ponttal, végiil pedig 1,1% ponttal
a leggyengébben teljesitd 7. évfolyam. A 7. évfolyamon lathaté nagyon gyenge teljesitmény
oka, hogy a 9 tanuldsban akadalyozott hetedikes tanul6d koziil minddssze ketten értek el pontot
a szoveges feladatok megolddsaban. A szorés 5. évfolyamon volt a legmagasabb 15,2% pont,
illetve 7. évfolyamon a legalacsonyabb 2,2% pont. A tablazatban szembetiing, hogy a minimum
értekeknél minden évfolyamon 0% pont lathatd, tehat minden évfolyamon volt olyan tanuld,
aki hozza sem fogott a feladatok megoldasahoz, vagy megoldasa teljesen hibds volt, részpontot
sem tudott elérni. Maximum értékeket tekintve a legmagasabb és a legalacsonyabb érték kozott
szintén jelentds a kiilonbség, a legmagasabb értéket 5. évfolyamon érték el 45% ponttal, mig a

legalacsonyabbat 7. évfolyamon 5% ponttal.

A szovegértés feladatsor eredményeinek atlaga alapjan legjobban a 6. évfolyam teljesitett
53,5% ponttal, leggyengébben pedig a 7. évfolyam 8,8% ponttal. A szorés értéke 5 évfolyamon
volt a legmagasabb 21,2% ponttal, legalacsonyabb 7 évfolyamon 12,4% ponttal. A
legalacsonyabb minimum érték 7. évfolyamon sziiletett 0% ponttal, mig a legmagasabb 6.
évfolyamon 36% ponttal. A legmagasabb maximum értéket az 5. és a 6. évfolyamon értek el
74% ponttal, legalacsonyabbat pedig szintén a 7. évfolyamon 36% ponttal. Osszességében a
tanulasban akadalyozott tanulok eredményei alapjan elmondhatd, hogy az atlagokat tekintve a
tanulok a vizsgalt teriiletek koziil a matematikai alapmiiveleti tesztsoron teljesitettek jobban
minden évfolyamon. Az évfolyamok kdzotti minimum és maximum értékek kozott sok esetben
jelentds a kiilonbség, valamint szembetiind, hogy a 7. évfolyamon minden teriileten elmaradast

tapasztalhatunk a masik harom évfolyamhoz képest.

Ahhoz, hogy a késdbbiekben Osszehasonlitast tudjak végezni, bemutatom a hatranyos helyzetii

tobbségi iskolaba jaro tanulok eredményeit is, melyeket a kovetkezd 3. tablazat szemléltet.
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3.tabldzat. Tobbségi tanulok eredményei
(Forrés: sajat munka)

Leiro statisztika

alapmiiveletek %op szoveges feladat %p szovegértés %op
Evfolyam 5 6 7 8 5 6 7 8 5 6 7 8
Minta 18 23 15 15 18 23 15 15 18 23 15 15
Atlag 876 90.2 831 896 411 469 251 386 722 836 73.6 710
Szo6ras 104 81 119 72 182 180 139 222 136 132 151 20.2

Minimum 66 70 57 76 15 15 5 10 45 47 36 30
Maximum 99 100 100 98 80 90 50 75 98 100 94 96

A tobbségi tanuldk esetében matematikai alapmiiveletek teriiletén az évfolyamok atlagai kozott
kiemelked6 kiilonbség nem figyelhetd meg, legjobb atlagot a 6. évfolyam ért el 90,2% ponttal,
legalacsonyabbat a 7. évfolyam 83,1% ponttal. A szoras tekintetében elmondhatd, hogy 7.
¢vfolyamon a legmagasabb az érték 11,9% ponttal, 6. évfolyamon a legalacsonyabb 8,1%
ponttal. A minimum értékek alapjan a legalacsonyabb szazalékpontot a 7. évfolyamon érték el
(57%p), legmagasabbat a 8. évfolyamon (76%p). A maximum értékek kozott szinte alig
figyelhetiink meg kiilonbséget, legmagasabb maximum értéket az 6. és 7. évfolyamon érték el
100% ponttal, legalacsonyabbat a 8. évfolyamon 98%ponttal. A szoveges feladatok
megoldasainak eredményei az évfolyamokat dsszehasonlitva jelentOs eltéréseket mutatnak. Az
atlagok alapjan ezen a teriileten a 6. évfolyam teljesitett legjobban 46,9% ponttal,
leggyengébben pedig a 7. évfolyam 25,1% ponttal. A szoras értéke 8. évfolyamon volt a
legnagyobb 22,2% ponttal, 7. évfolyamon a legalacsonyabb 13,9% ponttal. Az évfolyamok
kozti kiilonbségek a minimum is maximum értékeknél is jol lathatok. A leggyengébb minimum
érteket (5%p) €s a leggyengébb maximum értéket (50%p) is a 7. évfolyamosok érték el, mig a
legmagasabb minimum érték az 5. és 6. évfolyamon (15%p), a legmagasabb maximum érték

(90%p) pedig a 6. évfolyamon lathato.

Szovegértés eredmények atlaga alapjan a 6. évfolyam teljesitett a legjobban 83,6% ponttal, mig
a masik harom évfolyam atlaga egymashoz hasonléan alakult 71-74 %pont kozott.
Leggyengébb atlagot a 8. évfolyam ért el 71% ponttal, valamint a szoéréds értéke is ezen az
évfolyamon volt a legmagasabb 20,2% ponttal. A legalacsonyabb minimum értéket 8

¢vfolyamon figyelhetjiik meg 30% ponttal, a legmagasabbat 6. évfolyamon 47% ponttal. A
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maximum értékek minden évfolyamon 90% pont felett alakultak, a legalacsonyabb maximum
érték 94% pont lett, 6. évfolyamon pedig sziiletett egy 100% pontos maximum eredmény is.
Osszességében a harom teriiletet tekintve a tobbségi tanuldk is a matematikai alapmiiveleti
teszten szerepeltek jobban. Atlagaik kozott jelentésnek mondhaté kiilonbség a szoveges
feladatok tekintetében lathato a 7. évfolyam elmaradasa altal, illetve szovegértés teriiletén a 6.

¢vfolyam kiemelkedden jol teljesitett a tobbi évfolyamhoz képest.

Osszehasonlitva a tanulasban akadalyozott és tobbségi tanulok eredményeit jol 1athato, hogy a

tobbségi tanulok minden teriileten magasabb atlagokat értek el.
1.abra Matematikai alapmiiveletek teszteredmények 6sszehasonlitasa

(Forras: sajat munka)

100 876 90,2 89,6
90 83,1

80 73,3

70 58,5 62,3

60 49,8
50
40
30
20
10

5. 6. 7. 8.

Tobbségi tanulok Tanulasban akadalyozott tanuldk

Ahogy azt az 1. abra szemlélteti, a tobbségi tanulok legmagasabb atlaga matematikai
alapmiiveletek teriiletén 90,2% pont, mig a tanuldsban akadalyozott tanulok esetében ez 73,3
% pont. A tobbségi tanulok 6. évfolyamon, a tanuldsban akadalyozott tanulok 8. évfolyamon
érték el a legjobb atlagot. A tobbségi tanulok atlagait tekintve az évfolyamok kozott jelentds
kiilonbség nem figyelhetd meg, a tanuldsban akadélyozott tanulok esetében azonban a 7. és 8.
évfolyam ko6zott szamottevo a kiilonbség. A 7. évfolyam atlaga Iényegesen elmarad a tobbihez

képest.
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2.abra. Szoveges feladatok teszteredményeinek 6sszehasonlitasa
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(Forrés: sajat munka)

46,9
41,1 386
25,1
21,7
11,3 9,5
1,1
5. 6. 7. 8.

Tobbségi tanulok

Tanulasban akadélyozott tanuldk

Szoveges feladat megoldas terén, ahogy azt a 2. abran lathatjuk, a legmagasabb atlag a tobbségi

tanulok esetében 46,9%pont volt, tanuldsban akadéalyozott tanuloknal 21,7% pont, tehat jelentds

lemaradast tapasztalhatunk a tanulasban akadalyozott didkok esetében. Mindkét esetben a 6.

évfolyamon érték el a legjobb eredményt a didkok. Megfigyelhetjiik az dbran, hogy a két vonal

szinte parhuzamosan halad egymassal, mindkét esetben a 7. évfolyam alul teljesit a tobbihez

képest, a tanulasban akadalyozott tanulok tekintetében rendkiviil alacsony a hetedikes atlag.

3.dabra. Szovegértés teszteredmények dsszehasonlitasa
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Szovegértés eredményeket a 3. abra szemlélteti. A grafikon alapjan a legjobb atlag a tobbségi
tanuloknal 83,6% pont, a tanulasban akadélyozott tanuloknal 53,5% pont. Mindkét esetben a 6.
¢vfolyamos tanuldk érték el a legmagasabb atlagot, ugyanugy, mint a szdveges feladatok
esetében. A legalacsonyabb atlagot a tobbségi tanulok korébdl a 8. évfolyamosok értek el 71%
ponttal, a tanuldsban akadalyozott tanulok koziil pedig rendkiviil alacsony 8,8%ponttal a 7.
évfolyamosok. A tobbségi tanulok esetében az atlagok, szoras, minimum és maximum értékek
tekintetében kevésbé figyelhetok meg jelentds, szamottevo kiilonbségek az évfolyamok kozott,
mig a tanuldsban akadalyozott tanulok korében a kiillonbségek néhany esetben kiemelkedok.
Ko6z6s jellemzd mindkét vizsgalt tanuloréteg esetében, hogy a matematikai alapmiiveleti
teszteken teljesitettek jobban, illetve megfigyelhet, hogy mind a tanulasban akadélyozott,
mind a tobbségi iskolas évfolyamok koziil a 7. évfolyamosok teljesitménye elmarad minden

teriileten a tobbiekhez képest.

A kovetkezokben az eredményeket boxplots grafikonokon is 6sszehasonlitom, ahol jol lathato,
hogy a vizsgalt teriiletekre és évfolyamokra lebontva a kozépértékhez képest hogyan
teljesitettek a tanuldk, illetve hény olyan tanuld van, akik kiemelkedden jol/ gyengén
teljesitettek. ElsOként a tobbségi és tanuldsban akaddlyozott tanulok matematikai alapmiiveleti

eredményei lathatok egymas mellett.

4.abra Tobbségi tanulok eredményei 5.abra Tanulasban akadalyozottak eredményei
(Forras: sajat munka) (Forras: sajat munka)
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A matematikai alapmiiveletek tesztek eredményei alapjan osszeallitott grafikonokon lathatjuk,
hogy valdban a 7. évfolyamon gyengébben teljesitettek mindkét esetben a tanulok, illetve a
tanuldsban akadalyozott tanulok esetében a 7. évfolyam nagy része a kozépérték alatt teljesitett.
A tdbbségi tanulok esetében a 6. évfolyamon, a tanulasban akadélyozott tanuldk esetében pedig
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az 5. évfolyamon lathatunk egy-egy a tobbiekhez kiemelkedden alul teljesitd tanulot, melyet a

grafikon ponttal jelol. A szoveges feladatok eredményei a kovetkezd két grafikonon lathatok:

6.dabra Tobbségi tanulok eredményei  7.dbra Tanuladsban akadalyozottak eredményei

(Forras: sajat munka) (Forras: sajat munka)
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A szoveges feladatok eredményeit dbrazolod grafikonokon szintén szembetling a 7. évfolyam
gyengébb teljesitménye, valamint az el6z0 esetben targyalt kiemelkedden gyenge
teljesitményekhez képest, ebben az esetben kiemelkedden jo teljesitményeket figyelhetiink
meg. Tobbségi tanulok kozil 6. évfolyamon ért el kiemelkedden jo eredményt egy tanulo a
tobbiekhez képest, tanulasban akadalyozott tanulok koziil pedig 5. és 7. évfolyamon. A

szovegértés eredményeket az alabbi két grafikon abrazolja:

8.abra Tobbségi tanulok eredményei  9.dbra Tanulasban akadalyozottak eredményei
(Forrés: sajat munka) (Forrés: sajat munka)
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A szovegértés eredmények alapjan érdekes kiilonbség, hogy a tobbségi tanulok esetében
kiemelkedden gyengén teljesitd tanuldkat jelol a grafikon, mig a tanuldsban akadalyozottak
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esetén kiemelkedden jol teljesitoket. A tobbségi tanulok korében az 5. évfolyamon egy, a 6.
évfolyamon kettd, valamint a 8. évfolyamon is egy tanuld teljesitett a tobbiekhez képest
kiemelkedden gyengén. A tanuldsban akadalyozott tanuldék korében a 7. évfolyamon egy,
valamint a 8. évfolyamon egy tanulo teljesitett a tobbiekhez képest kiemelkedden jol. A
tanulasban akadalyozott tanuldk esetében azonban jol lathato a 7. évfolyam jelentds lemaradasa
IS.

3.4.2. Kiilonbségvizsgalatok

A kiilonbségvizsgalatok elvégzése soran a tanulasban akadalyozott tanulok alacsony létszama
miatt az 5-6. és a 7-8. évfolyamot Gsszevontan kezeltem. A T-probas szamolasok soran arra
voltam kivéancsi, hogy az dsszevont évfolyamokon a tanuldsban akadalyozott tanulokat és a
hatranyos helyzetli tobbségi tanuldkat Osszehasonlitva, van-e szignifikdns kiilonbség a
kiilonboz6 teriiletek eredményeit illetéen. Az 5-6. évfolyam Osszevont létszam adatait, a
vizsgalt teriileteken elért Osszesitett atlagaikat, szorast, a 4. tablazat, a kiilonbségvizsgalat

eredményeit az 5. tablazat ismerteti.
4.Tablazat. 5-6. évfolyam adatai
(Forrés: sajat munka)

Group Descriptives

Group N Atlag Széras

alapmiiveletek %p tanulasban akadéalyozott 21 59.571 18.087
tobbségi 41 89.073 9.183

szoveges fel. %p tanulasban akadalyozott 21 14.286 14.856
tobbségi 41 44.390 18.104

szovegértés %p  tanulasban akadalyozott 21 44.238 20.095
tobbségi 41 78.585 14.393
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5.Tablazat. 5-6. évfolyam kiilonbségvizsgalatanak eredményei
(Forrés: sajat munka)

Independent Samples T-Test

t df p Cohen'sd
alapmiiveletek %p -8.552 60 <.001-= -2.295
szoveges fel. %p -6.564 60 <.001 -1.762
szovegértés %op -7.751 60 <.001 -2.080

Note. Student's t-test.
a Levene's test is significant (p <.05), suggesting a violation of the equal variance assumption

A T-préba eredménye alapjan, ahogy azt az 5. tdblazatban lathatjuk, egyértelmi a szignifikans
kiilonbség mindhdrom teriileten, mivel p< .05. Elmondhaté tehat, hogy az Gsszevont 5-6.
¢vfolyamon szignifikdnsan jobb a teljesitménye a hatranyos helyzetli tobbségi tanuldknak,
mind a matematikai alapmiiveletek, mind a szoveges feladat megoldas és a szovegértés
teriiletén. A 7-8. évfolyam Osszesitett adatai és a kiillonbségvizsgalatok eredményei a 6. és 7.

tablazatban lathatok.
6.Tablazat. 7-8. évfolyam adatai
(Forrés: sajat munka)

Group Descriptives

Group N Atlag Szoras
alapmiiveletek %p tanulasban akadalyozott 19 62.158 26.334
tobbségi 30 86.367  10.196

szoveges fel. %p tanulasban akadalyozott 19 5.526  9.845
tobbségi 30 31.867  19.477
szovegértés %p  tanulasban akadalyozott 19 24.632 20.852
tobbségi 30 72.300 17.544
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7.Tablazat. 7-8. évfolyam kiilonbségvizsgalatanak eredményei
(Forrés: sajat munka)

Independent Samples T-Test

t df p Cohen'sd
alapmiveletek %p -4.547 47 <.001» -1.333
szoveges fel. %p -5.455 47 <.001» -1.599
szovegértés %op -8.611 47 <.001 -2.525

Note. Student's t-test.
a Levene's test is significant (p <.05), suggesting a violation of the equal variance assumption

A 7-8. évfolyam kiilonbségvizsgalatanak eredményeit tekintve, melyet a 7. tablazat abrazol,
szintén megallapithatjuk mindharom teriileten a szignifikans kiilonbséget, hiszen p<.05,
ugyanugy, mint az 5-6. évfolyam esetében. A 7-8. 0sszevont évfolyamokrol is elmondhatd
tehat, hogy a hatranyos helyzetli tobbségi tanulok nyujtottak szignifikdnsan jobb teljesitményt

a matematikai alapmiiveleti, a szoveges feladat megoldo és a szovegértés teszteken is.

3.4.3. Osszefliggésvizsgalatok

Az Osszefliggésvizsgalatok soran kiilon vizsgaltam a tanuldsban akadalyozott tanulok és a
hatranyos helyzetii, tobbségi tanulok korrelacids egyiitthatoit, illetve azt, hogy a kapott értékek
mutatnak-e Osszefliggést a kiilonbozé vizsgalt teriiletek kozott. A tanulasban akadalyozott

tanulokra vonatkoz6 Osszefiiggésvizsgalatok eredményeit a 8. tdblazat mutatja be.
8.Tabldzat. Osszefiiggésvizsgalatok a tanuldsban akadalyozott tanulok teszteredményei kozott
(Forrés: sajat munka)

Pearson's Korrelacio

Egyiitthaték alapn;}g;eletek szoveg/(e)sp feladat szo(:zﬁertes
szoveges fel. %p Pearson's r 0.391 —
p-value 0.012 —

szOvegértés %p Pearson's r 0.374 0.577 —

p-value 0.017 <.001 —

A tanulasban akadalyozott tanulok Osszefliggésvizsgalatinak eredményeit tekintve

elmondhat6, hogy mindharom korrelacio szignifikans, p<.05. Kimutathat6 tehat 6sszefliggés az
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alapmiiveletek végzése és a szoveges feladatok megoldasa, az alapmiiveletek végzése és a
szovegértés, valamint a szoveges feladatok megoldédsa és a szovegértés kozott egyarant. A
korrelacid mértékét tekintve legmagasabb értéket a szoveges feladatok megoldasa és a
szovegértés kozott figyelhetiink meg. A kovetkezdkben a hatranyos helyzetii tobbségi tanulok

Osszefliggésvizsgalatanak eredményeit is megvizsgalom, melyeket a 9. tablazat dbrazol.

9.Tabldzat. Osszefiiggésvizsgalatok a hatranyos helyzetii, tobbségi iskolaban tanulok didkok

teszteredményei kozott
(Forras: sajat munka)

Pearson's Korrelacio

Egyiitthatok alapmiiveletek %p szoveges feladat %op szovegértés %op
szoveges fel. %p Pearson's r 0.595 —
p-value <.001 —
szovegértés %p Pearson's r 0.546 0.540 —
p-value <.001 <.001 —

A hatranyos helyzetii tobbségi tanulok esetében joval magasabbak a korrelacios egyiitthatok,
mint a tanulasban akadalyozott tanulok esetén, hasonldsagot mindossze a szoveges feladatok
megoldasa és a szovegértés korrelacios értekének tekintetében figyelhetiink meg. A 9. tablazat
alapjan a tobbségi tanuldk korében minden vizsgalt teriilet kozott erdsebb szignifikans
Osszefliggés latszik. Pozitiv irdanyl szignifikans 0Osszefliggés lathatd a matematikai
alapmiiveletek €s a szoveges feladatok megoldasa, matematikai alapmiiveletek €s szovegértés,
valamint szoveges feladatok megolddsa €s szovegértés teriiletek kozott is, mivel p<.05.
Osszességében tehat a két tablazatot Osszevetve elmondhatd, hogy minden kimutatott
szignifikdns Osszefiiggés pozitiv irdnyu, a tanuldsban akaddlyozott tanuldk esetében és a
hatranyos helyzetli, tobbségi tanulok esetében a szignifikdns Osszefiiggés minden vizsgalt

terilet kozott kimutathato.
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4.0sszegzes

Szakdolgozati kutatdsomban tanulasban akadalyozott és hatranyos helyzet(i tobbségi iskolaban
tanulod didkok képességfejlettségét hasonlitottam Ossze matematikai alapmiveletek, szoveges
feladat megoldas és szovegértés teriiletén. A vizsgalatban felsd tagozatos didkok vettek részt,
egységesen, ugyanazt a tesztflizetet toltotték ki. A tesztek értékelése soran vizsgaltam az egyes
teriileteken elért atlagokat, szorast, minimum ¢s maximum értékeket kiilon a két
tanulocsoportra bontva, majd grafikonok segitségével Gsszehasonlitottam a két tanuldcsoport
eredményeit, valamint kiilonbségvizsgalatok keretén belill vizsgaltam, hogy mekkora a
kiilonbség a tanuldsban akaddlyozott tanulok és a hatranyos helyzetli tobbségi iskolak
tanuloinak eredményei kozott, illetve vannak-e kiemelkedden jol vagy gyengén teljesitd
tanulok kozottiik. Ezt kdvetden 0sszefliggésvizsgalatokat alkalmaztam arra vonatkozodan, hogy
az egyes terliletek és az elért eredmények kozott kimutathatok-e Osszefliggések. A leird
statisztikai adatok alapjan elmondhatd, hogy a hatranyos helyzetli tobbségi iskolaba jard
tanulok minden vizsgalt teriileten jobban teljesitettek a tanulasban akadalyozott tanuldknal.
Atlagokat tekintve megfigyelheté a 6. évfolyam kiemelkedd teljesitménye, ugyanis a
tanulasban akadalyozott tanulok esetében szoveges feladat megoldas és szovegértés teriiletén,
tobbségi tanulok esetében pedig mindharom teriileten a 6. évfolyamosok teljesitettek a
legjobban. A leggyengébb teljesitmény a 7. évfolyamosoknal figyelheté meg, tanulasban
akadalyozott didkok korében mindhdrom teriileten, tobbségi tanulok korében pedig
matematikai alapmiiveletek €s szoveges feladat megoldas tekintetében. A tobbségi tanulok jobb
teljesitményét a kiilonbségvizsgalatok is igazoltdk, hiszen minden 6sszehasonlitott teriileten
p<.05 értéket lathatunk, tehat szignifikansan jobb eredményeket értek el a tobbségi tanuldk a
tanulasban akadalyozottakhoz képest, mind a matematikai alapmiiveletek, szoveges feladatok
megoldisa és szovegértés tekintetében is. Osszefliggésvizsgalatok sordn a tanuldsban
akadalyozott tanuldk és a tobbségi tanulok csoportjat kiilon elemeztem. Az eredmények alapjan
elmondhat, hogy a tanulasban akadalyozott tanulok esetében mindharom korrelacid
szignifikans, tehat minden teriilet k6zott kimutathatd osszefliggés, legmagasabb mértékben a
szovegértés és a szoveges feladatok megoldasa kozott. Tobbségi tanuldk esetében is minden
teriileten kimutathat6 a pozitiv irdnyu szignifikans 0sszefiiggés, matematikai alapmiiveletek és
szoveges feladatok megoldasa, matematikai alapmiiveletek és szovegértés, valamint szoveges
feladatok megolddsa és szovegértés kozott egyarant, esetilkben azonban legmagasabb

mértékben a matematikai alapmiveletek ¢és a szoveges feladatok megoldasa kozott.
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Osszességében tehat kutatdsom vizsgalatai egyértelmiien kimutattdk a hatranyos helyzetii
tobbségi iskolak tanuldinak jobb teljesitményét a tanulasban akadalyozott specidlis iskolaban

tanul6 didkokhoz viszonyitva.
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© FFM, JK, NJ Tanulasban akadalyozott gyermekek
értelmi és szocialis készségeinek fejlodése cimii vizsgalat alapjan
ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar 2007. 6sz

KESZSEG- ES KEPESSEGMERO TESZTFUZET

Tanuld kodja: .........ccooooeeeeiiiiiii



1. rész

ELEMI SZAMOLASI KESZSEG

SZAMIRAS

A BETUVEL MEGADOTT SZAMOKAT IRD LE SZAMJEGYEKKEL!
A SZAMOKAT A HELYIERTEKEKNEK MEGFELELOEN [RD EGYMAS ALA, A PELDAT KOVETVE!

SZAMOK BETUKKEL SZAMJEGYEKKEL Ertékelés
PELDA: Négyezer-hatszazot 4: 6 0 5|| Jel |Szam ':Iig('
Hét a
Negyven b
Hatszaz c
Nyolcezer d
Negyvenot e
Nyolcezer-négyszaz f
Hatszazhuszonot g
Nyolcezer-harom h
Nyolcezer-kilencven i
Hatszazkettd j
MERTEKEGYSEGVALTAS
PELDA: l1éra = 60 perc Ertékelés
31 = dl a
8m = cm b
2 6ra = perc c
20dl = | d
180 perc = ora e
500cm = m f
35nap = hét g
5kg = dkg h
3nap = ora i
3nap = ora j
300dkg = kg k
48 6ra = nap |
9 hét = nap m




OSSZEADAS

KIVONAS

8+1=

84 3=

62+7=

16-9=

50+29=

5-2=

4+2=

29-14 =

71+20=

33-5=

38+5=

91-89=

1+4=

4-1=

7+3=

88 -73=

25+4 =

93-2=

97+1=

64-59=

56 +8=

8-6=

5+3=

45 1=

9+4=

72-4=

6+5=

40-20=

32+4=

OB |—|x[—|—|TQ|=w|o|a|o ||

36-6=

OB |—|x[—|—|TQ|=w|o|a|o ||

SZORZAS

OSZTAS

1-5=

7.7=

9-10=

20:5=

7-6=

16:2=

1-1=

27:3=

5-2=

30:10=

7-10=

6:1=

03:

81:9=

. 7=

24 :8=

09:

4:1=

- 8=

50:5=

e 4 =

49:7 =

.5=

24 4=

08:

20:2=

1=

40:8=

NlhfO|WINO|O1|0|O

09:

OB |—|x|—|—|T|Q|—w|lo|a|jo|T|o

21:3=

ol |3 |—|x|—|—|Ta|w|lo|alo|c|w

.| Kristotnak 4 tiveggolydja van, Csongornak eggyel tobb. Hany tiveggolydjuk van kettdjliknek

oo |T|o




.| A napkoziben 14 asztal mellett ebédelnek a gyerekek. Minden asztalhoz tartozik 4 szék. Hany
ebédet oszt a konyha, ha minden hely foglalt?

Q|0 (T

Az els0 rész végére ertel!

2. rész

.| Folytasd a sorozatokat! a
b

a) , , , 261 271 281 1 ) b) c
d

c) : : , 9, 97, 98, , , d) e
f

¢) , , .40, 42, 44 , , f) g
h

) , , . 7L, 13, TS, , , h) :
i

. _ k
i) : : . 496, 497, 498, , , i) |
m

K) : : ., 996, 997, 998, , , ) .
0

m) : : , 18, 21, 24, , , n) 0
.

0) ] ] ] 241 281 321 1 ] p) S




4. | Katinak és Gabinak egyiitt 1000 Ft-ja van. Katinak 200 Ft-tal tobb pénze van, mint Gabinak.

Hany Ft-ja van Katinak?

oo |o|(o

, , a
5.| Egy lada alma 1000 Ft-ba keriil, 5 kg van benne. b
c
a) Mennyibe kertil 1 kg alma? d
b) Mennyibe keriil 3 14da alma?
. . . . , . a
6.| Egy tabla csoki egy egészet ér. Szinezd Ki ... b
c
a) b) c) d) d
a felét! a negyedét! a harmadat! a hatodat!
7. | Rita sziiletésnapjara iires CD-ket kért a nagysziileitdl. A nagypapajatol 2-vel tobb CD-t kapott, g
mint a nagymamajatol. Masnap a kapott CD-k felére ramasolta a kedvenc zenéit, igy 4 db tires |_C
d

CD-je maradt. Hany CD-t kapott a nagypapajatol?

A masodik rész végére értél!




SZOVEGERTES

Olvasd el figyelmesen a szinlapot, majd valaszolj a kérdésekre!

Szegedi Nemzeti Szinhaz
2023. junius 17-én 19 o6rakor

Dés Laszlo - Geszti Pétq_r — Békeés Pal:
A DZSUNGEL KONYVE

Rudyard Kipling regénye nyoman
Zenés jatek ket részben

Maugli:  Gomoéri Krisztian
Balu: Lé&rincz Zoltan
Sirkan: Szalma Tamas
Csil: Racz Tibor
Bagira: Fekete Gizi
Akela: Borovics Tamas
Ka: TariTeréz
Tuna: Racz Rita
Buldeo: Szlics Lajos

Kozremiikodik a Szegedi Nemzeti Szinhaz és a Szabadtéri Jatékok tanckara

Rendez6: Bal Jozsef

Koreografus: Ladanyi Andrea

Jelmez: Foldi Andrea Diszlet: Kiss Anna

Zenei vezet6: Kardos Gabor

Jegyek a jegyirodaban vagy a szinhaz pénztaraban valthatok:

hétkoznap: 9 6ratol 19 éraig
hétvégén: 10 6ratol 18 éoraig




A szinlap alapjan valaszolj a kovetkez6 kérdésekre!
Hol lesz az el6adas?
a)

Mikor lesz az el6adas?
b)

S |™h D |0 |T|D

Mi a darab cime?

c)

Ki a rendez6?
d)

Kinek a regényebdl készult a zenés mi?

e)

Hany szunet van az eléadas kozben?

f)

Kinek a szerepét jatssza...
g) Lérincz Zoltan?

h) Fekete Gizi?

irj ,,I” betlit az igaz, ,,H”-t a hamis allitasok mogé! E
C
A szerepl6k a szegedi szinhaz tagjai. S
A darab diszletét és jelmezeit holgyek készitettek.
Az Osszes szerepl6 férfi.
Az el6adas délel6tt van.
Rudyard Kipling regénye nyoman készllt a zenés jaték.
Dontsd el, lehetséges-e! Huzd ala a helyes valaszt! z

Kedden reggel 8 6rakor lehet jegyet venni. igen — nem
A pénztar az el6éadas napjan is nyitva van. igen — nem

Szombaton 15 érakor is vehetnek jegyet az érdekl6ddk. igen — nem




Olvasd el a kévetkezé torténetet, utana valaszolj a kérdésekre!

Az elefant

Szarazfoldi emlds, a ma él6 legnagyobb testl allat.

Kllsejére jellemzé a nagynak mondhatd fule és a hosszu,
mozgéekony ormanya. Az ormany nem mas, mint a fels6 ajak és az
orr meghosszabbodasa. Ez a testrésze segiti a taplalkozasban és az
ivasban. Atnyalabolja a leveles agakat, letépi és a szajaba teszi.
Naponta tobb mint 200 kg novényi taplalékra van szuksége. Ivaskor
ormanyaval felszivja a vizet és a szajaba fecskendezi.

Fels6 metsz6fogai agyarra alakultak. Nagy testét oszlopszer(
labak tartjak. Bore vastag, majdnem teljesen csupasz. Ha vizet talal,
meghemperedik benne, igy veédekezik a kiszaradas ellen.
Ormanyaval locsolja a testét.

A vadonban csordaban él, allandéan vandorol. Jarasa
jellegzetes. A fejét allanddéan himbalja, ezzel tartja hatalmas testét
egyensulyban.

Hatalmas erejét az ember is kihasznalja. Az indiai elefant jol
szelidithet6. Néhol haziallatnak is tekintik, s a nehezebb munkak
elvégzésére hasznaljak (pl. teherhordas).

Hosszu életd allat.




a)-b) Milyen az elefant ormanya?

c)-d) Miben seqiti az elefantot az ormany?

f) Mivé alakult felsé metszéfoga?
g) Hogyan védi a bérét a kiszaradastol?
h) Melyik elefant szelidithetd joI?

i) Hogyan tartja egyensulyban testét?

Valaszolj a kdvetkez6 kérdésekre a szoveg alapjan!

e) Hany kg ndveényi taplalékot képes elfogyasztani naponta?

— T =D Q|0 (T

e) rovid életl
f) bére vastag

k) agyara van

Szamozd be, milyen sorrendben kdvetik egymast az alabbi allitdsok a szévegben! lal |
Felsé metszé6foguk agyarra alakult.
Szarazfoldi emlés.
Jarasa jellegzetes.
Az indiai elefant jol szelidithet6.
A szbveg alapjan valaszolj! Mire hasznalja az ember a szeliditett elefantokat? al |
a
. K Karikazd be), mely tulajdonsagok jellemzik az elefantot! b
C
A hamis tulajdonsagokat hdzd-at! d
€
a) nagy testi g) testét sz6ér boritja ;
b) bére érzékeny h) jellegzetes jarasu h
c¢) vandorlo i) fule nagy J'
d) vaskos labu j) hisevé allat K




Olvasd el a termékismerteté cimkéket,
majd valaszolj a kérdésekre!

Gyori Edes
Jo Reggelt!
50g

Torokmogyords és mézes, gabonas
omlos keksz.

Osszetevék:

Teljes értéki gabonak  36,6%
(buzaliszt, zabpehely, buzapehely,
rozsliszt, arpaliszt)

Cukor 13,0%
Novényi zsir, torokm.  3,2%
Csokoladé darabok 3,1%
Méz 2,1%
Buzacsira 1,3%

Hozzaadott vitaminokat tartalmaz!
B1, B2, B6- vitamin

Fénytdl védve, szaraz, hivos helyen
tartando!

Energiatartalom:
1880 kJ /448 kcal

Min&ségét megbrzi:
2023. 08. 31.
Szarmazasi hely: Csehorszag

Sissy
Oszibarackos
joghurt
1509

Alfoldi Tej Ertékesité Kift.
8000 Székesfehérvar
Seregélyes ut 127.

Hutve tarolando!
(0-6 °C kozott)

Fogyaszthato:
2024. 01. 20.

Osszetevok:

Tej, 6szibarackos gyumolcskészitmeény,
cukor, joghurt, étkezési keményito.
Zsirtartalom: 2,6%
Gyumolcstartalom:16%

Energiatartalom:
368 kJ /87 kcal

10



A termékismertetd cimkék alapjan valaszolj a kovetkezé kérdésekre!

a) Melyik termék tartalmaz kulonféle vitaminokat?

oo |T|o

b) Melyik terméknek nagyobb a tomege?

c) Melyiket egyuk, ha sok energiara van szikségunk?

d) Melyik terméket kell hit6szekrényben tarolni?

.| Melyik termékért hova kell elutazni, ha a gyarbdl szeretnéd megvasarolni?

b
a) Gyéri Edes Jo Reggelt!
b) Sissy joghurt
.| A termékismerteték szerint meddig lehet fogyasztani a S

a) Gyéri Edes J6 Reggelt! kekszet?

b) a Sissy joghurtot?

c) Melyik terméket fogyaszthatjuk el 2023 6szén?

11



2.Melléklet- Sziil6i beleegyezd nyilatkozat
SZULOI BELEEGYEZO NYILATKOZAT

Alulirott ... (szililé/gondviseld) hozzajarulok ahhoz,
hogy gyermekem.................oooiiiiiiiiiiinn.n. részt vegyen Vords Ivett, a Magyar Agrar-
Es Elettudomanyi Egyetem Kaposvari Campus gyogypedagogia szakos hallgatojanak
szakdolgozati kutatasaban, melynek témaja a ,,Tanulasban akadalyozott és tobbségi tanulok
képességfejlettségének Osszehasonlitdo vizsgalata”. A kutatds célja, hogy a tanulasban
akadalyozott és a tObbségi tanulok matematikai és szovegértési képességeinek fejlettségét
Osszehasonlitsam egymassal. A vizsgalat tesztek felvételét igényli, melyek kiértékelése anonim
modon torténik, csak a két vizsgalt csoport eredményeit hasonlitom Ossze egymassal, és

kizarolag szakdolgozat irasanak céljabol kertilnek felhasznalésra.

szulo alairasa



MATE Szervezeti és M(ikodési Szabalyzat

lll. Hallgatéi Kévetelményrendszer

l1l.1. Tanulmdnyi és Vizsgaszabalyzat

6.13. sz. fiiggeléke: A MATE egységes szakdolgozat /

diplomadolgozat / zarédolgozat / portfélié készitési Gitmutatdja

4.2. sz. melléklete: Nyilatkozat a zarédolgozat/szakdolgozat/diplomadolgozat/portfélié nyilvanos

:::::::

NYILATKOZAT

a szakdolgozat nyilvanos hozzaférésérél és eredetiségérél

A hallgaté neve: VORGS WETT
A Hallgatd Neptun kédja: ITP hAE

) . , )
A dolgozat cime: TANULA SBYN kL H’DY—)'L\.&CZOTT 25 TORBSER| ThINU LK

\ \ 3 \ \
LEPCSSTEFEHETTSEGEBEY ISSZERRSONLITS VIZEGh L pip

A megjelenés éve: LOL K

A konzulens intézetének neve: NEVE)LESTUDIMA RN INTEZET

A konzulens tanszékének a neve: SzuyDIDAYTIVLSI TouSzeE WK

Kijelentem, hogy az altalam benyujtott
szakdolgozat, eredeti jelleg(i, sajat szellemi alkotdsom. Azon részeket, melyeket mas szerzék
munkajabol vettem &, egyértelmiien megjeldltem, és az irodalomjegyzékben
szerepeltettem.

Ha a fenti nyilatkozattal valétlant llitottam, tudomasul veszem, hogy a zarévizsga-bizottsag a
zarovizsgabol kizdr és a zarovizsgat csak Uj dolgozat készitése utan tehetek.

Aleadott dolgozat, mely PDF dokumentum', szerkesztését nem, megtekintését és nyomtatasat
engedélyezem.

Tudomasul veszem, hogy az altalam készitett dolgozatra, mint szellemi alkotas
felhaszndldséra, hasznositasara a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem mindenkori
szellemitulajdon-kezelési szabalyzataban megfogalmazottak érvényesek.

Tudomasul veszem, hogy dolgozatom elektronikus valtozata feltéltésre keriil a Magyar Agrar-
és Elettudomanyi Egyetem kényvtéri repozitori rendszerébe. Tudomasul veszem, hogy a
megvédett és

- nem titkositott dolgozat a védést kdvetSen

- titkositasra engedélyezett dolgozat a benyujtasatdl szamitott 5 év eltelte utan
nyilvanosan elérhet6 és kereshet6 lesz az Egyetem kényvari repozitori rendszerében.

\ .
Kelt: 224 h &v_Gpnhs hé _2¢.  nap

Y
Usvs fott

Hallgato alairasa




NYILATKOZAT

Voros Ivett (hallgaté Neptun azonositdja: JFB41E) konzulenseként nyilatkozom arrodl, hogy a
szakdolgozatot attekintettem, a hallgatét az irodalmi forrasok korrekt kezelésének
kovetelményeirdl, jogi és etikai szabalyairdl tajékoztattam.

A zérodolgozatot/szakdolgozatot/diplomadolgozatot/portfolidt a zarovizsgan torténd védésre
Javaslom / nem javaslom.

A dolgozat allam- vagy szolgalati titkot tartalmaz: igen  nem
Kelt: Kaposvar, 2024. aprilis 19.

Ho

g ok

bels6 konzulens



