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Bevezetés

A mese fontosaga vitathatatlan a gyermek fejlédésében. Sajat tapasztalataim
és az egyetemen tanultak is megerésitettek engem abban, hogy ez egy olyan
téma, amellyel érdemes foglalkozni. Minél tobbet olvastam a mesérdl, a nép-
mesérdl és annak fejleszté hatasairol, annal jobban kezdett érdekelni mindez.
Ugy vélem, hogy csodalatos dolog az, ahogyan a mese a gyermekekre tud hatni
és, hogy mennyi tertileten képes fejleszteni a gyermekeket, szinte észrevétle-
nul.

Egyetemi tanulmanyaim soran a gyermekkultura nev(l tantargy volt az,
amely raébresztett arra, hogy a kotelez6 olvasmanyokrol nemcsak a hagyoma-
nyosan vett értelemben lehet gondolkodni. Szamos fantasztikus toérténettel is-
merkedtem meg ennek a targynak kdszonhetéen, melyek kozt kortars muvek
is szerepeltek.

Ezen az oran kezdett el foglalkoztatni a gondolat, hogy a mai gyermekek, a
Z generacio tagjai sajat tapasztalataim és Osszegyult ismereteim alapjan
mennyire keveset olvasnak. Persze ahhoz, hogy arrdl irjak, hogy milyenek az
olvasasi szokasaik, el6bb magukat a nemzedékbe tartozokat sziikséges bemu-
tatni, aztan pedig azt, hogy a generacio olvasasi hajlandosaganak hianyat mire
lehet visszavezetni. Valamint elgondolkodtam azon, hogy lehetséges volna e
az, hogy atlagos magyartanarok maskeént valasszanak koételez6 olvasmanyokat
tanuldiknak. Ugyanis ugy gondolom, hogy ha olyan gyermekirodalmi alkota-
sokkal talalkoznanak a gyermekek az iskolakban, mint amilyenek az egyete-
men olvastam, akkor kénnyebben valna szamukra is szerethetévé és élveze-
tessé az irodalom és az olvasas.

Az olvasas szeretetével kapcsolatban ugy vélem, hogy fontos megemliteni az
olvasova nevelést, hiszen sokkal kénnyebb jo olvasova valni akkor, ha jol ne-
velnek minket olvaséva. Es jo kdnyvekkel lehet igazan j61 olvaséva nevelni. Az
olvasova neveléssel kapcsolatban pozitiv tapasztalatokat szereztem én magam
is, nemcsak a csaladom altal, hanem a szakvezetém, Hevérné Kany6 Andrea
altal is, akit remek szakembernek és kivalo példanak tartok. Az 6 osztalyaban

tapasztaltam meg elészor azt, hogy a gyermekek szlinetben a jaték helyett
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koényvet vesznek eld, és olvasnak szabadidejukben. Ez annyira megmelengette
a szivemet, és olyan pozitiv élményként hatott ram — hiszen én is rendszeres
olvasonak tartom magamat —, hogy ekkor déntéttem el, hogy foglalkozni sze-
retnék az olvasova neveléssel elméleti szinten, és ha elkezdek az oktatasban

dolgozni, akkor gyakorlatban is.



A dolgozatom célja

Dolgozatom célja, hogy bemutassam a mesélés, a népmese jotékony hatasait.
Szamadatokkal kivanom alatamasztani, hogy mennyire keveset olvasnak me-
sét, de altalanossagban barmilyen kényvet a mai kor gyermekei. Ezeket az
adatokat nem sajat kutatasbol nyertem ki, konzulensem javaslatara. Hiszen
készult az olvasassal kapcsolatban nemrégiben tébb orszagos reprezentativ
felmérés.

Szeretném bemutatni, hogy az olvaséva nevelést hogyan érdemes végezni.
Valamint hogy az irodalomtanitasban milyen valtozasokra lenne sziikség ah-

hoz, hogy a tanul6inkbdl jo olvaso valjéek.



A digitalis bennszulottek jellemzébi

A ,digitalis bennszuléttek” (Csernoch, 2018) azok az 1995 és 2009 kozott szu-
letett fiatalok és gyermekek, akik ,a virtualis térben immar nem idészakosan,
hanem szinte kizarélagosan vannak jelen” (Csima-Gombos, 2019).

Ha Z generaciorol beszéliink, akkor egy olyasfajta nemzedékrél van szo,
amely kisgyermekkortol — szocialis hattértél fliggéen, akar csecsemoékortol —
fogva rengeteg id6t tolt a digitalis kijelzék el6tt. Ezzel egytitt az a probléma is
fennall, hogy szamos olyan tartalommal talalkoznak, olyan tartalmakat fo-
gyasztanak a gyermekek a vilaghalon, amelyeket eredetileg felné6tt felhaszna-
1ok részére szantak az alkotok, és ehhez sok esetben még csak felnétt jelenléte
sem tarsul, nemhogy feltigyelete. Ennek okan a beiskolazando korba 1épé gye-
rekek megvaltozott tanulasi tapasztalattal érkeznek az iskolaba, a képernydé
elétt toltott orak ugyanis elveszik a lehetéséget attol, hogy hagyomanyos ti-
pusu jatékokkal jatszanak. Ez abbdl a szempontbol akadaly, hogy a hagyoma-
nyos jatékbol szerzett tapasztalatokra még tudtak épiteni a tanitok, az Gjszerti
tapasztalatokhoz, viszont nem megfelelé a felkészultségliik, s kevesebb a ta-
pasztalatuk is (Maraczi, 2019).

Paul Arthur Kirschner pszichologus szerint érdekes modon a digitalis benn-
szuloéttek nem mukdédnek masképp, mint az el6z6 nemzedékek sziilottei. Nem
rendelkeznek olyan magas technologiai tudassal, mint amelyet a lehetésége-
ikbdl adodoan képesek volnanak elsajatitani — és amit sokan feltételeznek ro-
luk —, altalaban pusztan alapveté alkalmazoi szoftverhasznalattal birnak.
Emellett az internetre is gy asszocialnak, mint egy olyan szintérre, ahol kész
tartalmakhoz férhetnek hozza. A korosztaly az elektronikus eszkozeit a meg-
levé tartalmak befogadasara, fogyasztasara hasznalja, ambar tanulasi célu
tartalmak eléallitasara is hasznalhatnak. Nem a korosztaly, sokkal inkabb a
tarsadalmi poziciéo hatarozza meg az IKT-kompetenciak elsajatitasanak meér-
tekét. A Z generacioba tartozo tanulok nem feltétlentil érdeklédnek jobban a
digitalis vilag irant, mint a ,digitalis bevandorlok” (Csernoch, 2018) vagy mas-
ként az Y generacio tagjai, akik 1984 és 1994 kozott szulettek (Csernoch,
2018).



A Z generacioval 6sszekapcsolva szlletett a digitalis bennsztuiléttekre vonat-
kozo mitosz, mellyel viszont szorosan 6sszefonodott a kéztudatban a multitas-
king mitosza is, vagyis a kiillonb6z6 cselekedetek elvégzése ugyanabban az id6-
ben, mikézben a figyelem hatékonyan osztodik a cselekedetek koézt. Kirsch-
nerék kutatasainak eredménye azonban az lett, hogy az emberi agy erre nem
képes. A szamitogépekhez hasonlatosan az emberi agy is sorba allitja az elvég-
zendo feladatait, melyeket idészeletekre bont fel, és ezen iddszeletek kozotti
gyors valtasoknak készonhetéen ugy tlinik szamunka, hogy tébb kiilénb6zé
tevékenységet egyazon idében, parhuzamosan végziink el. Ekézben azonban
csupan arrol van szo, hogy részfeladatokat hajt végre agyunk egymas utan
(Csernoch, 2018).

Olyan sztereotipiak is kialakultak a kéztudatban, hogy a Z generacio6 tagjai
érdektelenek, motivalatlanok, valéjaban lustak is. Bereczki Eniké ezt cafolja,
szerinte sok fiatal megprobal jol helytallni a munkahelyén, az pedig inkabb
altalanosan jellemz6 felfogas, hogy ,a fiatalok lustak”. Nemcsak errél a nem-
zedékrdl gondoljak igy, mindegyiknél jelen volt annak idején. Szamos fiatal
azonnali eredményt, sikert szeretne elérni a munkahelyén, ami szintén a so-
cial média jelenlétének koészénhetd, hiszen ott minden régtoén toérténik. Ala-
csony a kudarcttiré képességtik, és meg kell tanulniuk, hogy a vagyaik késlel-
tetésével elérhetik a sikert. A Z generacio tagjai kimondottan stresszesek a
munkajuk miatt, gyorsabban kiégnek, és hamarabb felmondanak idésebb tar-
saiknal (Kozics, 2023).

Bereczki Eniké generacios szakértd szerint a fiatal-, tinédzserkorban lévéket
mar nem tudjak befolyasolni a szuleik, helytket a kortarsaik, valamint a je-
lenleg nagy népszertiségnek 6rvendd influenszerek valtottak fel. Kialakult egy
bizonyos kapcsolat az influenszerek és kévetéik kozott, egy ugynevezett szoci-
alis interakcio, amely a platoi szerelemhez hasonlithato (Kozics, 2023).

Generacios probléma az is, hogy a fiatalok nem tudjak kell6éképpen meg-
itélni a kozdsségi meédiaban latottak mogottes valosagtartalmat (Maraczi,

2019).



Példaul sajat tapasztalataim alapjan, ha a népszerti alkalmazasok koézil az
Instagrammot vesszuk alapul, ott nem latjak a tizenévesek, hogy egy tokéle-
tesnek tind kép mogott mennyi szerkesztéssel toltétt 6ra van, és valéjaban
sok esetben a kép és a valosag k6zott alacsony a korrelacio.

A kiskamaszok, tinédzserek életében jelentés szerep jut a markaknak is. Az
altaluk kedvelt influenszerek, véleményvezérek révén népszerusitett, tulnyo-
moreészt draga termékek utan sovarognak, igy a markaknak van egy szamot-
tev6 kirekesztd hatasa is (Maraczi,2019).

A nagymeértékl digitalizacido a kapcsolataikra is negativ hatassal van. Sok
esetben a csaladi, barati kapcsolataik athelyezdédtek az online térbe, valamint
a parvalasztas is gyakran térténik a vilaghalon keresztiil. A nehézséget e nem-
zedéknek az jelenti, hogy a virtualis kapcsolataikat at tudjak helyezni a valo
vilagba. A tul sok online informaciocsere miatt nem tesznek szert kell6 tapasz-
talatra az offline kommunikacio6 sikerességéhez. Gene Veith amerikai teologus
szerint az értékvalsagban jelentés szerepe van a vizualizalt k6zosségi média-
nak: az élményeket, az élvezeteket teszik életcélla (Maraczi,2019).

Jellemz6 még a Z generacio tagjaira, hogy statuszszimbolumokkal veszik
korbe magukat. Kimondhato, hogy a digitalis bennszuléttek maganyosak, ami
abbol kovetkezik, hogy a kozdsségi médian néttek fel, és ez nem a kapcsolatok
kialakitasaban segit, hanem sokkal inkabb elszigetel6déshez vezethet (Kozics,
2023). A szakerté ugy véli, hogy az emlitett nemzedék legnagyobb gondja az
elidegenedés — 6nmaguktol is, vagy akar a munkajuktol, a természettdl, ahogy
latjak a k6zosségi médiaban kozétett hamis idealokat, amelyeket normalisnak
hisznek. A legnagyobb probléma, hogy egymastdl is eltavolodnak a korosztaly
tagjai, egyfajta tarsas magany alakul ki benntik (Kozics, 2023).

A Z generacio minden nemzetiségli tagja hasonlit egymasra abban, hogy
folyamatos az online jelenlétiik, valamint ugyanazon (de legalabbis nagyon ha-

sonlo) hatasok érik 6ket a vilaghalon (Kozics, 2023).



A digitalis bennszUlottek olvasasi szokasai

Azon gyermekek olvasasi szokasaira voltam kivancsi, akiket digitalis bennszu-
l6tteknek nevezhetlink, akik az internet univerzumaban élnek. Tehat a mai
digitalis vilagba szlletett, megvaltozott olvasasi szokasokkal rendelkezd, 3-18
éves gyermekekrol.

Altalaban nem készitenek nagy gyakorisaggal reprezentativ olvasasfelmé-
rést hazankban, azonban 2017-ben és 2019-ben is készult egy-egy. Ez a ku-
tatas (2017-es) a korabbinal is szélesebb spektrumot jeldlt ki a vizsgalat tar-
gyaul, példaul a korabbi hasonl6 reprezentativ mérésekbdl kihagyott harom-
Ot éves korosztaly olvasasi szokasaira is kivancsiak voltak. Hiszen dacara an-
nak, hogy az 6vodasok az irott szoveget altalaban nem tudjak értelmezni, ol-
vasasi habitusukat, a kényvekhez, a meséléshez valo viszonyukat érdemes
volt gorcsé ala venni (Gombos—-Toth—Péterfi, 2019).

Megallapitottak, hogy a Z generacio teljesen masképpen viszonyul az iro-
dalmi mtivekhez. A tanulmanyban korabbi szerzdk (Greenfield P. 2009, Gyar-
mathy 2012) felvetéseit megerdsitve ravilagitanak arra, hogy az emlitett nem-
zedék amellett, hogy az olvasasi-szovegértési hatékonysaguk csékkent, athe-
lyezte a hangsulyt az élményszerz6 olvasasrol az informacioszerzé olvasasra.
A hosszu tajleirasokon az olvasok nagyon gyakran atlépnek, mivel manapsag
joval tdbb informacio érhet6 el szamukra, igy a hosszu leirasok irrelevans in-
formacionak bizonyulnak (Gombos-Hevérné—Kiss, 2015).

A gyermekek internethasznalati szokasaival kapcsolatos fontos adatokat is
ismertették a kutatasok, melyek nyilvanvaléan 6sszefiiggenek az olvasasi szo-
kasaikkal is. 2019-ben a megkérdezett kisiskolasok nagyjabol 33%-a, a fels6-
s6k 45%-a, a kozépiskolas koru gyermekeknek pedig a 90%-a napi interne-
tezd. Ezzel szemben viszont a 2019-es kutatas alapjan a 3-17 éves korosztaly
18%-a azt allitja, hogy soha nem hasznal internetet, ami az el6z6 2017-es fel-
meérési eredményhez képest, ahol 26,6% volt az eredmény, hatalmas ktilénb-

ség (Csima—Gombos, 2019).

10



Ezekbdl az adatokbdl természetesen arra is kévetkeztethetlink, hogy egyre
korabban, egyre fiatalabb korban ismerkednek meg a gyermekek az internet-
tel, és valoszinusithetjuk, hogy a szildék kedvelt modszere az, hogy internete-
zéssel foglaljak le gyermektiiket egyéb kikapcsolodasi formak helyett, ami le-
hetne példaul az olvasas is.

A folyamatos internetezés €s az olvasasi kedv 6sszefliggésének vizsgalatakor
kiderult, hogy akiknek folytonos az online jelenléttik, azok 57,7%-a egyetlen
konyvet sem olvasott az elmult egy évben, ami megddbbentd. Viszont az inter-
netet nem hasznalok kérében is 44,4% a megoszlas, ami még szintén nagyon
magas. Az internetre 1-2 oranként felléepé fiatalok kérében azonban ezekhez
képest csupan 28,7% a nem olvasé. Erdekes ténynek tartom azt is, hogy a
2017-es kutatas alapjan a folyamatos internet hasznalok (14,1%) és az egyal-
talan nem netezék kozt (13,4%) is szinte ugyanolyan aranyban vannak azok,
akik negyedévenként, vagyis harom honap alatt legalabb egy konyvet elolvas-
nak. A havonta egy kényvet olvasok 44,4%-a egy honapban csak néhany al-
kalommal internetezik. Azoknak, akik valamennyivel gyakrabban lépnek fel a
vilaghalora, 25%-a olvas el havonta atlagosan egy konyvet. Az egyaltalan nem
internetezok 17,1%-a pedig szintén a legaktivabb olvasok. csoportjaba tartozik
(Csima—-Gombos, 2019).

A két évvel késébbi kutatas szamadatai nem térnek el nagymeértékben,
azonban lathat6 a negativ tendencia azok kérében, akik szinte allandéan on-
line vannak jelen, hiszen itt mar 57,7%-r6l 62,3%-ra névekedett a konyvet
nem olvasok aranya. Bar az is igaz, hogy ugyanezen kérben az elit olvasok (a
havi egy konyvet ,fogyasztok”) szama névekedett 3,8-rol 5,4%-ra. A frissebb
felmérésbdl kiderult az is, hogy akik az online tértél tavol maradnak, koztik
viszonylag nagy mértékben ndévekedett a sokat olvasok aranya. 2017-ben 17%
volt, mig 2019-re 26%-ra névekedett ez az arany (Csima-Gombos, 2019).

Meglepdek voltak azok az adatok, miszerint a 2017-es felmérésben résztve-
vOk azon csoportjaiban, akik ritkabban vagy egyaltalan nem internetezék 30-
40% kozott voltak az egyaltalan nem olvasok, mig a 2019-es vizsgalat szerint
ugyanezen internethasznalati szokasokkal biro fiatalok kérében ez a szam mar

50% feletti, ami azt jelenti, hogy ezen valaszadok sajat bevallasuk szerint nem
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interneteznek (vagy csak nagyon keveset), ugyanakkor nem is olvasnak kény-
veket (Csima—-Gombos, 2019).

Ha szeparaltan nézzik a 9-13 és a 14-17 éves korcsoportokat, akkor kije-
lenthetd, hogy a fiatalabbak joval tébbet olvasnak, mint az idésebb gyermekek.
Megfigyelheté6 még, hogy a 14-17 évesek korosztalyaban csekély szazalékos
aranyban vannak csak jelen a legaktivabb olvasok, mig a fiatalabbak kérében
ezek a szamok joval magasabbak. Kideruilt még a kutatas ketté bontasabdl az
is, hogy a 9-13 évesek 64,3%-a egyaltalan nem internetezik kikapcsolodas
gyanant, mig az id6ésebb korosztalyba tartozok koézul csupan két ember
mondta azt, hogy egyaltalan nincs online a szabadidejében (Csima-Gombos,
2019).

Az internethasznalat és a kényvtari tagsag kozti 6sszefliggéseket is vizsgalta
a tanulmany. Kiderul beléle, hogy az allanddéan online jelenléttel rendelkezé
kérdezettek 48%-a még sosem volt kényvtari tag, 17%-uk egynek tagja, mig
2%-uk tobbnek is. Kiderult az is, hogy az internetet nem hasznalok 75%-a
sosem volt kényvtari tag, ugyanakkor hozzavetdlegesen 20%-uk jelenleg is tag
valamelyik kényvtarban, 2,5%-uk pedig tébben is. Ezek alapjan megallapit-
hat6 az, hogy aki nem lép fel az internetre, az konyvtarba sem jar, mivel valo-
szinlileg a kultura mas teruletei sem érdeklik (Csima-Gombos, 2019).

Kiderult az is, hogy a sokat olvasok korébe tartozok sem jarnak szamotte-
véen sokat konyvtarba a nem olvasokhoz képest, ami arra enged kovetkez-
tetni, hogy mas forrasokbdl szerzik meg az olvasnivalojukat. Alighanem letdl-
tik 6ket az internetrél, vagy megveszik maguknak a kényveket kényvesbolt-
ban, mert jobban szeretik megtartani, gy(ijteni, amit olvasnak. Es az sem el-
hanyagolhato, hogy egyre nagyobb népszeriségnek érvendenek az e-kényv-
olvasok, ez is oka lehet annak, hogy a sokat olvasok sem tagjai nagyobb meér-
téekben a konyvtaraknak, mint a nem olvasok. A Tarsadalomkutatasi Intézet
Zrt. (TARKI) készitett egy felmérést Kdényvvasarlasi és kdnyvolvasasi szokasok
cimmel 2020-ban. Ezt a kifejezetten olvasaskedveld online kit6lték, valamint
a teljes feln6tt lakossag korében mérték fel, ez kitér az e-kényv vasarlas mér-
tékeére is. A felmérésbdl kiderult, hogy Magyarorszagon a 2019-es év soran a

kifejezetten kdonyvkedvel6 online kit6lték 97%-a vasarolt nyomtatott kényvet,
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ugyanakkor e-koényvet is vasarolt a kit6lték 29%-a. Ez magas szazalék az or-
szagos reprezentativ teljes népességhez képest, akik joval alacsonyabb arany-
ban vasaroltak e-kényvet - 2% - , ez az 6sszes kényvvasarlo mintegy 6%-a, mig
hagyomanyos konyvet is csupan 34%-uk szerzett be (Bernat Aniké — Hu-
dacsko6 Szilvia, TARKI, 2020).

A gyermekek izlése is atalakult a mufajok tekintetében, hiszen az utobbi
idében egyre nagyobb népszertiségnek 6rvendenek a fantasy és a sci-fi mufa-
jaba tartozo regények a korabbi évekhez képest (Csima-Gombos, 2019).

Ha megnézzuk korcsoportokra leosztva, akkor lathato, hogy mig a kisgyer-
mekek koérében, a 3-5 éves korosztalyban sokkal kevesebb mufaj kényveit ol-
vassak a szulék gyermekeiknek, az idésebb gyermekek kérében mar mind a
husz mtifaj megtalalhato — valtozo aranyban (Csima-Gombos, 2019).

Kiderult a kutatasbol, hogy kapcsolat van a digitalis kulturaban folyamato-
san résztvevok és bizonyos muifajok kozt, lathaté ugyanis, hogy a fantasy mui-
fajt kedvelék 96,4%-a folyamatosan online van. Ezzel egylitt az az adat is ki-
mutathato, hogy a sci-fi-rajongok 98,3%-a allandé internethasznald (Csima-
Gombos, 2019). Mas mufajokkal nem volt kimutathato ilyen Osszefliggés a
kutatas alapjan.

A megkérdezettek legnagyobb mértékben meséket és meseregényeket olvas-
nak, az 6sszes megkérdezett kiskorii 54%-a valasztotta ezt a mtfajt. Azonban
ha lebontjuk a megkérdezetteket kisebb korcsoportokra, akkor latszik, hogy a
3-5 évesek 82,86%-a valasztotta a mesét, nyilvanvaléan nekik a szlleik és
ovoneéniik ilyen témaju koényveket olvasnak, valamint a 6-9 éves korosztaly is
nagy szamban, 76,6%-o0s aranyban valasztotta ezt a mufajt. A kiskamaszok
kozt nagyot csdokken a szam, 32,51%-ra, mig a kdzépiskolas koraaknak — ért-
heté médon — csupan 8,5%-a olvas mesét. Ok a legnagyobb aranyban klasszi-
kus regényeket olvasnak (32,85%-o0s aranyban), ezutan, szinte azonos szaza-
lékos megoszlassal, a fantasy all (Csima-Gombos, 2019).

A 21. szazad koényvkulturajaban is vannak 4j jelenségek, amelyek jo és
rossz hatassal is lehetnek olvasasi szokasainkra. Létrejottek példaul olyan ko-
zosségimédia-feltiletek, ahol az emberek az olvasas szeretete miatt talalkoz-

nak, beszélgetnek, vitatkoznak. Ilyen magyar oldal a Moly.hu oldala is, melyet
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2008-ban alapitottak kommunikacios céllal, az olvasok szamara (Csima—-Gom-
bos, 2019).

»Az oldal nagyon széles szolgaltatasi palettat kinal, igy a felhasznalasi lehe-
téségek kore is igen tag. A hasznalo elkészitheti sajat virtualis kényvespolcat,
értékelheti az olvasott kényveket, figyelheti masok tevékenységét, tehet meg-
jegyzéseket, irhat karcokat, cseveghet ismerdsdkkel és ismeretlenekkel. Ha-
sonloan mas web 2.0 szolgaltatasokhoz, azoldal csak a kereteket szabja meg,
a tartalmat és a hasznalat mikéntjét a felhasznalok irjak, illetve hatarozzak
meg.” (Toth, 2011)

Mi sem mutatja jobban az oldal sikerességét az olvasotarsadalom koérében,
minthogy 2019-re, hozzavetdlegesen 200 ezer regisztralt tagja volt a honlap-
nak, ezzel egytlitt pedig tobb mint 360 ezer konyvrdl irtak a felhasznalok, koézel
egymillio idézetet gyGjtottek, az oldalon két és fél millio értékelés volt megte-
kintheté, emellett pedig a kilencmilliot kozelitette a hozzaszolasok szama
(Csima—Gombos, 2019). A Moly.hu egy nagy kényvklubhoz hasonlithato, egy
olyan online térbe helyezett feltilet lett, ahol a kényvek rajongéi megbeszélhe-
tik egymassal, a regényekkel kapcsolatos észrevételeiket.

A kozelmultban egyre nagyobb népszertiségnek érvendé muifaj még a fan-
fiction is, mely mar az internet tomeges elterjedése el6tt is létezett, am joval
kevesebb emberhez tudott eljutni egy-egy rajongoi folytatas. A fanfiction olyan
ismert konyvek rajongok altali tovabb gondolasa, mely altalaban sokkal in-
kabb szorakoztatas céljabol jott létre, mint pénzszerzés érdekében, ugyanis
ezek altalaban barki szamara ingyenesen olvashaté muivek. Ezek az irasok
nagy népszeruségnek orvendenek napjainkban, és gyakran el6fordul, hogy egy
kényvnek tobb mas-mas szerz6tél szarmazo fanfictionje is sziletik, ezek sok-
szor eljutnak a szerz6hoz is, akivel aztan a ktilonb6z6 internetes oldalakon sok
esetben meg is tudjak beszélni a rajongok, hogy 6 mit gondol a kitalalt folyta-
tasrol. Gyakran eléfordul, hogy a fiatalok annyira belemertilnek a szerz6 altal
kitalalt vilagba, hogy emiatt olvassak tovabb a rajongoi folytatasokat. Fontos
megjegyezni, hogy ezeket a kényvtarbol nem tudjak kikélcsénodzni, altalaban
ktilonb6z6 koényves blogokon lehet rajuk talalni. A legismertebb nemzetkdzi
fanfictionoldalak millios felhasznalasi koérrel rendelkeznek (Csima-Gombos,

2019). A Magyarorszagon ilyen kérokben legnagyobb népszertiségnek érvendd
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Merengé is tébb mint 20 ezer taggal rendelkezik, és a félmilliot meghalado
szamu kritikaval bir (Andok-Hevér, 2017). Regisztralt tagjai féként fiatalok, 24
év az atlag életkoruk, és tulnyomo tobbségben nék az oldal latogatoéi. A leg-
népszerubb témaja az oldalnak — nem meglep6 modon — a hatalmas népsze-
ruségnek 6rvend6é Harry Potter-sorozat, amely nagy valoszintiséggel a hazai
fanfiction mozgalom berobbantgja volt (Andok-Hevér, 2017).

Sokak szerint a Gutenberg-univerzum bukasa felé koézelediink a digitalis
kultira megjelenésének miatt, azonban ezt egyaltalan nem tamasztottak ala
a kulénbo6zé kutatasok kapcsan megjelent tanulmanyokban leirt tapasztala-
tok. En személy szerint azt figyeltem meg, hogy napjainkban a kézépiskolas
és az egyetemista diakok kérében kifejezetten népszert olvasmanyok a klasz-
szikus irodalom regényei, mint példaul az Uvoltd szelek, vagy a Bliszkeség és
balitélet.

Azonban a kultura 4j mufajainak megjelenésével bévil a kultara maga is,
melyrél masképp kell gondolkodnunk, mint elédeinknek, hiszen folyamato-
san, egyre rohamosabban valtozik a felfogas rola (Lehmann, 2017).

Sotét baljoslat az is, hogy a kdnyvkiadas rossz iranyba halad, am figyelembe
kell venntink, hogy a vasarlok érdeklédési kére hatarozza meg, hogy mit adnak
ki a koényvkiadok. Megfigyelheté, hogy a digitalis bennsztiléttek nagy része
olyan konyveket olvas, melyek alapjan film készult, vagy megforditva, melyek
film, forgatokdnyv alapjan irédtak (Csima-Gombos, 2019).

A kutatasok alapjan kimutathato, hogy a digitalis bennszulottek elfordul-
nak a Gutenberg-galaxistol (Csima—Gombos, 2019), ez véleményem szerint an-
nak is k6észénhetd, hogy még nem értek meg igazan a klasszikus irodalomra,

de erre az utra idésebb korukban még raléphetnek.
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A mese fontossaga

A mese jotékony hatasai mar évszazadok, sét mi tobb, évezredek 6ta benne
vannak a kéztudomasban. Platén is ugy vélte, hogy a gyermekeket leginkabb
a mesével lehet fejleszteni, alakitani. Noha a toérténelem soran szinte mindig
egyOntetll volt a meséhez fz6d6 jotékony hatasok jelenlétének hirdetése,
Rousseau a racionalizmus eszméinek készonhetéen ugy vélte, hogy a gyer-
meknek nincs sziiksége mesére, csak a kendézetlen valosag fejleszti megfele-
l6en. Ma mar tudjuk, hogy ez nem igy van (Nyitrai, 2015).

Napjainkban persze ugy vélekednek a mesérdl, mint a gyermekek fejleszté-
sének kulcsfontossagu és elengedhetetlen eleme. A mesék segitik a gyermek
életében megjelend 0j nehézségek lektizdését, olyan modon, hogy a sajat éle-
tik nehézségeivel hozzak parhuzamba a mese térténéseit. A mese segiti a gyer-
mekeket abban, hogy megfeleld képpen tudjak lektizdeni az életikben jelen-
levé akadalyt, a mese nyujt példat szamukra. Ezért is fontos, hogy tudatosan
valasszunk a gyermek szamara mesét (Nyitrai, 2015).

A mesének a személy szocializacidjaban betoltott szerepét harom korszakra
bonthatjuk Riesman megallapitasai alapjan. Az els6 az irasossag kialakulasa
elétti id6, amikor a mesék, mitoszok voltak a kizardlagos lehetéségek arra,
hogy a meglévé tudast tovabb 6rdkitsék a tarsadalomban a kovetkezé nemze-
dékeknek. A masodik az iparosodas koraval kezdédott, amikor is a kényv-
nyomtatas és az olvasas elérhetéve valt széles koérben. Ezzel az volt a gond,
hogy szinte valogatas nélkul olvastak el mindent az emberek, amihez csak le-
hetéségltik adodott, ezaltal pedig a gyermekek olyan kényvekhez jutottak, amik
nem voltak szamukra megfeleléek, és olyan életet kezdtek el eszményiteni,
melyre esélytik sem volt, igy rengeteg sikertelenség érte éket. A harmadik kor-
szak jelenleg is tart és arrol szol, hogy a gyermekeket minél hamarabb a tar-
sadalom fogyasztojava szocializaljak. A kdonyvpiac hatalmas, és nincsenek kel-
l6en megvalogatva a kényvek (Nyitrai, 2015).

A gyermek olvasasi készségének fejléddése szempontjabol a legfontosabb ta-
pasztalat a korai olvasas élménye. Azok a gyermekek, akiknek otthon gyakran

olvasnak, kénnyebben, gyorsabban megértik azt, hogy a nyomtatott széveg
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értelmet hordoz, jelentése van. Ennek okan ezek a gyermekek az iskolaba ke-
rulés utan, aranylag konnyen tanulnak meg olvasni (Szilagyi, 2007).

A fejlédéslélektanban jartas szakemberek egyértelmtien ramutattak arra,
hogy a gyermekek értelmi, érzelmi tovabba szellemi fejlédése szempontjabadl is
nagy jelentésége van a mesehallgatasnak, ez jotékony hatassal bir a gyerme-
kek képi vilaganak kialakulasra, ezen feltil tovabbi fejlédésére is (Szilagyi,
2007). A rugalmas ellenalloképesség, vagyis a reziliencia kialakulasaban is
hatalmas szerepe van a meséknek, altaluk er6sebbé valhat a gyermek pszi-
chéje (Nyitrai, 2015).

Mig a mesében a gyermek passziv szerepld, gy a jatékban tevékennyé valik.
A jaték segitségével terapias modon adja ki magabdl a szorongaskelté élmeé-
nyeit. A gyermek életének korai idészakaban oly médon jatszik, hogy barmibdl
sajat magat alakitja at barkivé, vagy barmivé jaték koézben. Végul pedig koriil-
belul 6téves kora kérnyékén eljut odaig, hogy a mese soran képes megkiilon-
boztetni 6nmagat a mesehdstél, tudja, hogy vele nem térténhet meg az, ami a
mesében igen, képes meégis mélyen atélni, egyszerre lesz befogadodja, hallgatoja
és résztvevdje a mesének (Kadar, 2012).

Tobb elméleti megkozelitése is szliletett a mesével kapcsolatban, melyek a
mesélés pedagogiai- modszertani elképzelések alapjai lettek. Ilyen a kompe-
tencia alapumegkozelités. Eszerint a megkozelités szerint a mesének nagy sze-
repe van a szocialis-, a személyes-, a nyelvi-, és a kognitiv kompetenciak fej-
lesztésében. A gyermekek szocialis kompetenciainak fejlesztéséhez a mesék
tobbféle modon jarulnak hozza, ilyen példaul, hogy a mesének mindig van
kezdete és végpontja, kézben pedig olyan gondokkal szembestl a f6hdés, me-
lyeket le tud gydézni, problémamegoldasi mintakkal gazdagitja a gyermekeket.
Talalkozhat a gyermek a mese kézben pozitiv és negativ tulajdonsagokkal, eze-
ket megtanulja megktilénboéztetni, tobbféle sorssal és kulturaval megismerke-
dik, tébb hdésminta rajzolodik elé, de megtanulja, hogy mindig a mese hése a
jo, pozitiv jellem, minden mese végén ez a karakter gyézedelmeskedik. A sze-
meélyes kompetenciak fejlédésében is nagy-nagy segité hatasa van a mesék-
nek. A gyermek élményeket szerez a mese hallgatasa, késébb olvasasa kdzben,

segiti az Onismeret, 6nbizalom kialakulasat és fejlédését. A mese hangsulyozza
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a pozitiv jovo lehetéségét, és megoldasokat nyujt bizonyos élethelyzetekben
felmertil6 nehézségekhez, ezek lektizdésére motivalja a gyermeket. A mese fej-
leszti a nyelvi kompetenciakat az elbeszélé mintak és formulak megértése,
megalkotasa és elsajatitasa révén a gyermek életében kénnyebben létrejon az,
hogy képes legyen kifejezni magat mind széban, mind irasban. Es végiil, de
nem utolsésorban a kognitiv kompetenciak fejlesztésében is segiti a gyermeket
a mese. Mégpedig ugy segiti, hogy a gondolkodast fejleszti, ramutat az ok-
okozati 6sszefliggésekre, a hasonlosagokat és kulénbozdségeket képes lesz
észlelni a gyermek, fejlédik a kritikai gondolkodasa, és képes lesz altala elvo-
natkoztatni az egocentrikus nézéponttol. A mese szerepének a gyermek fejlo-
désében van egy masik megkozelitése is, az ugynevezett narrativ pszichologiai
megkozelités, melynek lényege, hogy az ember élete is narrativ, elbeszéld. A
narrativumok legismertebb muifaja a népmese, mese. A mesékbdl visszako-
szonnek ezek a narrativumok, ezek hatasara szembestlhetiink azzal, hogy a
problémaink lektizdheték, a mesék kapaszkodot nyujtanak nekiink, ugy, hogy
példat allitanak elénk, a hésok is lektizdik a mesékben a sajat nehézségeiket.
Valamint ezen tal a pozitiv példak reményt keltenek szamunkra, 6sztonéznek
a jora torekvéshez (Nyitrai, 2015). A mese szerepének hatasat a gyermekek
fejlédésében megkozelithetjik egy harmadik oldalrdl is, ez pedig a nyelvi szo-
cializaci6. Vagyis abban is segitségére van a mese a gyermek szamara, hogy a
tarsadalom egy nyelvileg hozzaérté tagjava tudjon valni. A gyermekek az iras-
beliséggel sokkal korabban kapcsolatba lépnek, mint ahogy azt gondolnank,
mar a szuletés elé6tti kilencedik honapban, azaz a fogantatastol kezdve, a folyo
beszéd altal. A kicsik életének harom fontos tertiletéhez kapcsolhaté az iras-
beliség. Ezek a jaték, a képeskodnyv és a hétkdznapi élethelyzetek. A jatéknak
fontos szerepe van az irasbeliség kialakulasaban, a kisiskolas korti gyermek-
nek az iras megtanulasa is jaték, 6rémet szerez a szamara. Azonban mar ko-
rabban megfigyelhet6, hogy a gyermek olyat jatszik, hogy jegyzetel, ir valamit
a sajat kis flizetébe, vagy mesét olvas babainak, plussallatainak. A képeskony-
vek nézegetésével kezd kapcsolodni a gyermek a szdveghez, olyan forman,
hogy érzékeli, hogy szoveg is van a képek mellett, azonban a sztlék, nevelék

a képek alapjan is mesélhetnek fejbél a gyermeknek, a gyermek pedig a két
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lehetéség kozt képes kiillonbséget tenni. A gyermekkonyvek, képeskonyvek ki-
valasztasa soran mar érdemes odafigyelni ra, hogy mindéségi olvasnivalot va-
lasszunk. A hétkdznapi élethelyzetek soran — amennyiben idealis csaladi hat-
érrel rendelkezik a gyermek — rengetegszer talalkozik az irasbeliséggel, pél-
daul, amikor a sztlék kényvet, jsagot olvasnak, bevasarlo listat irnak, vagy
keresztrejtvényt fejtenek. Azonban mig a tokéletes csaladokban ezek altal a
spontan helyzetek altal a gyermek k6étddni fog a szévegekhez, az irashoz, addig
egy kulturalisan hatranyos helyzetben nevelked6é gyermek ilyen helyzeteket
nem tud megtapasztalni. Ennek okan is alakulhat ki nyelvi hatranya a gyer-
meknek (Nyitrai, 2015).

Az esti mesélésnek, mint mindségi idének szerepelnie kellene minden gyer-
mek életében a megfelel6 fejlédés érdekében, ezaltal is érezheti, hogy idét szan-
nak ra, hogy meghallgatjak 6t. A mesélés a sziilé-gyermek kapcsolatban a leg-
hatékonyabb modszer a kommunikaciora (Kadar, 2012). Riesman ugy tartaja,
hogy a mese akkor tudja bet6lteni legjobban a neki szant szerepet, ha a gyer-
mek szivének kedves személy olvas neki, a gyermek igényeihez igazodva (Nyit-
rai, 2015).

A gyermekek életében a mese nélkulézhetetlen szerepet tolt be, de nem
mindegy, hogy milyen formaban jut el hozzajuk. A felolvasott mesének teljesen
mas hatasa van a gyermekekre, mint a képileg megrajzolt, abrazolt formaja,
ugyanis a felolvasott mese esetében a sajat fantaziavilagabol merit a gyermek,
és kozben ezt gazdagitja (Szilagyi, 2007).

Felolvashatunk mesekonyvbél, de fejbdl is mesélhetiink a gyerekeknek.
Szulék tapasztalatai alapjan a gyermekek maradandoé élményekkel gazdagod-
nak azaltal, hogy a szul6k fejbél mesélnek, igy ugyanis eredetibb, természete-
sebb, emellett impulzivabb is a hatasa a gyermekekre (Szilagyi, 2007).

Akar le is tlltethetjlik a gyerkécoket a televizio elé, hogy nézzék a mesefilmet
egyedul, mikdzben még a felmertilé kérdéseikkel sem fordulhatnak hozzank.
Kicsi korban a gyermek nem tudja ktilénvalasztani a mesét a valosagtol, ennek
okan jo, ha valaszt kaphat a sztil6tél, feln6ttél arra, amiben bizonytalan (Szi-

lagyi, 2007).
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A gyermekek realitasérzékének fejlédése allando, idével kulén tudjak va-
lasztani a mesét és a valéosagot egymastol. A klasszikus Grimm- vagy Ander-
sen-mesékben a félelmetesnek tind hétfeju sarkany atmenetileg félelmet vagy
szorongast kelt, de aztan a gonosz sarkany elpusztul, és a jo elnyeri mélto
jutalmat. Rajonnek idével, hogy nem léteznek a valosagban oriasi hétfeji sar-
kanyok, tehat nem kell félnitik ezektdl a lényektdl (Szilagyi, 2007). A mese
ismert kezd6formulai segitenek a gyermekek szamara atlényegiilni a mesébe,
a zaroformulak pedig abban segitenek, hogy vissza tudjon térni a valésagba
(Kadar, 2012).

Kétségkivil elényds, ha a gyermek valasztja ki 6nmaga szamara a mesét.
Valamint az is fontos szempont, hogy a sztilék a mesevalasztasnal a gyermek
életkorat és nemét is figyelembe vegyék. A kisebb, 1-2 éves gyermekeknek mas
jellegti meséket kell mondanunk, mint a nagyobbaknak, érdemes néha né-
hany soros, rimekbe szedett verses torténeteket is mesélni szamukra. Ajanla-
tos haziallatokroél sz6l6 meséket is mondani nekik. Erdemes odafigyelni arra
is, hogy a gyermekek fejlédése szempontjabol melyek a célravezeté mesék, és
melyek azok a mesék, amelyek erre nem alkalmasak, és ezeket célszerti mel-
16zni. A jo és a rossz megkulonboztetéséért folytatott kltizdelem szintén nagy
hatassal van a személyiségiik fejlédésére. Ebbdl a szempontbol az allatokrol
szolo torténetek fontos szerepet jatszhatnak. Amellett, hogy az ilyen jellegi
mesék révén a gyerekek megszeretik az 6ket koriilvevé és azon tuli allatvilagot,
megszeretteti velilk magat a termeészetet (Szilagyi, 2007).

Ovondk tapasztalatai szerint azon gyermekek fantaziaja élénkebb, akiknek
otthon gyakran mesélnek, tovabba rajzkészséguk is jobb, mint azoknak, akik-
nek otthon nem mesélnek. A szépen, helyesen olvasé szuléktdl, felnéttektdl a
gyermekek sokat tanulhatnak a beszédtanulassal kapcsolatosan, kénnyebben
atérezhetik a beszéd ritmusat és a helyes hangsulyozast is. Fontos a gyerme-
kek szamara, hogy a hallott meséket és torténeteket be tudjak épiteni a sajat
fantaziavilagukba, ugyanis ez segiti a fejlédéstiket és érzelmi gazdagsaguknak
novelését (Szilagyi, 2007). Fontos azonban az is, hogy sztiléként vagy pedago-
gusként ne ugy fogjuk fel, hogy a mese egy kotelezd elem, amit a gyermeknek
kotelez6é befogadnia, amikor mi gy gondoljuk, fontos, hogy figyeljiink a gyer-
mek igényére is (Kadar, 2012).
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A felmérések és tapasztalatok alapjan egyre csekélyebb szamu gyermeknek
olvasnak otthon mesét, ezzel egyutt viszont egyre inkabb otthon vannak a
gyermekek a rajzfilmek, televizios sorozatok és szamitogépes megjelenések vi-
lagaban. A gyermekek személyiségfejlédésére nemcsak az otthoni kérnyezet
vagy a szocialis intézmény van rahatassal, hanem a média is. Azonban ennek
befolyasolasa nem mindig kedvez6 iranyu (Szilagyi, 2007).

A média jelenléte jelentésen visszaszoritja a mesélést, ugyanis minél tébbet
nézi a gyermek a televiziot, vagy Ul a szamitogép, tablet el6tt, annal kevesebb
id6 jut arra, hogy mesét olvasson vagy hallgasson. Ez persze az élettink vele-
jardja a digitalis kultura mar atszdétte az mindennapjainkat. Azonban nem
mindegy az, hogy milyen mtsorokat engediink nézni a gyermektinknek. 2009-
es kutatasok alapjan a gyermekek sok esetben néznek nem nekik szo6lo fel-
néttmusorokat. A tévénézés, a digitalis eszk6zok hasznalata sok esetben, ren-
geteg csaladban felvaltotta a mesélés hagyomanyat, emiatt gyakran szenved
hatranyt a gyermek (Nyitrai, 2015).

Kellenek a gyermek életébe modern mesék is, ezeket nem szabad kizarni,
csupan megfelelét sziikséges valasztani. A gyermekek szamara a jelenben jat-
sz6do, az aktualis valosagot tikr6zé mesék, melyeket raadasul altalaban eré-
teljes hanghatasok kisérnek félelmetesebbek és szorongast keltébbek, nem
mozgatjak meg annyira a gyermeki fantaziat, mint a tavolabbi multban jat-
sz0do, régies stilusu mesék (Szilagyi, 2007).

A mesék hasznalatat tekintve kétfelé kuilonithetjuk 6ket. Az egyik oldalon
allnak a mar megirt mesék, melyeket valamiféle tanitas céljabol felhasznalnak,
a masik oldalon pedig azok a mesék, melyeket mar eredendden okitasi célbol
alkotnak meg. Ezeknek a nevelési célzattal létrehozott meséknek harom to-
vabbi fajtaja létezik. Melyek a tanmesék — ezek a felnéttek altal felallitott elva-
rasokat igyekszenek beleeréltetni a gyermek tudataba —, a gyogyito mesék —
mesének csak joindulattal nevezhetd toérténetek, melyeknek altalaban tébb a
hatuluitdje, mint a haszna, a gyermek életében jelentkez6 valamely problémara
kinal konkrét meoldast —, valamint a tematikus mesék —, ezek altalaban vala-
milyen hasznos ismeretet kozvetitenek a kisgyermekek szamara, amiket él-
ményszerten fogadhatnak be ezaltal —, ezek vezetnek el a tindérmesékig (Nyit-

rai, 2015).
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A mesék azért allnak kozel a gyermekek lelkéhez, mert gyakorlatilag a sajat
belsé képtiket, szemléletiiket kozvetiti a kiilvilag felé, ugyanis 6k ugy latjak a
vilagot, ahogyan a mesékben azt leirjak szamunkra (Kadar, 2012).

A mesének kdszdonhetdéen a gyermek kénnyebben lesz képes elfogadni sajat
érzéseit, megtanulja, hogy a jo és rossz érzések is hozzatartoznak, és termeé-
szetes az, hogy mindegyik megtalalhatdo benne. A meséket ahhoz igazodva,
hogy milyen problémaval, nehézséggel kiuizdiink, képesek vagyunk mindig
mashogy értelmezni, U4j jelentést tarsitani hozza (Kadar, 2012).

A mesének hosszu tava hatasa van, és csodalatos dolgokat visz végbe a
gyermek érzelmi intelligenciajanak fejlédése soran. A mese ,,...megkénnyebbiti
a szivet, s olyan porhanyossa teszi az ember lelkét, hogy az alom magvai kény-

nyen kicsiraznak benne.” (Kadar, 2012: 272)
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Olvasova nevelés

Ha el szeretnénk érni, hogy minél tobb olvaso kertuljon ki az iskolabdl a gyer-
mekek kozll, akkor az elsé 1épés, hogy attekintstik, azt, mit érdemes tudni az
olvasova nevelésrél, aztan azt, hogy miként érdemes az olvaséva nevelés utjat
végigjarni napjainkban.

Korabban ugy tartottak, hogy az az olvaso, aki szépirodalmat olvas. Napja-
inkban mar azt is olvasonak nevezik, aki a k6éz6sségi oldalakat béngészi. A
széveg mindsége és az olvasas célja eltéré lehet. Erdekesség, hogy az olvasas
céljanak fUggvényében az agy mas-mas teruletei lépnek aktivitasba (Gési,
2016).

Gombos Péter szerint az olvasova nevelést, olyannyira koran érdemes kez-
deni, hogy a gyermek olvasova nevelése a sztilék olvasova nevelésénél kezd -
dik, a szil6i hattér ugyanis jelentds befolyasolo tényezé (Gési, 2016).

Az olvasova nevelés legmeghatarozobb idészakanak mégis a néhany hona-
pos kort hatarozzak meg a szakérték, ugyanis ha az anya mar ennyi idés kor-
ban olvas a gyermekének, akkor az a gyermek megszokja, kétédni kezd majd
a szoveghez, mi tobb, a felolvasashoz magahoz is. Greg Brooks olvasasszakérté
szerint tizéves kor folott szinte lehetetlen elkezdeni az olvasova nevelést (Gési,
2016).

Az olvasova nevelés idealis esetben a tarsadalom legkisebb épitéegységébdl,
a csaladbadl indul. Azokban a csaladokban, ahol mar Gjsztilétt korban is ter-
meészetes modon jelenik meg a szt1l6k és a kisgyermek kozott a fejleszt6 jellegh
kommunikacio — beszéd, ének, mondoka — ott a gyermek az interakcioknak
koészonhetéen pozitiv érzelmeket tarsit ezekhez a szobeli megnyilvanulasok-
hoz. A gyermek a vilag megismerése iranti igényéhez szervesen kapcsolodhat-
nak a szulék altal elmesélt torténetek. Emellett a sztil6k egymaskoézti kommu-
nikaciodja is hat a vilag, torténeteken keresztiil valo megismerésének igényére.
Amennyiben a gyermek azt tapasztalja, hogy a kérnyezetében €l6k életében a
beszélgetések szerves részét képezik a mindennapoknak, megerdsitést nyer

benne, hogy a mesélés, térténetmondas egy termeészetes, megszokott cselek-
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vés, mellyel az 6t korilvevé vilag és torténései leirhatoak, ezaltal neki is sziik-
ségletévé valik a mesélés. Az 6t korulvevé vilagot leir6 beszamolok utan az
ilyen jellegti mesék is fontossa valnak szamara szemeélyiségének fejlédéséhez
(Kovacs—Stiblar, 2014).

Az 6vodaba keruléskor az olvasova nevelés kézéppontja athelyezédik a csa-
ladrol az ovodapedagogusra, majd késébb 6rdola a tanitéra 6sszpontosul.
Amennyibben otthon nem meséltek a gyermeknek, akkor a mesehallgatas
modszerének megtanitasa atharul a pedagogusra. Ha a népmeséket foglalko-
zasok keretében szeretnénk megismertetni a gyermekekkel az 6vodaban vagy
az iskolaban, akkor fontos odafigyelnliink ra, hogy milyen mesét valasztunk az
adott csoportnak. A legegyszertiibb, legkézenfekvébb megoldasként jo, ha for-
mulamesét vagy szimpla allatmesét valasztunk. A mesefoglalkozas kézben ki
fog derilni a gyermekek reakcioi altal, hogy mely tanuldok azok, akiknek telje-
sen ismeretlen a népmese mufaja, és melyek azok, akik otthon érzik magukat
a népmese vilagaban. A mese mondéja és hallgatéja kézott kapcsolat alakul
ki, a hangulat és a biztonsagos koézeg, amely létrejon, segiti a gyermek szemé-
lyiségének és érzelmi vilaganak fejlédését. A megfeleld helyen és idében elmon-
dott népmese segitheti a feszlltségek kezelését, elésegiti a csoportkdzosség
alakulasat, valamint a neveléstiket is. A mese kivalasztasakor, amennyiben
csoportnak meséltiink, érdemes figyelembe venni az adott csoport adottsagait,
pillanatnyi nehézségeit, problémait, és a mesemondas elétt kozvetlenil kiva-
lasztani a mesét. Ha azonban a csoportunk valamilyen betegség, hianyossag
okan alakult ki, akkor az adott feltételhez valasszunk mesét, olyat, amely a
leginkabb érdekes, szorakoztaté szamukra. A népmese hallgatasa és az ismert
elemeinek felismerése, emlékezetbdl felidézése kitind memoriafejlesztés fel-
nétteknek és gyermekeknek egyarant. A mese fénykoraban, akarcsak napja-
inkban, egy tudatos, vezetett gyakorlat és egyben 6szténszerti megnyilvanula-
sok sora, hallgatasa kézben a meséld és a torténet tisztelete is ugyanannyira
fontos (Kovacs—Stiblar, 2014).

Gombos Péter szerint a felolvasott mese és a fejbdl mesélés is egyarant hasz-
nos a gyermekek szamara. Ugy tartja, hogy a rogténzétt mese sokkal személy-

hez szo6lobb, személyre szabottabb, éppen abban az idében, annak a bizonyos
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gyermeknek szol, aki jelen van, és ahhoz a gyermeknek az igényeihez igazod-
hatunk mesélés koézben. Ilyenkor mélyebb kapcsolat alakul ki a meséld és a
gyermek kozt, mint a felolvasas soran. Az elére megirt mesék viszont altalaban
Osszeszedettebbek, pontosabban szerkesztettek, ez pedig szintén hozzajarul a
nyelv, valamint a képzelet gyarapodasahoz (G6si, 2016).

A mesék jelentdéségével a kdonyvek fontossaga is el6térbe helyezédik, ennek
segitségével spontan modon, jatékosan tanulhatja a gyermek a nyelvet, mi-
kozben az elére megirt és megszerkesztett széveg hallgatasa, valamint latva-
nya segitségével irodalmi és esztétika tapasztalatokkal gazdagodik (Kovacs—
Stiblar, 2014).

A kisgyermekek igazsag szerint nem a mese tartalmara 6sszpontositanak.
Azt érzékelik, ahogyan letllink keztiinkben a kényvvel, és megvaltozott hang-
szinnel elkezdliink olvasni. Mashogyan olvasunk fel mesét, mint barmely mas
tipusu szoveget, gazdagabb kézben a hangkészletiink, kellemesebb hangszi-
nen, nyugodt, raérés tempoban olvassuk fel (G6si, 2016).

Az olvaso altal a mubdl gytijtott ismeretek a sajat tapasztalatai, tudasa és
megélései alapjan képzddnek le, igy tudja atélni az adott térténet mondaniva-
l6jat. Amennyiben az olvaso a kell§ pillanatban, a megfeleld ideig a mu értel-
mezéséhez szikséges energiat fekteti be, és az alkotas igazodik a befogado
képzeletvilagahoz, a toérténet olvasasa €lménnyé alakul at. A kisgyermekek
szamara a mesél6 altal elképzelt vilag, a megjelenitett hangulat nyujtja a ma-
radandé élményt (Kovacs—Stiblar, 2014).

Az olvasova neveléssel a mesélés szorosan 6sszeforr. A mesélés donté jelen-
téséggel bir, amely gyerekeknek kiskorukban rendszeresen meséltek otthon,
kozuluk kétszer annyian valtak sokat olvasova, és feleannyi egyaltalan nem
olvaso lett kortikben, mint azok kozul, akiknek nem meséltek gyermekkoruk-
ban (G6si, 2016).

A jo olvasova valashoz a vallalkozo szellemu jeldltnek olyan diszciplinakra
van szuksége, amelyek igényt tamasztanak a mu értelmezésére, mint példaul
kivanalom toérténetek megismerésére és az olvasashoz sziikséges komplex
munka befektetésére. Az olvaso mese iranti kereslete a személyes élményeibdl

ered (Kovacs-Stiblar, 2014).
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Az olvasova neveléshez el6szor a mese megélését kell megtanitani a gyerme-
keknek. Ahogy jo mesélévé meg lehet tanitani valakit, gy tanithato az is, hogy
hogyan legyen valaki jo mesehallgato. ,Ahhoz, hogy a befogadas, megismerés
megtorténjen, talalkoznia kell az alkalomnak, a mesének és a hallgatonak.”
(Kovacs—Stiblar, 2014)

Amennyiben az olvasova nevelést vesszik kiindulopontnak, sajnos kijelent-
hetd, hogy az altalanos iskolai pedagogusok esetében ritkan beszélhetiink tu-
datos olvasova nevelésroél, altalaban nincsenek jol felépitve, megtervezve az
erre iranyulo tevékenységek. Elmondhato, hogy nem hasznaljak ki megfelel6
modon a tantervek nyujtotta teret, amivel élhetnének, vagyis szinte soha nem
valtoztatnak azon, hogy milyen kotelezd olvasmanyokat szabnak meg a gyer-
mekeknek. Szinte minden évben jelennek meg jo kortars ifjusagi regények,
amelyeket a meglévékkel egytitt érdemes lenne beiktatni a kételez6 irodalmak
listajaba. Fontos lenne az is, hogy a tanuldé valaszthassa ki, hogy az adott
konyvek kozil melyik all hozza koézelebb, melyik érdekli, hogy ne csak kény-
szerbdl olvassa el, hanem élményt is nyUjtson szamara az olvasas. Ennek fe-
nyében is lathato, hogy a pedagogusnak mekkora szerepe van az olvasova ne-
velésben, hiszen ha azt vessziik alapul, hogy egy olyan regényt szab meg a
gyermekek szamara, amelynek nincs szamukra mondanival6ja, unalmas, ne-
héz nyelvezetll, esetleg kevéssé élvezhetd, akkor még azt a benntik meglévd
kedvet is elveheti az olvasas irant, ami egyébként meglenne a tanulékban. Er-
demes olyan konyveket ajanlani a gyermekeknek, amelyek nyelvezete nem tul
komplikalt, a cselekményben kibontakoz6 problémak parhuzamba hozhatok
a sajat élettikben felmertilé problémakkal, amelyben a f6hés gondjai hason-
l6ak az olvas6éhoz. Meg kell emliteni azonban, hogy vannak olyan klasszikus
olvasmanyok, melyeknek aktualitasa maig fennall, attol fuggetlentil, hogy
nyelvezetiik nehezebb lett. Valamint azt is célszer(i, ha figyelembe vesszuk,
hogy a gyakorlott, rendszeresen olvasok szamara a klasszikus, nehezebb nyel-
vezetll konyvek sem okoznak akkora akadalyt, mint a nem, vagy csak nagyon
ritkan olvaso tarsaik szamara (Gombos, 2014).

Gombos Péter 2016-ban arrodl nyilatkozott, hogy folyamatban volt akkor egy

népmese-stratégia kidolgozasa, melynek célja volt, hogy helyet kapjanak a me-
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sék és maga a mesélés az altalanos iskolai keret koézt. Ugy véli, hogy alsé ta-
gozaton a mese utan a gyermekeknek meseregényt kellene kapniuk, és csak
ezutan kellene ifjusagi regényt olvasni a tanuléknak. Fontos az is, hogy akkor
is még gyermekeknek szolo regényt kapjanak a kamaszok, és ne felndttre-
gényt. Ha nem megfelelé korban jut el az olvasohoz az adott regény, akkor azt
nem lesz képes megfeleléképpen értelmezni, élvezni, és ez még akar az olva-
sastol is elveheti az olvaso kedvét. Problémanak tekintheté az is, hogy tul sok,
irodalmi szempontbol lényegtelen €életrajzi adattal, évszammal van tele a tan-
anyag, ami nem ad élményt a gyermekeknek. Egy pedagogusnak szem el6tt
kell tartania, hogy az irodalom a muvészetrdl szol. Nem sok értelme van ugy
irodalomorat tartani, hogy az élményszerzés elmarad, és pusztan az informa-
ciok atadasara koncentralunk (Gési, 2016).

A tanité vagy tanar sajat személyisége sem elhanyagolhaté. hiszen helytallo
feltevés az, hogy jol olvaséva nevelni jo olvaso tud igazan. A gyermekek mindig
feln6tt mintakra probalnak alakulni, ha azt latjak, hogy a pedagogus szeretet-
tel, szenvedéllyel viszonyul az olvasas iranyaba, akkor 6k is ki akarjak majd
probalni, hogy megtapasztalhassak az élményt, amit kodzvetit feléjuk az adott
pedagogus (Gombos,2014).

Fontos lenne, hogy a pedagégusokat megismertessék a modern gyermekiro-
dalmi mtivekkel, hogy valéban ajanlani tudjak éket. Az élményszerzés a kulcs-
sz0, ha olvaséva nevelésrél beszéltink, iskolai szinten is. Egy jo magyartanar-
nak ismernie kell a tanuléit annyira, hogy tudja, melyik az az olvasmany,
amely 0romet, élményt szerezhet a szamukra. A szakérté azt javasolja, hogy a
tanarok legyenek batrabbak a koételezé olvasmany valasztasakor, és alkalmaz-
kodjanak koézben a diakjaik igényeihez (G6si, 2016).

A modern kor vivmanyai rendkiviili médon megnehezitik a pedagogusok az-
iranyu torekvéseit, hogy megszerettessék a gyermekekkel az olvasast. A tech-
nologia elérehaladasanak kdészénhetéen a mesék athelyezédtek a konyvekbdl
a virtualis eszko6zokre, ennek kovetkeztében a gyermek belsd, sajat képének
kialakitasa és a torténetek megélésének képessége korlatozodik. A készen ka-
pott termékek elveszik a gyermekek képzeld erejének egy részét. ,A gyereket
nem a sajat képei, képzelbereje koti le, hanem kisajatitja 6t a virtualis vilag.”

(Kovacs—Stiblar, 2014: 42)
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Eppen ezért a digitalis bennsziiléttek olvaséva nevelése soran figyelembe
kell venntink sajatossagaikat, mint hogy a technika folyamatos részét képezi
életiknek, ezért is tanacsos bevezetni a digitalis kultura eszkozeit a tanita-
sukba, mint példaul a tabletet vagy az okostelefont (Gombos, 2014). Tovabba
az is elengedhetetlen, hogy az 6rakon valtozatos munkaformakkal dolgozza-
nak a tanarok, és 6k is ugyanugy €lvezzék, mint a gyerekek (Gési, 2016).

,2Hogy az olvasas vagy legalabb egy-egy jo kényv divatba jojjon (talan csak
egy osztalykdzosségen belil), mulhat egy testvéren, egy sztilén, egy baraton —
de akar a kémiatanaron is. Mert az olvasas — és az olvasova nevelés — minden-

kie. K6zos feleldsségtink.” (Gombos, 2014: 78)
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A kotelezd olvasmanyok kérdése

Amennyiben olvasova nevelésrél szeretnénk beszélni, nem hagyhatjuk ki a ko6-
telezé olvasmanyokkal kapcsolatos dilemmakat sem.

Az irodalom tanitasaban funkciovaltas ment végbe nemrégiben, hiszen vila-
gossa valt, hogy nem lehet ekkora hangsuly az irodalomtérténeten a tanitas
soran. Tobbek kozott olyan okoknal fogva, mint hogy a rendszervaltassal meg-
szUnt a tanarok azon koételezettsége, hogy ,halado eszméket” kozvetitsenek az
irodalom altal, melyet korabban politikai okokbdl tartottak fontosnak orsza-
gunk vezetdi. A PISA-felmérések bizonyitottak, hogy az irodalomtérténeti is-
meretek helyett a hangsulyt a gyakorlatias oktatasra kell fektetni, nyelveket
hasznalni tudo, megfelel6 kommunikacios képességekkel rendelkezé fiatalo-
kat kell képezni. Az irodalom a kulturalis koézeg kozvetitését kellene szolgalnia.
Az irodalom tanitasa soran az Gjonnan létrejott verbalis és nonverbalis szim-
bolumrendszerek ismeretére nagyobb hangsulyt kellene fektetni (Ftizfa,2009).

Amikor a koételezd olvasmanyok terén tajékozodunk, a legelsé tény, amellyel
talalkozunk, az az, hogy ez a téma rendkivil megoszté mind a hétkéznapi em-
berek, mind a szulék, tanarok, tovabba a diakok kérében is (Gordon Gyori,
2009).

Erdekesség, hogy mig mi tigy hinnénk, hogy elébb jelentkezett a térténe-
lemben az irodalomtanitas maga, és csak késébb jelentek meg a koételezé ol-
vasmanyok, ugy valgjaban az irodalomtanitas el6tt mar joval voltak kotelezd
olvasmanyok példaul Kinaban 5000 évvel ezel6tt. Késé6bb Europaban az isko-
lakban stilisztikat, grammatikat és poetikat tanitottak, melyek alapja a koéte-
lez6 szovegek ismerete volt, igy késébb mikor ezen tantargyak Osszeolvaszta-
saval letrehoztak az irodalom tantargyat, akkor megérizték a kotelezé olvas-
manyokat alapként (Gordon Gyéri, 2009).

Ha kotelezdé olvasmanyra gondolunk, akkor az allam altal eléirt, k6zponto-
sitott kotelezé olvasmanyok jutnak esziinkbe elészor, ahol a tanarnak nincs
valasztasi lehetésége, hogy mit szab ki a diakokra, ugyanis az egész orszagban

ez a megadott olvasmany. Azonban ezen feltil van még két csoportja a kotelezd
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olvasmanyoknak, amit mindenképpen érdemes megemliteni, ezek a kotele-
zéen szabad valaszthato olvasmanyok, mint példaul koézépiskolaban, ahol a
szerz6 meg van szabva a tanarnak kézpontilag, de az, hogy melyik mtvét kell
tanitania az sajat tapasztalatain, izlésén, személyiségén mulik. Ezentul pedig
ott vannak a szabadon valasztott olvasmanyok, mely esetben a tanar a szerzét,
a muvet, a stilust egyarant 6énalloan valaszthatja és szabhatja meg a diakok-
nak (Gordon Gyéri, 2009).

A kotelez6 olvasmanyok mindharom csoportjara igaz az, hogy a tanuloknak
egyarant kotelességiik elolvasni 6ket. Azonban nem mindegy az, hogy miként
van szamukra meghatarozva, hogy mit kell elolvasniuk, ugyanis a tanar sza-
mara koételezéen szabadon valaszthato és a szabadon valaszthato kényvek ese-
tében van lehetdésége személyre szabottan meghatarozni az olvasmanyt. Ha
egy diakot régota tanitunk, akkor ismerhetjik az irodalom tertiletén az izlését.
Példaul mas jellegti konyvet hatarozhatunk meg a gyengébb képességiieknek,
és a kullénésen tehetséges tanuloknak, vagy éppen nemek szerint ktilonithet-
juk el, hogy melyik csoportnak milyen kényvet adhatunk. Tébb tényezét sza-
mitasba véve elérhetjlik, hogy a diakok olyan kényvvel talalkozzanak, amelyet
élvezetes lesz szamukra megismerni (Gordon Gyéri, 2009)

Ugyszintén idealis lehetéség az, ha a tanar listat készit a valaszthaté mu-
vekbdl, és csupan szempontokat hataroz meg, példaul legyen az elolvasott m1-
vek kozott egy regény és egy novella, legyen egy komoly hangvételu és egy la-
zabb mu (Gordon Gydri, 2009). Ezzel kapcsolatban, mivel magam is a digitalis
bennszulottek csoportjaba tartozom, tigy vélem, hogy az egyetemen tapasztalt
jo élményimmel alatamaszthatom az emlitett modszer jotékony hatasait. Volt
az el6z6 éveimben Gyermekkultira nevll tantargyunk, melynek oktatoja Gom-
bos Péter volt, és 6 ezt az olvasmanylistas modszert alkalmazta. A tantargy
lényegében arrol szolt, hogy megismertessen minket a klasszikus és kortars
gyermekirodalmi muvekkel. Azaltal, hogy sajat izlésiinknek megfeleléen valo-
gathattunk a kényvek koézuil, amiket el kellett olvasnunk, mindenki talalt ma-
ganak olyat, amiben 6romet lelte, izgalmas volt, és élményt szerzett szamara.
Ezenfelltll egymas élménybeszamol6ibol, még azokat a konyveket is megismer-
hetttik, amelyeket mi nem valasztottunk ki, hanem a tarsunk (Gordon Gydri,

2009).
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K6z0s olvasmanyokroél beszélhetlink, ha a pedagogus egy adott témat felvet
a gyermekeknek, melyben 6k konyvotleteket hozhatnak az 6rara, és ezek kozul
a konyvek kozul az osztaly a tanarral kézdsen valaszt egyet, melyet mindenki-
nek el kell olvasnia (Gordon Gydri, 2009). A kozds olvasmanyok tovabb gon-
dolasaképpen a kdnyvtarostanart is érdemes lehet bevenni az 6tletelésbe. Hi-
szen 6 az, aki biztosan ismeri az adott koru gyermekek olvasasi szokasait,
hiszen téle kodlcsénzik ki a kdnyveket, a konyvtarban olvassak a magazinokat.
A tanar/tanito kikérheti a koényvtarostanar véleményét arrol, hogy milyen
konyveket tud ajanlani a kiadok friss kiadvanyai kézul, hiszen 6 van a iskola-
ban leginkabb tisztaban ezzel a témaval kapcsolatban. Azonban akar forditva
is mtkodhet az egytittmtikoédés, a konyvtarostanar is tehet javaslatokat a ko-
telez6 olvasmanyokra, ajanlhat kényveket, weboldalakat munkatarsai segité-
sére. Az olvasando muvek kivalasztasan kivil a kényvtarostanar az, aki a be-
szerzésben is segitséget nyujthat, hiszen 6 a felelés ezért. Azonban a tanito-
nak/tanarnak mindenképpen idében kell jeleznie a kényvtaros felé az olvas-
nivaloval kapcsolatos kivanalmait, ktllénben akadalyok mertilhetnek fel, me-
lyeket néhany bekezdéssel lejjebb ki is fejtek (Cs. Bogyo, 2009).

Ha ezen is tulmegytlink, akkor pedig elértink a kélcsénoés olvasmanyokhoz,
melyek lényege, hogy a tanulok egymasnak ajanlanak kényveket, melyekrél
rovid leirast adnak meg a masiknak, és miutan elolvasta a diak az ajanlott
konyvet, elménybeszamoloét ir rola, igy népszerlsitve az egész osztalyban, akar
évfolyamon az adott olvasmanyt, igy motivalva a tébbieket is arra, hogy olvas-
sanak jo konyveket. Ez a gyakorlat azon felil, hogy 6sztonzi a gyermekeket az
olvasasra, azt is eléri, hogy beszéljenek a tanulok a muvekrdl, megvitassak
nézdépontjukat egymassal (Gordon Gydri, 2009).

Az ismertetett modszereket kuilon-ktilon alkalmazva is latvanyos eredmeé-
nyeket lehet elérni, de ha kombinaljak 6ket, akkor valtozatos és hasznos iro-
dalomorakat lehet létrehozni barmely korosztaly részére (Gordon Gyo6ri, 2009).

Altalanos kritika a sziilék és a diakok részérél, az irodalomtanitassal kap-
csolatban, hogy a kotelezd olvasmanyokkal rakényszeritik a gyermekeket,
olyan szovegek olvasasara, amely szamukra nem szerez 6romet, emiatt pedig
a meglévd motivaciojuk is alabbhagy az olvasas irant. Ebben segitenek a k6z6s

olvasmanyok, hiszen itt a sajat korosztalyuknak, értékrendjuknek, izléstiknek
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megfelelé kortars, popularis kényveket olvashatnak, melyek késé6bb meghoz-
hatjak a kedvet a komolyabb, nehezebb mtivekhez is (Gordon Gyoéri, 2009).
Hatranyai is el6fordulhatnak ezeknek a modszereknek, mégpedig a kételezé
olvasmanyok kérében az, hogy a diakok attoél fliggetlentil, hogy kételesek elol-
vasni ezen muveket, sok esetben déntenek ugy, hogy nem ismerkednek meg
velik, sajat meggy6zédésuk okan, ugyanis sértheti egyéni, életkori, lokalis ér-
tekeiket, valamint probléma, hogy a kételez6 olvasmanyok kivalasztasat befo-
lyasolhatja politikai, vallasi, nemzetideologiai nézet, mely nem feltétlentil to-
rédik az esztétikai értékkel. A k6z6s olvasmanyok hatranya az lehet, hogy ne-
héz beintegralni a tanorak keretei k6zé az id6 sztike €és a tananyag mennyisége
miatt, valamint eltoldodnak a gyermekek tudasa koézti szintek. A kélcsénds
olvasmanyokkal kapcsolatban pedig olyan akadalyok mertilhetnek fel, hogy
teljesen hattérbe szorul a koételez6 olvasmanyok altal kozvetitett értékrend, és
a tanulok teljesen kizarjak a kotelezéket, nem hajlandéak tullépni sajat izlés-
vilagukon, az olvasmanyok esztétikai értéke hattérbe szorulhat. Valamint
probléma lehet, hogy a tanar teljesen kiszorul a gyermekek olvasmanyaibdl,
nem tudja, hogy mi foglalkoztatja 6ket irodalmi téren, hiszen a felsés vagy
kozépiskolas tanulok koérében sok nagy terjedelmti kényvrél lehet sz6, amivel
nem varhato el, hogy a tanité megtudjon ismerkedni kellé tempoéban. Ugyan-
csak jelentés problémat okozhat mind a k6z6s, mind a kélcsdénds olvasmanyok
terén a konyvek hozzaférhetésége, ugyanis mig a kényvtarban a kotelezé ol-
vasmanyok megfelel6 szamban rendelkezésre allnak az olvasok szamara, ad-
dig a kortars, popularis kényvek altalaban nem, ezentul vagy a korlatozott
példanyszam, vagy az adott iskola anyagi hattere miatt altalaban nem szerez-
heték be nagy mennyiségben ezek az olvasmanyok (Gordon Gyoéri, 2009).
Egyik moédszernek sincsenek csak elényei, vagy csak hatranyai. Mindegyik-
nek megvannak a maga buktatoi és értékei, melyeket szem el6tt tartva a mod-
szerek valtozatos felhasznalasaval tudunk a leghatékonyabban irodalmat ta-
nitani. Hiszen figyelembe véve, hogy a gyermekeknek megvaltozott olvasasi
szokasaik vannak, és szerves részét képezi életiiknek a digitalis kultara, kije-
lenthetd, hogy csak a sz6 szoros értelmében vett kdtelezé olvasmanyok énma-
gukban mar nem képviselhetik az irodalomtanitast. A gyermekeknek el kell

fogadniuk, hogy a nem feltétlentil élménnyel jaro, klasszikus olvasmanyok
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igenis értéket képviselnek, olyan értéket, melyet tovabb kell 6rékiteni a kovet-
kezd generacioknak. A tanaroknak pedig meg kell értenitik, hogy ha a gyer-
mekek megfelel6 kérnyezetben és tamogatassal olvasnak popularis regénye-
ket, akkor az fejleszteni fogja 6ket, elésegiti kibontakozasukat az irodalom te-
rén, ekkor pedig a nagyobb terjedelmt, nehezebb nyelvezetti klasszikus mui-
vekhez is vezethetéek lesznek (Gordon Gyodri, 2009).

Megvaltozott a tantargy eszkdzrendszere, hiszen ahhoz képest, hogy az el-
mult évszazadokban a kényvek voltak az egyediili forrasai a tudasnak, ma mar
kénnyedén szerezhetiink informaciot a vilaghalorol is. Napjainkban a legtébb
ujsag, folyoirat mar nem kerlill nyomtatasra, azt is okoseszkoézeink segitségével
olvashatjuk. Ennek kdszonhetéen szilettek ujfajta olvasasformak, mint pél-
daul a gyorsolvasas vagy a képernydéolvasas (Ftizfa,2009).

Atalakul az irodalomtanitasban a kanon is, egy irodalomtanar szakmai ttja
soran t6bbszoér tapasztalja, hogy kanonvaltas kévetkezik be, erre sztikséges is
szamitania. Azonban érdemi valtozas a latszat ellenére nem tortént e téren.
Ahogy az irodalomban a kanon korszerttlen, ugy vele egylttt a mogotte elhe-
lyezkedd irodalomfogalmak is elavultta valtak. A kanon kialakitasa soran
nyitni kellene az irodalom hatartertletei felé, ahol olyan mufajok helyezkednek
el, mint a sci-fi, vagy a ponyvaregény. Az id6 mulasaval kellene folyamatosan
valtoztatni és korszertisiteni a kanonont (Toth, 2009).

De mi is az a kanon? A kanon egy iranymutatas, ramutat arra, hogy mik
azok, amiket feltétlentl sziikséges ismerntink, elolvasnunk, hiszen annyira
tagas az irodalom Osszessége napjainkban, hogy lehetetlen minden koényvet
elolvasni, ha csak a magyar nyelvil konyveket vessziik szamitasba, akkor is
(Csanda, 2022).

Az irodalomtudomanyok atalakulnak kultiratudomanyokka, ennek kovet-
keztében valtozik az irodalom targyanak kijel6lése, és nagyobb hangsuly he-
lyezédik a ko6ltéi képek parhuzamaira is. Fontos, hogy a magyar irodalmat az
egyetemes irodalommal 6sszeféstilve tanitsuk a kényvek szerkesztésének, szo-
vegezeésének hasonlosaga miatt. Igyekeznek az irodalomtanitasban odafigyelni
arra, hogy mig a jellegzetes szerzék ne valtozzanak, olyan muveket hozzanak

be a kanonba, melyek élvezetet nyujthatnak a mai kor sztilottei szamara is, és
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megis relevans képet mutatnak a szerzé, az adott mtifaj és az adott kor ttikreé-

ben (Fuzfa, 2009).
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Osszegzés

Osszességében a dolgozatom és a megismert szakirodalmak alapjan kijelent-
hetem, hogy a meséknek a gyermekek életében poétolhatatlan szerepe van.
Olyan pozitiv hatassal birnak, melyre minden fejl6dé kisgyermeknek hatalmas
sziiksége van.

Leirtam, hogy milyen médon érdemes megvalasztani, hogy kényvbél vagy
fejbol meseéljunk, melyik térténetet valasszuk. Ravilagitottam, hogy mind a fej-
bdél mesélésnek, mind a kdnyvbdl mesélésnek vannak jotékony hatasai a gyer-
mekek életére, fejlédésére.

Megmutattam a dolgozatomban, hogy a digitalis bennszuléttek mit és
mennyit olvasnak. Eppen 1igy, ahogy a kutatasom megkezdése elétt gondol-
tam, keveset és egyre kevesebbet. Részletesen leirtam a korcsoport sajatossa-
gait, hiszen megvaltozott olvasasi szokasokkal rendelkeznek, és ezenkivil —
vagy emellett — egyediségiik rendkivil szerteagazo. Kifejtettem azoknak a tév-
hiteknek a cafolatat is, melyeket helyteleniil gondol roluk a kézvélemény, mint
példaul a multitaszking mitosza.

Irtam arrél, hogy miként kellene az irodalomtanitasukat atgondolni, atfor-
malni annak érdekében, hogy tébbet olvasson a Z, illetve azt kévetd generacio,
és ezt kozben még €élvezzék is. A kotelez6 olvasmanyok koérultekintébb megva-
logatasa, valamint j modszerek bevezetése fordulopontot jelenthetne az olva-
sova nevelés kérdésében.

Ezen keresztil pedig az olvaséva nevelés fontossagara, sziikségességére is
felhivtam a figyelmet a dolgozatomban. Hiszen ha a gyermek olvasova neve-
lésben részesul, akkor jo olvaso valik bel6le, ami mind egyéni, mind tarsadalmi

szinten csakis pozitivan értékelhet6.
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