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1.Bevezetés

Zobb Noéra vagyok a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem ta-
nito szakos hallgatoja. Tanulmanyaimat 2019-ben kezdtem meg az
egykori Kaposvari Egyetem tanito szakjan. Mar egészen kicsi ko-
romban elhataroztam magam, hogy felndéttként tanito szeretnék
lenni. Ezt a déntésemet sokban befolyasolta édesanyam peéldaja,
aki szintén tanito. Gyerekkoromban sokszor lattam munkaja koz-
ben, milyen csodakat képes alkotni, mennyire jatékosan és szere-
tetteljesen dolgozik a gyerekekkel, igy ez megalapozta a hivatas
iranti szeretetemet.

Tovabb erdsitette bennem a vagyat az altalanos iskolai tanitéim,
akikben édesanyamat lattam minden egyes nap. Szerettem veltk
tanulni, élvezhetévé tették szamomra a tanulast. Ezek az élmények
és tapasztalatok sarkalltak arra, hogy lépjek ra az ttamra.

Szerencsére az egész csaladom tamogatott a déntésemben, mi-
szerint mindenaron a gyerekekkel szeretnék foglalkozni, igy érett-
ségi utan azonnal megkezdtem tanulmanyaimat az egyetemen. Az
évek soran szerzett tapasztalatok és élmények is azt mutattak,
hogy alkalmas vagyok a tanité palyara. Mentoraim tébbnyire biz-
tattak és segitettek a gyakorlataim soran, hogy elérjem a céljaimat.
Mindezek mellet sokban hozzajarul, mennyire kénnyen egyutt tu-
dok dolgozni a gyerekekkel, valamint gond nélklil megértetem ma-
gam veltik. Személyiségembdél adodoan folytonos nyugodt légkort
tudok biztositani a tanuldoknak, mely sokban hozzajarul a kény-
nyebb tanulashoz.

Véleményem szerint a szakmaban az a legszebb, hogy mindig van
lehet6ség a fejlédésre, ezaltal nem szikséges mindig ugyanazokat
az eszkozoket és modszereket alkalmazni, igy kicsi az esélye an-
nak, hogy az igazan elhivatott pedagogusok megunjak a munkaju-
kat. Tovabba nagy motivalé eré tud lenni, ha a gyermekek is meg-

szeretik a személyiséglinket, és szivesen veszik at a tudast a minél
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valtozatosabb tanorak keretein beltil. Amit még fontosnak tartok
kiemelni a hivatasban, az a kisebbek személyiségének a formalasa,
ami nélkulézhetetlen eleme a tanito palyanak. Hiszen az intézmeé-
nyi feladatok k6z6tt nem csak a tudas atadas szerepel, hanem a
tanulok attitidjének és személyiségének kialakitasa, fejlesztése és
formalasa, melyet nem csak a kulénb6z6 tandrak és események
idéznek el6é, hanem maga a felnétt személy habitusa is, akivel
szinte az egész napot toltik.

A szakdolgozatom témaja is kapcsolodik a fejlédéshez, miszerint
két, altalam kivalasztott, kulénb6z6é iskolaban azonos tagozatu
osztalyok tagjai k6zott miként alakulnak a gyermekrajzok. A cim is
jelzi, hogy kutatasokat végeztem az adott csoportokkal, hogyan va-
losulnak meg a gyermekek altal készitett munkak, illetve ezek
mennyire ktilénb6éznek egymastol intézmeényi és egyéni szinten egy-
arant, valamint Karpati Andrea és Gyebnar Viktoria eredményeitél.
Ezt a kutatast a Test for Creative Thinking — Drawing Product — a
tovabbiakban TCT-DP - kreativitast mérd teszt formajaban kutat-
tam, amelynek a célja az, hogy felmérje a gyerekek kreativitasat és
gondolkodasat.

A muveltségteriiletem miatt valasztottam ezt a témat, ugyanis
kozel all hozzam a vizualis kultura altal a rajz, a muvészetekben
vald gondolkodas. Az els6 tanité szakvezetém a gyakorlatom soran
nagy hatassal volt ram, ugyanis 6 maga is fontosnak tartja a rajz-
ban val6 kibontakozast. A legtdbb tanoran elsé osztalyban gyakran
rajzoltatott a tanulodival, kiilén flizetet vezetetett veliik, hogy nyo-
mon tudja koévetni a tanulok munkainak valtozasat. A honapok és
évek soran kiderult, hogy sokban elésegitette a finommotorikus keé-
pességek fejlédését, ami a gyermekek irasan is meglatszodott. A
tanité a tovabbiakban a sajat tanoraiba bele épitette a vizualis kul-
tura tantargyi koncentraciokat, ezzel is elésegitve a komplex gon-

dolkodas kialakitasat és fejlesztését a tanulokban.



Motival a felvetésem, a kovetend6é példam, miszerint a folyamatos
rajzolas fejleszti a kreativitas és a gondolkodas képességét.

A szakdolgozatom soran bemutatom, milyen kulénb6z6 tesztek-
kel mérik fel a kreativ gondolkodasokat, illetve maga a TCT-DP
tesztet, tovabba a korosztalyra jellemz6 jegyeket, a vizsgalt intéz-
meényeket és osztalyaikat, valamint az altalam felvett tesztek ered-

meényeit.



2. Hipotézis a teszttel valo vizsgalattal

Célom a szakdolgozatom soran, kutatast végezni a két altalam ki-
valasztott intézményben a TCT-DP kreativ gondolkodasi teszttel,
majd 6sszehasonlitani a két intézményben alakult eredményeket,
miszerint egy varosi iskolaban tanul6é gyermek kreativabban gon-
dolkodik-e, mint a vidéki, avagy forditva. Ugy gondolom, minden-
képpen el fog térni a két intézményben keletkezett eredmény egy-
mastol. Az egyikben magasabb pontszamokat kaphatunk, mint a
masik osztalyban, s6t a feladat végzése és kortilménye is kuldon-
b6ézni fog.

Felvetésem és véleményem szerint a varosi iskolaban tanuloé
gyermekek kreativabban gondolkodnak, hiszen sokkal szélesebb a
lehetéségek skalaja mind infrastrukturalisan, mind kulturalisan,
mind pedig az intézmény altal nyujtott tevékenységek és progra-
mok soran. Tovabba sokban befolyasolja a pedagoégiai feltételek,
hiszen véleményem szerint varosra orientaléodnak az emberek a le-
hetéségek miatt, és ezaltal a pedagogusokat is jobban vonzza a va-
rosi iskolak kérnyezete. Igaz a vidéki iskolak sokkal csaladiasab-
bak és kozvetlenebb kapcsolatot tudnak kialakitani egymassal a
dolgozok és szuilék. Illetve a természet kdzelsége miatt, egyszerib-
ben szerveznek szabadtéri programokat, mint példaul az erdei ki-
randulas, taranapok és hasonlok. Azonban a varosi iskolaknak is
akad erre lehetéségtik, hiszen a varosokban vannak parkok, bu-
szokkal ugyanugy el tudnak utazni szabadtéri programoknak meg-
felel6 helyszinekre.

Hattért tudasom szerint, a varosi iskolaban a tanité sok figyel-
met forditott a rajzok készitésére, a szabadon valé gondolkodasra,
illetve a kreativitasuk kiélésére. Az osztalyfénok elényben részesiti
a kozismereti tanorakon a rajzolast, illetve a vizualis nevelésre

hangsulyt fektet a tanitoi tevékenységei soran.



Mig a vidéki iskolaban az osztalyban jelenlevé pedagogusok nem
tartjak fontosnak ezt a fajta nevelést, mas nevelési stratégiaval for-
maljak a tanuldok személyiségét és biztositja képességeik fejlédését.

Az a feltételezésem ezaltal, miszerint a varosi intézményben je-
lenlevé tanuldok, batrabban fognak neki a feladatnak, kiélik a kre-
ativitasukat, gyorsabban fognak elkészliilni a munkaikkal, mig a
vidéki tanuloknal egy kisebb szorongas fog fellépni a feladat k6z-
ben és nehezebben fogjak elkésziteni a munkaikat, a kreativitas

hianya és a vizualis nevelés kis mértékll megjelenése altal.



3.Mas vizualis képesség méro teszt bemutatasa

A mult szazad végén kezdtek el foglalkozni a gyermekrajzokkal.
1987-ben elemzés készult arrol, miszerint 190 publikacioban 125
standardizalt tesztet azonositott, amelyekben a teszt alanyok tel-
jesitményét az elkészult rajzaik alapjan itélik meg.

Pedagogiai célu és pszichologiai célu felmérések léteznek. Az
el6bbi a gondolkodas fejlettségét méri, mig az utobbi az az érzelmi
allapotokat, félelmeket és vagyakat térképezi fel. A két fajta teszt
koézott akad hasonlosag, viszont a céljaik kulénbodzdéek, ezaltal az
felhasznalt eszk6z6k kimagasloan kulénbdéznek egymastol. (Kar-
pati 2005)

3.1. Clark Drawing Test
Amerikai kutatas részére Gilbert Clark dolgozta ki, amely a vizualis
tehetség beallitottsagat tanulmanyozza. A tovabbiakban csak CDT-
ként lesz emlitve. (Karpati 2005)

,Ez a rajzi feladatsor a lélektanban megkdvetelt mérési pontos-
sagot és megbizhatosagot probalja 6tvozni a muvészetpedagogiai
értékelést jellemzd6 érzékenységgel.” (Karpati 2005, 36)

Az elvégzett vizsgalatok beigazoltak, miszerint a vizualis tehet-
ség, az intelligencia normal eloszlast mutat. Innentél fogva a te-
hetséges gyerekek kiszlUirését szolgalta a rajztagozatokra. Tovabba
alkalmas a kamaszok alkoto képességeinek feltérképezésére, hi-
szen olyan a teszt felépitése. Nem csak kotott rajz feladatokat kell
elkésziteni, hanem a szabadon valé alkotasra is ad lehetéséget a
teszt, ez lehetéséget ad a kibontakozasra. Az amerikai muvészet-
pedagogiaban széles kérben felhasznalt produktumma valt.

A teszt soran csak grafit ceruza hasznalhato, igy nem akada-
lyozza az eredmény eléréseben a teszt alanyt a tapasztalatlansag
egyes technikaban, mint példaul egy festés vagy karcolas. Tovabba

a ceruzas alkotasok nem igényelnek sok id6t a végkép eléréséhez.



A teszt nem kedveli, s6t elveti a szabalyozott feladatokat. A témak,
amelyeket kivalasztott, esélyt kinalnak az 6énalléan elkészitett kre-
ativ végeredményre, meégis partatlanul lehet értékelni azokat. A
teszt esélyt ad az iranyitott és a rogténzott illusztraciok 6sszeha-
sonlitasara.

Mint minden masnak, a tesztnek is van hatranya, miszerint az
egyes abrazolasi szinteket nem irja le pontosan. Egyes feladatok-
hoz atlagos megoldasra ad képi példat, egyes szempontok pontoza-
sahoz csak vazlatos, szoveges utasitast ad. Gilbert Clark a sajat
publikaciéjaban is leirja, miként egy képes javitokulcs sztikséges
az értékelésekhez, azonban 1997-ig ezek nem készultek el. Az ame-
rikai kutatasok eredményeit nem tették kozzé sem korosztaly és
életkori szinteken, ezaltal nem sikerult elterjeszteni nemzetkézi
szinten a rajzpedagogiai kutatasban.

Azonban Karpati Andrea és tarsai kidolgoztak az értékelési rend-
szert 6-14 éves korosztalyra, igy konnyen alkalmazhatova valt a
magyar adaptacioval itthon a teszt. Ezeket gyermekmunkakkal
prezentaltak, mind a kotott és a koétetlen témaju feladatokhoz kap-
csolodo pont értkéket, tartalmi és formai elemzéssel egyarant.

A teszt négy feladatot foglal magaba, melyre egyenként 15 perc
all rendelkezésre. Fekete szinli ceruzaval, tollal vagy krétaval ké-
szithetik el a képet a vizsgalt személyek, vonalzé és koérzé haszna-
lata nélkul. Hiszen a tesztben az egyik kritérium a biztos vonalhu-
zast is értékeli. Illetve semmilyen rajz tanéran nem hasznalhatjak
ezeket az eszkozoket, mivel a szabad alkotas a cél, nem pedig mu-
szaki rajz. A rajzokat egy-egy 20x20 centiméteres keretbe kell el-
késziteni. A feladatok leirasat lasd az 1. szamu mellékletben.

Nagyon fontos itt is, mint minden rajzi teszt felvételekor, misze-
rint ne rajz ora utan kezdd6djon a kisérlet, hiszen az nagyban befo-
lyasolhatja az eredményeket.

Ertékeli tébbek kozdtt az érzéki mindséget, vagyis a vonalveze-

tést és a felulet kezelést, a formai jegyeket, mint a ritmus és



egyensuly megjelenése, illetve a kompoziciot. Tovabba meéri a kife-
jezbéerd képében a hangulati hatast, technikai jegyeket az eszk6z-
hasznalat szinvonalaval, anyagok és eszk6zO0k ismeretével, illetve
a cimadas soran a cimet és a hozza fl1z6tt magyarazo széveg mino-
ségeéet. (Karpati 2005)

sSzerintink a teszt 14 éves kor felett 6nmagaban nem hiteles
tehetségdiagnosztikai eszk6z, bar arra kitinden alkalmas, hogy a
rajzi teljesitmény egyes komponenseinek fejlettségi szintjérdl sza-
mot adjon.” (Karpati 2005, 44)

Osszességében a teszt a 6-14 év kozdtti vizualis képességék mé-
résére hasznos eszkdz, mely kimutatja az atlag feletti teljesit-
meényt, mind a hatarozott és a hatarozatlan rajzolas teruletein,
olyan motivumok és tartalmak megjelenésével, melyeket a gyerekek

ebben a korban szivesen rajzolnak. (Karpati 2005)

3.2. Vizualis Narrativ Teszt

A teszt bebizonyitja, miszerint azok a tizenévesek, akik nem ren-
delkeznek kiemelkedd vizualis képességekkel is tudnak olyan esz-
tétikus és igényes alkotasokat elkésziteni, amelyeket szakérték is
megfelelének vélnek. A kamaszok a rajzolast kommunikaciora
hasznaljak elsésorban.
Karpati Andrea és tarsai éveken at részt vettek a Vizualis Narrativ
Teszt (VNT) kidolgozasaban. Olyan feladatot fejlesztettek ki, amely
a rajzfejlédés szintjét méri a 3-18 éves gyermekek és fiatalok cso-
portjaban és egységesen alkalmazhato.

Brent Wilson, a Pennsylvaniai Egyetem tanara két alkalommal
jart Magyarorszagon, 1990-ben és 1997-ben. Ekkor dolgoztak ki az
értékelési rendszert, a képes javitokulcsot Osszeallitottak, illetve
két magyar mintat is kiértékeltek. Kételez6 szinhasznalatot vezet-
tek be, ami eddig csak valaszthato volt, esztétikai mindséget vizs-
galo szempontokat fogalmaztak meg. Ez nem felul irja, sokkal in-

kabb kiegésziti az eredeti szempontsort.
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A teszt soran egy torténet megrajzolasa a feladat kuiléonbo6zdé kép-
kockakban, hozza fuzo6tt széveggel, vagyis majdnem egy képregény
készités a cél, ezaltal a teszt soran a 12-18 évesek bemutathatjak
a kompozicios képességeiket.

A teszt célja, hogy egy bizonyos rendszert nyujtson a vizsgalt
személyeknek a cselekményrajzolasaban és az abban felbukkano
képi tulajdonsagok és tartalmak analizalasahoz. A teszt szerkezet-
ével megfigyelhetd a rajzokon, milyen mértékben tikr6zédnek visz-
sza az egyéni stilus jegyek. Mind a vizualis képességek fejlédését,
mind pedig a mentalis egészséget mérhetjuik az elkészult alkotaso-
kon keresztul.

A torténethez a tanulok maguk valasztjak ki és alkotjak meg a
karaktereiket, valamint az abrazolasi moédot. A narrativ teszt 1é-
nyege, miként szoveges illusztraciok jelenjenek meg, melyek el6-
hivhatnak mélyebb érzéseket, f6ként konfliktusokat és probléma-
kat. Ez azért is fontos, mert sok fiatalnak akadnak elmondhatatlan
dolgai, melyet szeretnének valahogy megnyilvanitani. Tudat alatti
mondani valok feltérképezésére is alkalmas, ezért elsé sorba
pszichologiai célokra hasznaljak a tesztet.

A feladatot A/3-as mérett papiron kell elkésziteni, vizszintes
laptartassal, melyen 6 képmezé talalhato, illetve egy keret, amely
a cimnek, alkoto nevének, koranak és iskolajanak a beirasara szol-
gal. Ertelem szerlien a térténet a bal felsé sarokban indul és a jobb
als6 sarokban végzédik. Tobb lapot is kaphatnak, nincs szaba-
lyozva, hany képmezdt kell felhasznalniuk.

Altalaban 30-40 perc alatt elkészitik a tesztalanyok az alkotast.
A kisebbeknél tobb id6 szlikséges a torténet kitalalasara, igy sza-
mukra iddigényes a feladat. A serdiil6knél azonban nem szikséges
tal sok id6 a torténet kialakitasahoz, de 6k is sok idét tudnak el-
tolteni a részletes kidolgozasokkal. A feladat bevezet6 szoévegét lasd

a 2. szamu mellékletben.
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Azt feltételezik a teszttel, miszerint minden gyerek szeret torténetet
alkotni és azt papiron képi alakban megjeleniteni. A kamaszok
tobbségben valamilyen negativ érzelmet jelenitenek meg, mint ve-
szekedést vagy verekedést, akar harcot vetnek papirra. Mig a 6-10
évesek inkabb mesevilagot elevenitenek meg.

A gyermekeknek ketté vizualis nyelvik létezik. Egy sztereotip,
amely érzelem szegény és mechanikus, amolyan nyilvanos nyelv,
ezt az iskolaban mutatjak meg a rajz orakon. Illetve van egy ma-
gannyelvik, amely sokkal kreativabb, koétetlenebb, ezt otthon
hasznaljak a sajat birodalmukban. Az utasitas utolso6 sorai ezért a
legfontosabbak, amik lehetéséget adnak egy mar kidolgozott, kita-
lalt torténet vagy karakter tijra alkotasara, amelyet otthon szabad-
idejukben készitettek el. Ezzel betekintést enged a gyermek ma-
gannyelvének megismerésére.

Osszefoglalva relevans eredmények igazoljak a tényt, miszerint a
VNT kimutatja, hogy ez a képalkotasos problémafeltaras az érzelmi
nevelés eszkoze, pszichologiai keretekben érzelmek feltérképezé-
sére alkalmas, érzelmi intelligencia fejlesztésére alkalmas, a rajz
tanitas fontos tertiletének nevezik.

A tesztet a késziték és atdolgozok ajanljak olyan tertileten dol-
gozoknak, akik mluivésztanarként, szocialis munkasként, valamint

muvészetterapeutaként tevékenykedik. (Karpati 2005)
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4. A TCT-DP teszt bemutatasa

»~Az idézett koncepciok alapjan megfogalmazhaté altalanos megko-
zelités szerint a kreativitas alkotasra valo képesség, a probléma
ujszerl, szokatlan meglatasanak és megoldasanak képessége.”
(Schleierné, Schabulauer, Takacs 2001, 35)

A kreativitas nem mas, mint egy olyan tulajdonsag, ami 0ssze-
tett, élénk, sajat magat képes fejleszteni. Ez gondolkodasban és
tevékenységben mutatkozik meg. Jellemzi a problémara valo érzé-
kenység, a rugalmas és sokréti gondolkodas, fejlett képzelet, és az
ezek soran létre jott fantaziak, eredmények, alkotasok az életiink
soran megjelend tevékenységek valtozatos teriletein.

Tudomanyos kutatas a kreativitas irant 1950-es években, a sza-
zad masodik felében alakult ki. Ugyanis ekkor elkezdték pénzulgyi-
leg tamogatni azokat a kutatasokat, amelyek az alkotoeré feltérke-
pezésére forditottak nagy figyelmet. Sok szakember és politikus
gondolta azt, miként a tarsadalom joévéje olyan talalmanyok, felfe-
dezések megjelenésétdl figg, melyek tudosokhoz és mérnékékhoz
kapcsolodnak, akik alkoto jelleggel hozzak létre, melynek fontos
alapja a kreativitas. (Schleinerné, Schablauer, Takacs 2001)

Korabbi szakirodalmakban meghataroztak azt a tényt, miszerint
a pszichologiai kreativitas tesztek nem adjak vissza a nem minden-
napi vizualis képességeket, amelyekkel az alany rendelkezik.

Karpati Andrea és Gyebnar Viktoria szerint A Kreativitas Gon-
dolkodas Teszt/Rajzi Feladat akar egy olyan méréeszkodzzé valhat,
amely a vizualis nevelés és a kreativitas fejlesztés kapcsolatait fel-
tarja.

A teszt alapvetd vizualis elemeket tartalmaz, ezek kizarolag vo-
nalakban nyilvanulnak meg, illetve egyhangu kompoziciéba van-
nak foglalva. A teszt érdekessége a képelemek elrendezése, annak
felvétele, valamint a kiértékelése. Két, egymas 180 fokos elforgatott

masa a feladat, melyeken az alanyoknak dolgozni kell. A teszt
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atalakitoi ugy vélték a sokszoros tesztfelvételek soran, miszerint a
két tesztlap eredményei egyenértéktek, ezaltal egyik varians elha-
nyagolhato, az eredmények visszatikrozéséhez megfelel az egyik.

A felvétel ideje kulcsfontossagu. Bar az eredeti verzioban nem

szabtak id6ékorlatot, azonban a magyar adaptacioban meghataroz-
tak a maximalis id6t (12-15 perc), viszont Karpati Andrea és Gyeb-
nar Viktoria altal meért tesztek eredményeik alapjan az atlag 6-18
éves tanulo képes 10 perc alatt elkészluilni a feladattal.
Maga a teszt lapot ugy adjuk a tanuloknak, miként 6k ne jojjenek
ra, hogy egy kutatas alanyai, ezért egy jatékos feladatként szolgal,
ami az utasitasban is rejlik, melynek sz6évegét lasd a 3. szamu mel-
lékletben.

A teszt a kovetkezé képelemeket tartalmazza: félkér, pont, két
szogletes elem, ives vonal, szaggatott vonal, a nagy szdgletes kép-
mezén kiviil egy kisebb, egyik oldalrél nyitott szégletes forma. Uj-
donsag a tesztben, miszerint a kis nyitott szégletes elemen kivul,
minden mas a nagy szobgletes képmezében elszorva talalhatdoak
meg, valamint a viszonylag teljes lap all rendelkezésre a rajzolasra,
amely az értékelésben kifejezetten fontos szerepet jatszik. Azért
csak viszonylag teljes lap, mivel a lap tetején van egy fejléc, mely
az alany adatait tartalmazza: név, életkor, nem, iskola, rajzolas
kezdete, rajzolas vége. (Karpati, Gyebnar 1997)

A késziték ugy alakitottak ki a tesztet, hogy azok tartalmi elemei
kultar fuggetlenek legyenek, igy vilagszerte alkalmazhatova valjon
a meérdeszkdz. Magyarorszagon azért dontdttek az alkalmazasa
mellett, mivel csekély a szama azoknak a vizsgalati eszk6zonek,
amelyeknek a feladatait rajz szakos pedagogusok megfelelének vél-
nek. Tovabba a teszt alkalmas figurativ, realis és absztrakcios ab-
razolasra, igy a gyermek képzelet ereje nincs behatarolva alkotas
kézben. Mivel képelemeket tartalmaz a feladatlap, ezaltal nem ha-
sonlit mas pszichologiai tesztre, inkabb egy feladatlapra, ami oldja

a feszultséget a kisérleti személyben. (Karpati 2009)
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A teszt értékelése komplex, tobb szempont szerint térténik, me-
lyekre O0-t6l 6-ig kaphatnak pontot a kisérleti alanyok.

A teszt szerzéi kifejezetten tanacsoljak, miszerint a feladatlapot
ne kozvetlen sziinet el6tti napon, illetve a szlinet utani elsé napon
vegyuk fel. Probaljunk térekedni arra, miként bizonyos friss élmé-
nyek, akar innep ne befolyasolja az eredményeket.

Azok a pedagogusok, akik valamilyen szinten kézel allnak a vi-
zualis nevelés teruletéhez, ugy vélik sokkal hatékonyabb a teszt,
mint barmely pszicholdogiaiak, mivel ez inkabb egy rajz feladatra
hasonlit, mint sem konkrét tesztre, ezzel cs6kkentve a szorongast
a gyermekekben a teszthelyzetektdl. A rajz végsd latvanya szo6 sze-
rint barmi lehet: abra, terv, diszitéelem, valamint tartalmazhat hu-

mort. (Karpati, Gyebnar 1997)
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5. A vizsgalt korosztaly vizualis jellemzoi

A rajzolas a gyermek szamara élmény, természetes kifejezési esz-
k6éz. Erzelmeinket, indulatainkat, gondolatainkat fejezhetjiik ki,
azonban ehhez sztikség van bizonyos képességekre, illetve verbalis
szintre, ha ezeket beszédben szeretnénk kinyilvanitani. Ezeket a
gyermekek még jatékban cselekvések, dramatizalasok segitségével
tudjak kiadni 6nmagukbol. A jaték egyik alfaja a rajz, amely a belsé
folyamatok ko6zlésére szolgal, és nem igényel magas fokozatu tu-
dast, mint a verbalis tevékenység. Rajzolasnal az érzelmi allapot
kénnyeden, cselekvés formaban fejezheté ki, igy a taralom egyben
maradhat, nem igényli az analizist. (Karpati 1995)
A rajzolas hatast gyakorol a kdézponti idegrendszerre, tobb terii-
letet fejleszt egyszerre: szem-kéz koordinacido, finommotorika, fi-
gyelem, megfigyelés, felismerés, felidézés, szin-, forma- és térlatas,
tajékozodas sikban.
A gyermekrajzokkal az 1900-as években kezdett el el6sz6r foglal-
kozni Cooke Ebenzer, illetve a fejlédéslélektani szakaszokra valo
osztassal. A késébbiekben viszont egyre tobben fordultak a téma
felé és bontottak ki gondolataikat, tapasztalataikat a tertleten.
(Feuer 2000)
Tobbféle megkodzelités létezik a fejlédési szakaszok felosztasara.
Ahanyféleképpen vizsgaltak, annyiféle alakult ki. Karpati Andrea
altal 6sszegyujtott korszakok a koévetkezdek:
1) Az amorf firka korszaka
a. 8 honapos kortol kétéves korig
b. 2-3 éves kor

2) A sémak kialakulasa és az 6sformak
a. 4-7 éves kor kozott

3) A képzeletszerd rajzolas vagy intellektualis realizmus szaka-
sza

a. 4-6 éves kor
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b. 7-9 éves kor

4) A jelenségszertl abrazolas vagy szemléleti realizmus szakasza
a. 10-12 éves kor
b. 13-15 éves kor

(Karpati 1995)

A kép egészébe beépitett firka szakasz 5-10 éves korban van je-
len. Teljes feluilet kitoltését jelenti, tulajdonképpen a fehér foltok
elfedését. Ritmus elemek jelennek meg ezzel egylitt, pontosabban
a teruléritmus - cikkcakk firka a lap als6 részén, ez lehet fiives
tertlet, fels6 régioban esécseppeket vagy hopihéket rajzol, hullam-
vonalakkal hegyvonulatot abrazol, ezzel az emelkedés-sullyedés ér-
zékeltetését szolgalja.

A ritmus kifejezetten fontos a gyermekek életében, hiszen az éle-
tink maga is egy ritmus a napi rutinok altal. Hermann Imre szerint
egyenletes titemuU tevékenységek olyan hatast keltenek, mint az al-
vast megel6z6 nyugalom és elmélyedés allapota. Mar egy korabban
meghaladott allapotba jutunk, visszatériink a képi gondolkodas
szintjére.

»7-14 éves kor k6zott a vezetd fejlédési elv a ritmus, amely Rudolf
Steiner szerint er6t potol, igy biztonsagot ad, tehat szorongascsok-
kent6é funkciéja van.” (Feuer 2000, 79)

Az oktatasban-nevelésben, ha helyes mértékben alakitunk ki rit-
musokat, kevésbé faradnak el a gyerekek, illetve elésegitjik a ta-
nulas tanulasat. (Feuer 2000)

A hetedik életévtdl kezdve a gyermekben egyre jobban fokozodik
az érdeklédés a realitas irant. Ami a kulvilaggal kapcsolatos, min-
den érdekli 6ket. Azonban még kapaszkodnak a fantazia vilagaba,
ezért egyes valosagrol abrazolt rajzaiban még megjelennek fantasz-
tikus, képzeletbeli elemek.

Megjelenik a ,megtartas”, mint funkcio, vagyis, amit egyszer mar

latott, felismert, a késébbiekben fel tudja idézni és képes
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alkalmazni is. Az utanzas ebben a korban mar tudatos, részlet
utanzasa a minta elemzésével és ujjaalkotasaval.

A gyermek 9 éves koraig tébbnyire kedvtelésbdl rajzol, am ez a
serdilékorra alabbhagy, kivétel azoknal a fiataloknal, akik tehet-
ségesek, 6k tovabb rajzolnak szenvedélybdl. (Karpati 1995)

Sematikus szakaszba sorolja Feuer Maria a kényvében a 6-10
éves korosztalyt. Az 6 jellemzése szerint a gyermekek ebben a kor-
ban érdeklédnek a tematikus rajzok irant. Elemi szinten két tipusu
rajzolok vannak. Egyik a szintetikus rajzolok, akik a kontur elemet
tartjak kifejezetten fontosnak, nagy egészet emelnek ki vele a kor-
nyezetbdl. Nem foglalkoznak a felépitéssel, alig koncentralnak a
szerkezetre, csak azt az egy elemet dolgozzak ki a legaprolékosab-
ban. A masik az analitikus rajzolok, akiknek a szerkezet, a felépi-
tés, a struktura koti le figyelmuiket, részletezik a formakat, ezzel
esztétikai élményt nyujtanak.

Ebben a korban ko6zl6 funkciova valik a rajzolas, eltinnek a han-
gulati elemek, sokkal inkabb a vizualis vezérlés kerul elétérbe a
motorosnal, mégpedig elé6bb jar a szem a papiron, utana koévetkezik
a kézmozgas.

Jean Piaget harmas tagozdédast allitott fel az életkorra jellemzd
fejlédésbél:

1. fazis: részletek utanzasa iranti igény,

2. fazis: jellemzé az utanzas tudatosulasa,

3. fazis: a gyermek maga valasztja ki a szamara utanozni kivant
dolgot.

Jellemzden jobban szeretnek a gyermekek emlékezetbdél rajzolni,
mint modell vagy minta alapjan. Tébb témat kedvelnek, leginkabb
az ember, €lélény, haz, hasznalati targyak abrazolasat.

5.1. A 8 éves kor rajzi jellemzoi:

Hét éveskortol nagyobb figyelemmel fordulnak a realitas felé. A vi-

lagon minden érdekli a gyermeket, ami a kulvilaghoz fuzdédik.
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Azonban a gyermeki fantazia is még jelen van a kisiskolas korban,
és egyes valosaghtl helyzetbe bele latja a sajat maga altal képzett
fantaziakat.

Tovabba a gyermek nem csak a kulséségekre lesz kivancsi, ha-
nem a dolgok szerkezetére, belséségére, ezért sokszor szerelnek,
furnak és faragnak, de akar egyes targyak belséjét is papirra vetik.
(Karpati 1995)

Fétevekenységgé valik a valdosag hu abrazolas. Fantaziak és él-
mények kertilnek a rajzolas témajaba, ezek okoznak vagyat alkotas
irant. Igyekszik nagyobb és precizebb részletgazdagsagra, valamint
az egész megragadasanak a vagya jelentkezik a gyermeknél, ez a
kettéség jellemz6 az életkorban. Vagyis a cselekménybél kivalaszt
egy apro mozdulatot, és azt jeleniti meg az alkotasban, azonban az
egész cselekményt is szeretné részletesen abrazolni, igy kiulon ké-
szit 1-1 rajzot pillanatrol-pillanatra a cselekményrél, ezeket id6-
rendi sorrendbe helyezi, 6sszeragasztja 1-2 méter hosszu szalag-
képeket készitve. Gyakran savokra osztja a lapot és tgy abrazolja
az idérendiséget.

Részletek kidolgozasa utan a koérvonal érdekli 6ket, alkalmazzak
a ritmust és a szimmetriat benne. A realitashoz kapcsolodo egy
szavas cimet, vagy mondatszerll cimet adnak a végterméknek. Mar
nem csak a szinek, de az alakok is egyértelmulien segitik a megkui-
l6nboztetést.

Mozdulatokat, ha abrazolnak, altalaban megtérik a végtagokat.
Haladast pedig a lap szélére rajzolt fél alakok érzékeltetik. Példaul
a lap bal szélén az auto eleje lathato, mig a lap jobb szélén mar az
auto hatso része lathato.

Ember abrazolas soran a gyermek a sematikus szakaszban van.
Legtobbszor profilbol abrazoljak az embert, sokszor cselekvés koz-
ben: lovaglas, étkezés, kirandulas. Izliletekben valé mozgis még
nem jelenik meg sokszor. Teljes 0ltdézetben abrazoljak az embere-

ket, az adott tevékenységnek megfeleléen, lanyok olykor ékszereket
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is rajzolnak a szerepldékre. Az ujjak helyes szama van jelen, a fulek
allasa és aranya is megfelel6 mar, a nyakvonalait képesek finomi-
tani. Vall, kényodk, térd, kar aranyossa valik. A fiuk kérvonalak és
labfejek formalasaban, mig a lanyok a karok aranyos rajzolasaban
ugyesebbek. A fiuk harcosokat, katonakat szoktak rajzolni, fegy-
verrel a keztiikben, a lanyok altalaban tiindéreket, hercegnéket.

Allatok arcait is profilbél rajzoljak. Labaik merevek, bar éssze-
figgésben vannak a térzzsel. Lo abrazolas esetében a nyakvonal a
kelleténél hosszabb, pata, s6rény, farok, szligy nem jellemzé a raj-
zokon, inkabb a nyereg teszi felismerhetévé az allatot. Madarakat
viszonylag jol abrazoljak, a tajékozodas altal elktilénul a fent és a
lent irany. A repildé madar a lap fels6 harmadaban helyezkedik el,
gyakran nagyobbak, mint az ember vagy a haz az indokolatlanul
megnyujtott nyak miatt nagy testet is kap az allat.

Novényabrazolasban 8 éves kor utan ismét nyitotta valik a térzs,
innen inditjak a fak fé6 agait. Lombkorona kér vagy ovalis alaku
forma, melyen beltil olyan agrendszer talalhat6o, melynek elemei
nem igazan érintkeznek egymassal. Viragok esetében a legbonyo-
lultabb viragséma jelenik meg, vagyis a rozsavaz. A koncentrikus-
sagot és a sziromlevelek kapcsolatait egyszerre szandékozik abra-
zolni, ezt eleinte koncentrikus koérékkel érzékelteti szaggatott vo-
nalakbol.

Tajkeépet is rajzolnak, féleg nyari to partjat, ahol a zajlo életet
mutatjak be. A to a lap szélére kertl, ezért csak egy részét lathat-
juk a partnak.

Perspektivikusan abrazolnak, a haz mellé és elé kerités, illetve
ut kerul, a hazat teljesen megszinezik. Beltereket is rajzolnak, a
szobat lakékkal népesiti be, jellemzéen a sajat csaladjukkal. Alta-
laban csak allo személyek vannak, a fekvé embereket is feltilnézet-
bél abrazolja, igy egy merev allo alakot jelenit meg, 116 személyeket

pedig profilbol abrazol, labukat eré6sen megtori. (Feuer 2000)
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5.2. A 9 éves kor rajzi jellemzoi:

Az énko6zpontu rajzolas alabbhagy, 6nmaga nem valik fé6szerepléveé
a rajzain, nem csak a sajat szemszd6gébdl abrazol. Valtozatosan
kezdi el a rajzait, fokozottan elére mozdul az egyre kidolgozottabb
és részletes formak felé. Csakis azt szeretné abrazolni, amit lat,
Henri Georges Luquet ezt szemléleti realizmusnak nevezi, masok
optikai realizmusként emlitik.

Igyekeznek kitdlteni a teret megfelelé elemek beillesztésével sa-

tirozas segitségével. Ezzel érzékeltetik a mélységet, a fény-arnyék
hatast. A targyak kérvonalait mar halvanyan rajzoljak, bar sokszor
javitjak, addig radirozzak, mig szamukra megfelel6 nem lesz. (Fe-
uer 2000)
7 és 9 éves kor k6zott a gyermek a kérnyezet, természet megfigye-
léesét veszi kiindulé pontnak, majd az alapos vizsgalat utan alkot
minél valosaghtibben. A minél pontosabb abrazolas miatt csékken
a végleges vonalhuzasok eléfordulasa, tobb lesz a halvany kérvo-
nal, sokat radiroz az alapos javitasokért, majd csak azutan szinez,
ha megfelelének talalta a végképet. (Karpati 1995)

Probaljak racionalisan megérteni a vilag dolgait és jelenségeit,
kevésbé valik fontossa az élmények érzelmi jelképezése. Egyre ara-
nyosabban rajzolnak, valamint a perspektivikus abrazolas soran
uj torténés lép be, a tobb szintlli abrazolas. Akar négy-6t szint is
megfigyelheté 1-1 alkotasban, ahogy a dolgok egyre tavolabb és
tavolabb allnak a szemlél6tél. Az utak mar kanyargossa valnak, az
egyenes utak esetében a vonalak tavolsaga egyenld, késébbiekben
a végpont iranyaba 6sszetartanak a vonalak. Néhanyan mar taka-
rasban is képesek abrazolni.

Emberabrazolas soran 14-15 testrészt mutatnak meg a rajzai-
kon. Sokkal aranyosabbak, mint korabban, a szemet is mar egy
ovalis alakzatban rajzoljak meg. Mozgasban képesek abrazolni,
iziletek mozgasat is tébben abrazoljak mar. Ketté vagy annal té6bb

emberek Osszetartozasat és kapcsolatat fejezik ki, illetve az egyén
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és a csoport kapcsolatat is abrazolni tudjak. Egocentrikus rajzolas
kevésbé valik jellemzdvé, inkabb attételesen jelenik meg: egy ked-
venc mesehdsét olyan ruhaba 6ltoézteti, amilyen neki is van.

Allatabrazolasban a tdrzs, a fejjel és a labakkal szervesésszekot-
tetésben all, oldalnézetben rajzolt allatoknal jol felismerheté a
pofa, szérzetiiket vonalkazassal érzékeltetik a test kérvonalan be-
lal. Lo abrazolas példajaban a 16 mar jol felismerhetd, aranyossa
valtak a részei, megjelenik a pata, a s6érény, a zabla, a kétéféek. Az
allat labait forditott V alakban jelzik, miszerint mozgasban van.
Nyeregbe mar embert is rajzolnak, pontosabban a nyereg {f6lott,
lebegve hagyjak. Tébbségiik nem képes a takarasban valé abrazo-
lasra, ezért a 16 taloldalan 1évé lab is latszik a 16torzsében. Mada-
rakat mar aprolékosan és aranyosan kezdenek rajzolni.

Novényabrazolas soran a fak lombkoronai zartak, agak nem lat-
szodnak. Stirtin satiroznak, a lomb belsé részeit fény-arnyék viszo-
nyokat szemléltetnek, melyet szin- és formajatékokkal idéznek elé.

A tajképeken mar naplementét is képesek szinek segitségével il-
lusztralni, ahol a piros és a sarga szinek arnyalatainak felhaszna-
lasaval dolgoznak. Ebbdl lathatéan kiemelkedd szerepet kapnak a
szinek, azok harmoéniai.

Mar 9-10 éves korban néhanyuk képes élni a szimbolikus nyelvi
fordulatokkal. Szellemesen, humorosan és Otletesen tudnak élni a
felnéttnyelv jelképes kifejezéseivel. Sztikséges hozza azonban bé
szokincs, amely segit jartassagot szerezni anyanyelvink finomsa-
gaiban, fontos tovabba, hogy a gyermek értse a nyelvi szimbolumo-
kat. Ezek mind hozzajarulnak a beszédfejlédéshez és a fogalmi gon-
dolkodas kialakulasahoz. (Feuer 2000)

Lapot tébbféle tertiletekre tudjuk ebben a korban, kulénbd6zdé
ovezetek szerint.

~Ebben az életkorban kezd kialakulni a gyerekekben az az euro-
pai kulturkérre érvényes konvencio is, amelyet Porot ir le azzal,

hogy a lap legértékesebb része a bal fels6 sarok, s ezt fokozatosan
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vesztve a jobb also sarok valik legértéktelenebbé. Ez nyilvan szoros
O0sszefliiggésben van az adott kultura irasrendjével. Ezen kivul
azonban értékesnek mindéstl még a lap koézepe is, kiiléndsen, ha
abrazolasrol van sz6. A rajfeltilet kronologiai strukturaja a mult, a

jelen és a jovo Ovezeteivel ismert felosztas.” (Feuer 2000, 180)

5.3. A 10 éves kor rajzi jellemzoi:

Tulajdonképpen drasztikus elvaltozas, illetve fejlédés nem toérténik
a 9 éves korhoz képest, egy-egy teruleten fellelhetdé, de szinte az
el6z6 életkorban megjelend valtozasok még ebben a korban is tar-
tanak.

Emberabrazolas soran az 6ltézetek hianytalanok, frizura készi-
téshez fontos az arc forma megfeleld kialakitasa, még tobben ké-
pesek az izluileti mozgasok illusztralasara, s6t targy mozgast is tud-
jak érzeékeltetni, példaul a kilétt puskagolyé nyomat a levegében.
A homlok, orr, szaj, all kontar vonala még gondot okot, azonban
1-1 emberi arc rajzolasa kelléen hasonlit az eredetire.

10 éves korra mar sok allatfajt felismerhetéen rajzolnak, a teljes
teste egységet alkot, bizonyos allatokon jellegzetes tappancsok is
megjelennek. A szembe nézd allatok pofajan a legjellegzetesebb tu-
lajdonsagok megjelennek, igy felismerhetéek.

Fontos kiemelni, miszerint 9-10 éves kor koérdl a rajzolas iranti
szenvedély halvanyul, és sok gyermeknél el is tuinik, mivel az 6n-
kritikajuk olyan szintre fejlédik, amivel azt fogalmazzak maguk-
ban, hogy 6k tigyetlenek, és onnantol fogva mar csak az iskolaban
a rajz orakon kényszerbél foglalkoznak csak a rajzolassal, jelen-
téektelen tantarggya valik szamukra. Kivételek ezalol azok a tehet-
ségesebb gyermekek, akik eérdeklédéssel szakkodrre jarnak, to-
vabbra is motivaltak a tevékenység irant, azonban ez is a serduld-
korig tart, ekkor ujabb nagy csoport hagy fel a tevékenységgel.
(Feuer Maria, 2000)
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6. A vizsgalt intézmények és osztalyok bemutatasa

Ahogy a bevezetében emlitettem, két ktilonb6z6 intézményben, azo-
nos korosztalyu gyerekekkel végeztem el a kutatast. Varosi iskola-
nak a Kaposvari Csokonai Vitéz Mihaly Altalanos Iskola, Gimna-
zium és Szakgimnaziumot, vidéki iskolanak pedig a Zalaapati Ga-
bor Aron Altalanos Iskolat valasztottam. A kutatas megkezdése
elétt engedélyt kértem az intézményvezetéktél, miszerint hadd veé-
gezhessem el a teszt felvételét a szakdolgozatom készitéséhez, ter-
meészetesen a gyermekek neveik nélkul, megdrizve a személyiségi

jogaikat, végul szabad utat kaptam.

6.1. Kaposvari Csokonai Vitéz Mihaly Altalianos Iskola,
Gimnazium és Szakgimnazium

El6szor a kaposvari iskolat szeretném bemutatni, ami nem isme-
retlen szamomra, hiszen a tanité képzésem soran szoros kapcso-
latban alltam az intézménnyel a szakmai gyakorlataimnak készdn-
hetéen. A négy év soran volt alkalmam sokszorosan megismerni a
pedagodgiai programjat, a mukoédését, hagyomanyait és szokasait az
intézménynek.

Az intézményben nem csak altalanos iskolai tagozatos osztalyok-
kal talalkozunk, ahogy azt a neve is mutatja, hanem gimnaziumi
és szakgimnaziumi képzés is folyik az alapfoku oktatas mellett. Az
iskola egyik jellege, miszerint gyakorlo iskolaként szolgal a Magyar
Agrar- és Elettudomanyi Egyetem tanité szakos hallgatéinak. Bé-
viult a képzési programjuk, ugyanis az idei 2022/2023-as tanévben
mar pedagogiai asszisztens képzésen vehet részt az a tanulo, aki
nem tudja elddnteni, hogy milyen korosztalyu gyermekekkel dol-
gozna szivesebben, ezzel segitve ezeknek a diakoknak a jové képuk
alakitasat.

Tovabbi ktilénlegessége az évfolyamok tagozatokra valo bontasa:
koéznevelési, sport tipusu oktatas az alsé tagozaton harom parhu-

zamos osztalyban; felsé tagozaton két parhuzamos osztaly, melyek
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szintén sport és kéznevelési tipusu oktatason valéosulnak meg; va-
lamint a nyolc és négy évfolyamos gimnaziumi tagozaton magasabb
oraszamu informatika tanitas jelenik meg illetve muivészeti okta-
tasban is részt vehetnek a tanulok. Az elsé évfolyamokon mar ta-
nuljak az idegennyelvet a tanulok, illetve negyedik osztalyban mar
megjelenik az informatika tanora, ahol bevezeté ismereteket kap-
nak a tantargybol.

Az iskola felszereltsége sokszinl, a legtéobb tanteremben megje-
lenik valamilyen digitalis taneszko6z, példaul: interaktiv tabla, pro-
jektor és vetitévaszon, valamint vannak tabletek, melyekkel a tan-
orakon lehet dolgozni, azonban vannak olyan tantermek, ahol sem-
milyen digitalis eszk6z nem all rendelkezésre. Véleményem szerint
ezek az eszk6z6k megkdénnyitik mind a pedagogusok munkajat,
mind pedig a tanuldk helyzetét, hogy minél kénnyebben atvegyék
a tudast az adott eszk6zd0k alkalmazasaval. Tovabba szaktanter-
mek erésitik az oktatas minéségét, amelyek csakugyan megkdny-
nyitik az oktatasban résztvevék munkajat és helyzetét. Illetve sajat
koényvtaruk is hozzaférhetd, melyben nem csak ismeretterjeszté és
szépirodalmi koényvek, hanem régi tankdényvek is elérhetéek. (Ka-
posvari Csokonai Vitéz Mihaly Altalanos Iskola, Gimnazium és
Szakgimnazium Pedagodgiai Program 2022)

A 3.c osztalyban tortént a teszt felvétele, amely az elsé emelet D
szarnyan talalhaté meg. Az osztalyba 24 tanulé jar, ebbél 15 lany
és 9 fiu. Az osztaly tobbsége, pontosabban 16 tanulé mar betdltotte
a9 életévet, és 8 diak még 8 éves.

A tanterem ajtajan talalhato ajtodisz is arulkodo jel volt, misze-
rint mUvészet kézpontu a csoport. A tanterem felszereltsége gaz-
dag: minden tanulonak sajat asztala és széke van; szekrények és
polcok szolgalnak tankoényvek, hatizsakok, kulacsok és ktilonb6z6
eszkdzok tarolasara; hagyomanyos krétas és digitalis tabla is ta-
lalhato kivetitével. A falak szinesek, nincs egy szabad fehér felilet,

az egyik oldalra tanité nénik festettek egy mesebeli tajat, ami
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otthonossa és jatékossa teszi a tanulas élményét, illetve minden
mas szabad falfeltileten a tanulok alkotasai diszelegnek. S6t hely
hiany miatt, kifeszitett zsinoron is lognak a magasban kész fest-
meények.

Els6 benyomasom az volt, hogy nagyon zsufolt a terem, de ezt
csak a sok szines mu keltette bennem, mivel kényelmesen el lehet
férni az osztalyteremben, kis atalakitassal nagy helyet lehet nyerni
barmiféle tevékenységhez.

A tanité néni elé6zetesen mar felkészitette a tanuldokat az érkezé-
semre, igy kevés utasitas és koézlés utan at is adta nekem a tanu-
lokat, helyet adott a munkamnak. Kiosztottam minden tanulonak
a feladatlapot fejjel lefelé, majd utasitast adtam, amikor megfor-
dithattak azt. Felirattatam velik, az életkorukat, illetve alahuzat-
tam a nemtuket a fejlecben. Ezutan elmondtam a teszt ismertetd
szovegeét, majd megkértem, hogy jelezze az a tanuld, aki nem érti a
feladatot. Megértették elsére, igy elkezdték vezényszora a teveé-
kenységet, kézben felirtam magamnak a kezdés idejét.

A tanulok végig figyelmesen hallgattak a feladat ismertetését,
részletkérdéseket tettek fel, melyekre valaszoltam. Turelmesen
meghallgattak egymas kérdését, és a rajzolas soran végig csende-
sen dolgoztak, nem latszédott rajtuk feszultség, vagy barmiféle fé-
lelem. Az elsé percekben a volt, aki kissé tanacstalanul ult a lap
felett, majd hirtelen 6tlete tamadt, mig a tédbbiek az elejétdl fogva
keményen dolgoztak. Munkajuk soran koérbe jartam, és figyeltem
az abrazolasok folyamatat. A gyerekek akkor is mutatni akartak a
felkész rajzaikat, amikor még nem is értem el hozzajuk. Mindany-
nyian buszkén tették elém az o6tletes munkakat. Végig dicsértem
6ket, hogy jol dolgoznak, tetszenek az oOtleteik. Koézben is sokat
kérdeznek, hogy rajzolhatnak-e valamit még, vagy azt hogyan keé-
szitsék el, de a feladat leirasahoz tartva magam, biztositottam ket

arrol, hogy azt rajzolnak, amit csak szeretnének, ugy ahogy 6k

26



maguk akarjak, rossz rajz nem készulhet. Ilyenkor mindig egy 4j
reménysugar csillant meg a szemeikben.

Aki elkészult, begytjtéottem az alkotasat, majd csendben elfog-
lalta magat a maradék idében. Nyugodt kérilményeket biztositot-
tam, ezért a tanuldok kénnyen és zavartalanul végezhették a dolgu-
kat. Kérdés felmerulésekor sem zajongtak, a megbeszéltek szerint
cselekedett az adott tanulo: jelentkezett, odamentem hozza, halkan
feltette a kérdését, amire én halkan valaszoltam.

Nem olelte fel az egész tanodra idejét, igy a maradék idében meg-
mutattam a tanuloknak az 6sszes alkotast a kéréstikre. Utdolag de-
rult ki szamomra, hogy 6k minden elkészult rajzaikat, festményei-
ket k6zo6sen megtekintik és egyttt értékelik, a megadott értékelési
szempontok alapjan, gyakorolva az objektivitast. Kellemes érzések-

kel tavoztam az osztalybol.

6.2. Zalaapati Gabor Aron Altalanos Iskola
A kovetkez6 intézmény, melyet szeretnék bemutatni, a Zalaapati
Gabor Aron Altalanos Iskola. Zalaapati kdzség tertiiletén talalhato,
amely hét kornyezé teleptilés székhelyintézménye és harom telepti-
lés telephelye. A székhelyintézményben 8 évfolyamon folyik az ok-
tatas, mig a telephelyen 2022/2023-as tanévetdl 1-4. évfolyamon
6sszevont osztalyokkal.

A székhelyintézmény nemrég esett at bévitésen és felujitason egy
palyazat keretén beltil. Uj tornacsarnok éptlt, mely alkalmas par-
huzamos testnevelés tanorak tartasara kulonbozé évfolyamokkal;
szaktantermeket alakitottak ki (természettudomanyos, digitalis,
idegen nyelvi laborok, muivészeti termeket), illetve egy uj kdnyvtar-
ral bévult. Ezeknek a termeknek a felszerelését is biztositotta a
palyazat. Egy korabbi palyazat segitségével minden tantermet di-
gitalis eszkdzokkel rendeztek be, melyek el6 segitik a tanulok és a

pedagogusok egyéni és egyuttes munkajat.
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Az intézményben 2020/2021-es tanévétél Komplex Alapprogram
kertilt bevezetésre. A program céljai k6zé tartozik a kritikus gon-
dolkodas fejlesztése, a heterogén csoportokban valé tanulas, az él-
meény alapu tanulas, mely az interaktiv, tanulék bevonasan alapulo
aktiv tanuldas élményét jelenti. (Zalaapati Gabor Aron Altalanos Is-
kola Pedagogiai Program 2020)

Az intézményben vizsgalt 3. évfolyamos osztallyal a vizualis kul-
tara tanorajukon talalkoztam az Uj rajz szaktanteremben. Az osz-
talyba 6sszesen 20 tanulod jar, azonban a teszt felvételekor volt egy
hianyzo6, igy csak 19 tanuldéval tudtam megcsinaltatni a feladatot.
A tesztet 11 fiu és 8 lany oldotta meg, kézuluk 6ten voltak 8 évesek,
tizenharman 9 évesek és egy tanulé mar betoltotte a 10. életévét.

A terem felszereltsége masabb volt, mint a varosi iskolaé. Tiz
kulonallo billenthetd, kénnyen mozgathato rajzasztallal, valamint
két nagyobb hagyomanyos asztallal volt ellatva, melyekhez cso-
portban tudtak a tanuldk letilni. Nincs lehetésége mindenkinek 6n-
alloan a sajat munkaasztalanal dolgozni, hiszen nincs beldle any-
nyi, mint ahany tanulé van. Faltol falig nagy ablakok biztositottak
a természetes fény bearamlasat, és ezekkel szemben egy polc allt
rendelkezésre kulénbo6zé szak- és tankényvek tarolasara. A tanari
asztal mellett filces tabla all rendelkezésre a szemléltetésre. A falak
nem voltak diszitve a kt1lénb6z6 tanuloi alkotasokkal, se egyéb de-
koracioval. A terembdl nyilt egy masik helyiség, ami az eszk6zo6k és
kuléonb6z6 anyagok tarolasanak a céljat szolgalta. Kevésbé volt sza-
momra otthonos, mint a varosi iskola osztalyterme.

A vizualis kulturat tanité tanar néni szintén felkészitette a ta-
nulokat az érkezésemre, igy a bemutatas utan rogtdén atadta nekem
az osztalyt, hadd végezzem a munkamat. Erezheté volt a tanulék-
ban a feszultség és félelem, nem voltak nyitottak feléem. Ez érthetd
is, hiszen hozzajuk nem szoktak idegen tanito nénik bemenni orat
tartani, vagy megfigyelni 6ket. Igyekeztem a leheté legkényelme-

sebb kérnyezetet kialakitani nekik: bizalommal fordulhattak felém,
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biztositottam éket arrdol, hogy nem fogom leosztalyozni, nekik iga-
zan nincs ennek eredménye, csak a kellemes foglalkozason vesznek
velem részt. Fontosnak tartottam veliik beszélgetni egy keveset az
elején, hogy érezzék biztonsagban vannak, illetve, hogy jobban
megismerjenek. Torekedtem minél kedvesebb és nyugodtabb hang-
nemben formalni a kommunikaciot feléjuik, ami egy kissé megtorte
a jeget koztunk.

A feladatlapot fejjel lefelé kiosztottam a tanuloknak, majd kér-
tem 6ket, hogy kovessék az utasitasaimat, miszerint irjak a lapra
az eéletkorukat és huzzak ala, hogy melyik nembe tartoznak. Ezutan
elinditottam a feladatot, k6zben felirtam a kezdés idejét. A kezdés
utan nem sokkal kdérbe jartam és lattam, hogy a tanulok takarjak
elé6lem az ures lapot vagy megkezdett rajzaikat, igy ezutan nem
tartottam fontosnak azt, hogy tovabb figyeljem 6ket ilyen kozelrdl,
hiszen ezzel is csak feszultséget keltek benntik. Latszodott rajtuk
a szorongas, a feladatlaptol valo félelem.

Azt tapasztaltam, hogy sokkal tobben tlnek a feladat felett ta-
nacstalanul, pedig megértették a feladatot. Nem tudtak 6tletet me-
riteni, csak sok-sok id6 elteltével. Akadt olyan tanulé, aki hamar
feladta, érintett néhany elemet, majd jelzett, hogy elkészult a fel-
adattal. Ot tobbszdérésen megkérdeztem, biztos-e a déntésében, mi-
szerint, nem dolgozik tovabb, majd begyljtottem téle a lapot, igy
tovabb dolgozott, korabbi mar megkezdett rajzain. Viszont volt
olyan is, aki szépen igényesen kidolgozta az elemeket, kihasznalta
a teret. Nem szabott gatat a fantaziajanak.

Nagyon kevesek voltak azok, akik igazan egytitt mukodtek velem
és kihoztak magukbodl a maximumot. Tobben inkabb a minimumra
torekedtek, és inkabb az ,alkotok valamit, hogy ne legyen ures a
lap” stratégia mellett dontdttek. Szélséségesebb eredmény szile-
tett latszatra, mint a varosi iskolaban.

A feladat nagy részében a tanuldok csendben és 6nalléoan dolgoz-

tak, bar a csoportos asztaloknal mindig volt valami téma, amirdél a
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tanulok halkan beszélgettek, ezért ket folyamatosan figyelmeztet-
tem a zavaras mell6zésére. Aki a feladaton dolgozott, az csendben
6nalloan tette azt, mig akik mar egy korabbi rajzukat fejezték be
azok hangosabban alkottak. Bar a tanulokat nem igazan zavarta
ez a kérnyezet.

Egy tanuléd volt, aki a tanéra végéig dolgozott a rajzan, mindenki
mas korabban beadta. Teljesen mas élményt és tapasztalatot nyuj-

tott a teszt felvétele ebben az intézményben.
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7.Eredmények osszehasonlitasa

A két teszt felvétele utan mar egyértelmuten latszéodott a ktilénbség
az osztalyok kozott. A kiértékelések eldtt kiteritettem a két iskola
rajzait és els6é ranézésre O0sszegyujtéttem a benyomasaimat azok-
rol. Kifejezetten latszik az eltérés.

A kaposvari iskolasok rajzai egy harmonikus 6sszképet nyujta-
nak. Biztos a vonalvezetés és az eszk6z hasznalat, er6s a nyomha-
gyas. Batran hasznaltak szineket, kit6ltotték a teret, és tébben at-
torték a nagy négyzet hatarait. Nem csak a kiuilsé bezaratlan négy-
zettel, hanem kivilre is alkottak, a nagy négyzet vonalaira. Kulén-
fele elemeket alkottak a meghatarozott vonalelemeken tul. Néhany
izolalt rajz szuletett, sokkal t6bb a kompozicios alkotas.

Ezzel szemben a vidéki iskolasok muivei nem nyujtottak nekem
harmonikus 06sszképet. Sokkal inkabb a bizonytalansagot és ta-
nacstalansagot sugalltak. Tobbségben batortalan a vonalvezetés és
a nyomhagyas. Bizonytalan a nyomhagyas és a szineket sem hasz-
naltak merészen. Latszik a rajzokon, hogy tobben kreativitas hi-
anyban szenvedtek, igy inkabb izolalt alkotasok szulettek, és csak
kevés egybefliggd kép. Sok tanulot behatarolt a nagy négyzet, ez-
altal nem sokan merték atlépni a keretet és a nyitott négyszoggel
sem foglalkoztak. Joval kevesebb elemet alkottak a meghatarozott
vonalelemekkel, és Gjakat is csak kevesen hoztak létre. A minima-
lis szinhasznalat miatt sokkal tobb fehér folt maradt a rajzokon,
mint a varosi iskolasokén.

Elemzésem soran szeretném bemutatni az 6sszesen elért pont-
szamok atlagat, azt vizsgalni és kovetkeztetést vonni le beléle. To-
vabba szandékomban all szemléltetni az egyes itemekben elért
pontszamokat osztaly szinten, azokat 6sszehasonlitani és tovabbi

gondolatokat megfogalmazni ok-okozati viszonyban.
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7.1. Az O0sszesen elért pontszamok o6sszehasonlitasa
A diagramm is abrazolja, miszerint a maximalisan elérhet6é 72 pont
felét sikertilt maximum elérni a varosi iskola 3. osztalyanak, mig a
vidéki iskola 3. osztalya el sem érte azt. Ez arra enged kovetkez-
tetni, miszerint 6sszességében a varosi iskolas kisérleti személyek
kreativabban gondolkodnak, mint az altalam vizsgalt vidékiek. Ez
valoszinlleg annak az eredménye lehet, miszerint varoson sokkal
tobb inger éri a gyermekeket, tébb lehetéségtik nyilik programokon
részt venni, mint vidéken.

Tovabba a varosi iskolaban a tanuldok ismerete tagabb az eszk6z-
hasznalat és azok ismeretének szinterén. Ezaltal nagyobb a rajzi
biztonsaguk, mint azoknak a tanuldknak, akik csak csekély meny-

nyiségll eszko6zt ismernek és hasznalnak a tanulmanyaik soran.

Osszpontszamok 4tlaga
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Elért pontszdmok atlaga

m Kaposvari CsVM W Zalaapati GA

1. abra

7.2. Folytatas item elemzése
A kaposvari tanulok 06sszességében t6bb elemet voltak képesek
folytatni, batrabban nyultak a meglévé elemekhez és probaltak a
legtébbet tovabb vinni. Mig a diagramm oszlopaibol megallapit-
hato, miként a zalaapati iskolasok kevésbé mertek hozza érni egyes

elemekhez, és csekély mennyiségben folytattak azokat, pedig az
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életkori sajatossagokbol adodoéan biztosan észlelték az Osszeset.
Ugy gondolom a munkafolyamat végzését latva, nem volt tal nagy

fantaziajuk ahhoz, hogy egyes elemeket folytatni tudjanak.

Folytatas itemben elért 6sszpontok
130 124

m Kaposvari CsVM W Zalaapati GA

2. abra

7.3. Kiegészités item elemzése
Nagyszeru 6sszefliggésben van az el6z6 itemmel, hiszen e kettd 6sz-
szekapcsolodik. A kiegészités soran a folytatott elemekhez valami
uj részletet hozza ad. Igy nem meglepé, hogy az 6sszesen elért pont-
szam szintén a varosi iskolaban lett magasabb, mint a vidékiben.
Hiszen amit folytatott elemet, azt ki is egészitette, és a kaposvari

3. osztalyban ennek nagyobb volt az esély.
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Kiegészités itemben elért dsszpontok
140 130

m Kaposvari CsVM W Zalaapati GA

3. dbra

7.4. Uj elemek item elemzése
Az 1) elemek itemben mar azt vizsgaljuk, hogy miutan a kisérleti
személy folytatta az adott elemet, kiegészitette azt, és ehhez mar
egy Uj elemet hozza tett. Ahogy az el6z6 eredmények alakultak,
azokkal parhuzamban kell lennie ennek is, hiszen, ha mar folytatta
és kiegészitette, akkor valamilyen 0j elemet is tett hozza. A kapos-
variak esetében ez 92 pontban 6sszesitettem, a zalaapatiak eseté-
ben ez 66 pontot ért. Azért csékkent a pontok 6sszege, mivel nem
minden meglévéd elemhez tudtak tijakat alkotni. Ez mind azon mult,
milyen kompozicié allt 6ssze a gyermek gondolataiban, milyen vég

képet szeretett volna lattatni.
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Uj elemek itemben elért dsszpontok

m Kaposvari CsVM W Zalaapati GA

4. abra

7.5. Vonalakkal létre hozott kapcsolatok item elemzése
Ebben az itemben a legfontosabb az, miszerint mennyire koti 6ssze
az elemeket egy képpé. Nem kell szoszerinti vonalkapcsolatot 1étre
hozni, elég, ha maguk az elemek egy egész képet adnak, vagy sati-
rozassal ,koti 0ssze” a kisérleti személy az elemeket akar fives te-
rulet képében, vagy maga az égbolt képében. A varosi gyerekek
tobb olyan rajzot alkottak, amelyek kitoltotték az egész teret és egy
egész képet készitettek. Miveiken jol megfigyelhetéek, miként igye-
keztek a kompoziciohoz kapcsoléodoan alkotni, minden egyes elem
az egésznek volt egy szerepldje. Mig a vidékek inkabb izolaltan, az

elemeket egymastol figgetlen témakban rajzoltak meg.
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Vonalakkal létrehozott kapcsolatok itemben
elért 6sszpontok
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5. dbra

7.5. Témahoz kotodo kapcsolatok item elemzése
Sokat segit az itemben, ha a gyermek adott cimet a muvének, hi-
szen az egyértelmien megmutatja, mit szeretett volna rajzolni. Ha
nem adott cimet, de egyértelmlien latszik, hogy az a kép egy egész
témat alkot, akkor pontozhato, ellenben, ha ez nem lathaté, nem
jar érte pont. Illetve akkor is kaphat pontot, ha két ktiléonallo ele-

met olyan részletesen kidolgozott, hogy annak van atmoszféraja.

New
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6. dbra kaposvari 7. dbra zalaapdti
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A kaposvariak koézul szinte mindenki adott cimet a muvének, de
ranézésre is legtébbjuk egy témahoz kapcsolédoan alkotott. Mig a
vidéki iskolasok nem igazan szerették volna cimmel ellatni rajzai-
kat, igy az O0sszkép dontdtte el sok esetben az értékelést. Mivel
tobbségik izolaltan rajzolt, alig fellelhet6 atmoszféraval, ezért nem
meglepd az eredmény, miszerint a varosiak majdnem kétszer annyi
pontot értek el.

A diagramm alatti rajzok szemléltetik, mi az oka az eltérésnek.
Mig a kaposvari rajzon az latszik, hogy a kép egy egységbe foglalt
téma, addig a cim nélkuli zalaapati rajzon nem talalunk az elemek

ko6zott olyan kapcsolatot, mely egy témahoz tartozna.

Témahoz kotédo kapcsolatok itemben elért
0sszpontok
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8. abra

7.6. Korvonalat megorzo részletfiiggo
A kisérleti személy, ha barmilyen modon foglalkozik a kicsi nyitott
négyszoggel, pontot kap. Bezarhatja, folytathatja, ki is egészitheti,
a lényeg, hogy valamit csinaljon vele. Amennyiben ez elmarad, nem
kap pontot.
A tesztben elészor itt mutatkozik meg a kisérleti személy kreativ

gondolkodasa és személyisége, miszerint mennyire képes attérni az
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adott korlatot. ,A kreativ személyiség gondolkodasa divergens, ami
lehetdévé teszi szamara a gondolkodas viszonylagos koétetlenségét,
mert nem ragaszkodik a sablonos, jol begyakorolt, konvencionalis
feladatmegoldasokhoz, illetve viselkedéshez, hanem 1j, a megszo-
kottol eltér6 megoldasi javaslatai, otletei vannak, ugyanarra a
problémahelyzetre té6bbféle megoldast talal.” (Schleierné, Schabu-
lauer, Takacs 2001, 5)

Mivel a varosi harmadik osztalyosok té6bbnyire kiléptek a nagy
szbgletes képmez6ébébl, és valamilyen modon képbe foglaltak, ezért
értheté6 miként 6k sokkal tébb, hétszer annyi pontot értek el 6sz-
szességében, mint a vidékiek, akik ko6ézul egyetlen egy tanulé volt,
aki folytatta, kiegészitette és ezzel képbe foglalta.

A diagramm alatti két rajzrol meg tudjuk allapitani, miként a két
kisérleti személy szines képet készitett. Szinte az 6sszes megadott
elemet felhasznaltak, folytattak és kiegészitettek, azonban e két
példa szemlélése soran csak a kaposvari tanulo foglalta a kép egy-

ségébe a nagy szogletes képmezdén kivil talalhato nyitott négyzetet.

Korvonalat megdrzo - részletfiiggd itemben
elért 6sszpontok

50 42
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9. abra
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10. abra kaposvari 11. ébra zalaapati

7.7. Korvonalat megorzo részlettol fiiggetlen item elem-
zése

Az a gyermek, aki barmilyen modon attérte a nagy szogletes kép-
mezdt, vagy arra rajzolt, automatikusan 6 pontot kapott ra. Raraj-
zolasnak szamit az is, ha a szinesével raszinezett, hiszen az akar
a fi1 részét is képezhette. Fontos ilyenkor azt az esetet kizarni,
amikor lathatéan a gyermek véletlentl, tigyetlenségbdl torte at a
vonalat, példaul szinezés soran, vagy a grafitjaval.

Korabban leirtam egy el6zetes elemzésben, miként a varosi gye-
rekekre nem volt jellemzd, hogy hatart szabott volna a nagy szog-
letes keret, igy batran kimertek lépni beléle és mertek ra rajzolni,
mig szemmel lathatéan mutatja az eredmény, miszerint a vidékiek
nem voltak ennyire merészek, és olykor inkabb csak szinezni mer-

tek arra, mintsem atlépni.

39



Korvonalat megdrz6 - részlettdl fliggetlen
itemben elért 6sszpontok
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12. dabra

7.8. Perspektiva item elemzése
Ebben a szakaszban a gyermek haromdimenzios abrazolasara valo
torekvést vizsgalja a teszt. A legtdbb esetben nem jelent meg, ami-
kor meégis, akkor az a horizont abrazolas jegyében tunt fel, legin-
kabb a kaposvari tanuléknal. Ebben az életkorban a gyermektdél
nem varhato el a tapasztalati tavlat hasznalata, a perspektiva a
takarasban elhelyezett alakokban nyilvanul meg.

Kevés gyermek volt, aki egy haznak két oldalat tudta lerajzolni,
pontosabban egy vidéki és ketté varosi. Illetve egy vidéki tanulo,
aki a legmagasabb pontszamot érte el, haromdimenzios alakzato-
kat alkotott, és ezzel kapcsolatosan adott cimet a rajzanak.

Az életkori sajatossagokbol adéddan szeretnének mar realiszti-
kusan abrazolni, azonban nem tudnak még tékéletes képmasokat

alkotni, ahogy ezt az eredmény is mutatja.
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Perspektiva itemben elért 0sszpontok
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13. dbra

7.9. Humoros vagy érzelmes hatasok item elemzése
A teszt soran itt azt vizsgaljuk, miként a gyermek mennyire tud
humoros, vagy mély érzelmi hatast kelteni a rajzaival. Mennyire
tudja humorosan a cimet vagy magat a képet szemléltetni. Miként
tud kulénféle érzelmeket felébreszteni a szemlélében.

Az én véleményem szerint a tanulok nem igazan tdérekedtek a
minél humorosabb megoldasra, hiszen ez a tulajdonsag inkabb a
kamaszokra jellemz6. Mégis akadtak olyan alkotasok, amelyek
megérdemelték a pontot erre az itemre, mivel akarva-akaratlanul

voltak mulatsagos, illetve érzelmekre hato alkotasok.
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A diagramm segit szemlélni, miként a varosi gyermekek tdbb
pontot, 6tszor tobbet értek el, mint a vidékiek. Ennek oka az lehet,
miszerint a varosban tébb inger éri a gyermekeket, akar egy plakat
révén is, vagy egy séta soran, mint a vidékieket.

A bal oldali rajz egy varosi tanulo6é, aki beldlem igazan vidam és
boldog érzéseket keltett bennem, erre az itemre 6 maximalis pontot
kapott. Maga az alkotas is egy 6rdomteli, szines, fantazia das mu,
mig a mellette levé izolalt vidéki rajzon nincs kuiléndésebb érzelem
kivalto elem, azonban figyelemre mélté a cim, ami nyomokban ér-
zelmeket képes kivaltani ugy, miként repllé hazak nem léteznek,
ezért egy kicsit humoros érzést kelt, de hatalmas képzelderdt is

mutat.
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Humoros vagy érzlemes hatdsok itemben
elért 6sszpontok
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16. abra

7.10. Nem szokvanyos megoldas item elemzése
A teszt erre az itemre fekteti a legnagyobb hangsulyt, az itt elért
pontok a legfontosabbak. Az item négy alkategoriaban vizsgalja a
kreativ gondolkodast, ebbdl egyik a nem szokvanyos hasznalat, ami
alatt a papir hasznalatat érti. Ha valaki elforgatja a lapot és késziti
el a rajzat, hajtogatja azt, hogy valamilyen hatast elérjen, illetve a
hatoldalat is hasznalja. A kovetkezd alkategoria az absztrakcio,
torténet abrazolasa, amikor olyan figurat rajzol, ami elvontta, jel-
képessé valik, lehet ez egy képregényfigura is. A harmadik alkate-
goria a szimbolumok és figurak kombinaciéja, ahol barmilyen
szimbolumot, jelképet, szamokat, szavakat (kivéve a cimet) vizsgal-
juk, amik az egész képnek a részei. Utolso alkategoria az adott ké-
pelem vagy figura nem megszokott hasznalata, ami a megadott ele-
mek alakitasara vonatkozik. Ha szokvanyos elem készul, példaul a
felkorbél nap, akkor azért az elemért nem jar pont. Eleve kell le-
vonni pontot a 3-bol, ha nem minden elemet hasznalt fel. Mig min-
den mas itemnél és alkategorianal nullatol szamozunk, addig az

utobbinal harombodl szamolunk visszafelé.

43



Az eredmények alapjan egy-egy tanulo hasznalta nem megszokot-
tan a lapot, és rajzolt fejjel lefelé gy, hogy 6 maga nem is vette azt
észre. Igazan kevés jelképes figura volt jelen az abrakon, igy azo-
kért is kevés pontot gyujtéttek a gyerekek. Tébb rajzon jelent meg
mas-mas szimbolum, amire szintugy pontot kaptak a kisérleti sze-
meélyek, szinte egyenld aranyban. Sok alkotason bukkantak fel a
megszokott kép elemek, igy ezekre kevésbé jol tudtak pontot sze-
rezni. Az 6sszeg a két vizsgalt csoportnal majdnem egyforma értékt

lett.

Nem szokvéanyos megoldas itemben elért
Osszpontok
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17. abra

7.11. Sebesség item elemzése
A teszt készitéje ugyan nem szabott idé korlatot, Karpati Andrea
és Gyebnar Viktoria meghataroztak, hogy atlagosan 12 perc alatt
be tudjak fejezni a kisérleti személyek az alkotasokat, igy eddig
soroltak be a pontértéket, miszerint 12 percen tul mar nem jar
pont.

A tanulok tobbsége nem fejezte be ennyi id6é alatt a munkajat,
ezért sokan nem kaptak erre pontot. A vidékiek koézul akadt tobb
tanulo, aki 12 percen beltl fejezte be a rajzat, viszont nem érte el

a minimum 25 pontot, igy a sebességre sem kapott pontot.
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Mig a kaposvariak azeért dolgoztak sokat a muveiken, mert minél
aprolékosabban és részletesebben probaltak rajzolni, addig a vidé-
kiek azért dolgoztak tovabb 12 percnél, mert az elején sok idét vett
el az otletelés.

Igy a zalaapati iskolaban egyetlen tanulé sem kapott pontot a
sebességre, mig a kaposvari iskolaban akadt néhany tanulod, aki

kevés pontszamot kapott ra.

Sebesség itemben elért 6sszpontok
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18. dabra
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8. Osszegzés

A hipotézisem beigazolodott, miszerint az altalam vizsgalt két osz-
taly eredményei eltérést mutatnak. Méghozza a varosi iskolaba jaro
3. c osztalyos tanulok tobb pontot értek el a teszt soran, mint a
vidéki iskolaba jaro 3. osztalyos diakok. Ebbél kifolyolag merem
feltételezni, miként a varosi gyermekek kreativabban gondolkod-
nak, mint a vidékiek.

A tapasztalataim alapjan a gyermekek megoszto jelleggel fogad-
tak a feladatlapot. A kaposvari tanulok sokkal lelkesebben fogad-
tak a rajzos feladatot, és munkajukbodl is latszik, miként egy tijabb
alkotoi élménnyel talalkoztak, és egyaltalan nem jelentett sza-
mukra kihivast a gondolkodas. Sokkal szinesebb, és fantaziadu-
sabb képek szllettek, és ebbdl visszatikr6zédik az alkotas szere-
tete. Nem hiaba diszelegtek a termuk kulénb6z6é pontjain a gyer-
mekek rajzai, hiszen ezzel is visszacsatolnak a tanitok a tanulok-
nak, miként a kezeik alol kikertilé mtivek értékesek, ezzel is erd-
sitve az 6nbizalmukat és magabiztossagukat.

Mig a zalaapati tanulék sokkal kevésbé voltak lelkesek. Bar,
utana érdeklédtem naluk, miszerint szeretnek-e rajzolni, és egy
hatarozott igent kaptam téluk. Azonban mégis egyfajta megprobal-
tatas elé helyeztem Oket, és sokakban teljes bizonytalansag alakult
ki. Szerintem nagyon megzavarta 6ket, miként egyfajta dolgozat-
ként kezelték a helyzetet, hiszen nagyjaboél ugyanazok az elézetes
lépések voltak jelen, mint egy felmérénél. Irjak fel az életkorukat,
huzzak ala milyen nemuek, és figyeljenek a feladat pontos utasita-
sara. Ugy érzem ez egy fesziiltséget generalt benntik, pedig tébb-
sz6rbsen biztositottam 6ket arrdol, miszerint nem kapnak ra jegyet,
és azt rajzolnak, amit csak szeretnének, nincs rossz megoldas. To-
vabba nagy sziikség volt a gondolkodasra, és sokaknak ez gondot
okozott. A fantazia nem szarnyalt annyira szabadon, mint azt var-

tam ennél a korosztalynal. Az 06sszkép kevésbé volt annyira
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harmonikus, mint a varosi iskolasoké. Ez az elért pontszamokon is
latszodik.

Véleményem szerint az oktatasi-nevelési stratégiak, tovabba a
vizualis nevelés nagyban befolyasolta az eredményeket. Tudjuk
azt, hogy a kaposvari osztalyfénok az alapképzésén tul rajz szakos
tanar, és ezen beltil szamos tovabb képzésben vesz részt. Hang-
sulyt fektet az egyéb koézismereti tanérakba integralt vizualis ne-
velési célokra, elényben részesiti a rajzi megoldasokat. A tanulokat
az eszkodzrendszer legszélesebb skalajan 6szténzi az alkotasra, eh-
hez nem csak a tanuldk sajat rajzos készletére tamaszkodik, ha-
nem a tanteremben megtalalhato valtozatos és kevésbé gyakori kel-
lekekre, melyeket maga a tanitdo sajat forrasabodl biztosit a haté-
kony tanulas érdekében. Ezzel a tanulok nagyobb rajzi biztonsagot
szereznek az eszkozok ismeretei altal. Mind ezeken tul, a tanito
paros 6rokos biztatasban részesitik a tanuldkat, objektiven értéke-
lik egyes muveiket, és azokat buszkén mutatjak meg kilsé szem-
lelének. Az alkotasaikat sokszor hasznaljak fel diszitésben, ezzel a
gyermek kitintetve érzi magat, hiszen a munkaja el van ismerve.
Mivel az iskolaban szeretettel rajzolnak, ezért gyakori az otthoni
alkotas is, melyek produktumat rendszeresen megmutatjak a tani-
toiknak. Pedagogiai nevelés hatasara a gyermekek altal elkészult
rajzokat a szulék is megbecsulik és megdrzik azokat.

Ezzel szemben a zalaapati intézményben a tanitok alapmotivalt-
saga mas felé iranyul, nem részesitik elényben a vizualis adottsa-
gokat. A rajz szaktanterem nem diszeleg a tanulék altal elkészult
alkotasokkal, amely frusztraltsagot kelthet a gyermekekben. A te-
rem csupasz falai inkabb egy idegen és rideg kdérnyezetet nyujta-
nak, mintsem egy olyan biztonsagos, otthonos atmoszférat, amely-
ben a diak feloldodik. Mivel a vizualis kultura tanorat szakos tanar
tartja és mas tanitja a tanulokat a f6 tantargyakbol, ezért szorul-
hatnak hattérbe egyes vizualis feladatok. Bar rajzpalyazatokon

részt vesznek a tanulok, melyekre szivesen készitenek alkotasokat,
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azonban mégsem motivaltak a muvészetek irant. Tovabba a rajz
orakon a tanulok a sajat eszkoézkészletiikbdl dolgoznak, az ala-
csony anyagi forrasokbodl nincs sok lehetéség egyéb eszkozok va-
sarlasara, melyek szélesitik az eszkdézhasznalati ismereteket, hi-
szen nem csak egy osztalyt kell ellatni, hanem mind a nyolc évfo-
lyamon szuikséges biztositani a lehetdséget. Ez az oriasi koéltség
vallalas pedig nem varhato el egy pedagogustol. Ezaltal a tanulok-
ban nem alakul ki rajzi biztonsag, hiszen nem ismerhetik széles
kértien az eszkdzhasznalatot. Mindazon altal a tanuldok részesul-
nek dicséretben a rajztanar altal, és a sajat osztalytermuik diszeleg
a muveikkel, viszont a tanulék még sem motivaltak tulzottan a raj-
zolas irant ugy, mint a veluk szembe allitott varosi gyermekek. Az
otthoni rajzolas valdszinlleg kisebb mértékben van jelen vidéken,
hiszen legtobb gyermeknek nincs ennyi lehetésége a sajat kdérnye-
zetében az alkotasra eszkézhiany miatt. Sok csalad nem engedheti
meg maganak, hogy akar jo vagy kevésbé jo mindségli eszkoézkész-
lettel rendelkezzen otthon, hiszen az anyagi kérilmények nem en-
gedhetik meg, inkabb arra térekednek, hogy az iskolaban hianyta-
lan felszereléssel lassak el gyermekeiket.

Ezek alapjan természetes a kreativ gondolkodasban valo eltérés,
a mas-mas oktatasi és nevelési stratégiak alkalmazasaval. Ugy
gondolom az eredményekbdl, hogy a teszt arra adott bizonyossagot,
miszerint a vizualis nevelés és a kreativitas fejlesztése szoros kap-
csolatban all. Tehat a vizualis kultura tantargy beintegralasa mas
koézismereti tantargyakba elésegiti az alkotoképesség fejlédését, to-

vabba a komplex gondolkodast.
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Mellékletek

ElsO0 szamu melléklet:
A Clark Drawing Test feladat leirasai:

1) ,Az alabbi négyszdégbe rajzold le egy érdekes haz képét ugy,
mintha az utca tuloldalarol néznéd!”

2) ,Az alabbi négyszdgbe rajzolj le egy ember, amint igen gyor-
san fut. Készits olyan jo rajzot, amilyet csak tudsz!”

3) ,Az alabbi négyszogbe rajzold le magadat, amint a barataiddal
jatszol az udvaron!”

4) ,Az alabbi négyszdgbe rajzolj barmit, ami eszedbe jut. Hasz-
nald a fantaziadat, készits olyan érdekes rajzot, emilyent csak

tudsz!”

Masodik szamu melléklet:

A Vizualis Narrativ Teszt bevezetd szovege:

»Egy torténet szamos modon lehet elmesélni: a mesélé elmond-
hatja hangosan, le lehet irni egy kényvben, de el is lehet énekelni.
A rajzolast szintén lehet hasznalni a térténet elmesélésére. Rajzol-
tatok mar valaha torténetet? Olyan kalandokat, amelyek emberek-
kel, h6sokkel vagy allatokkal eshettek meg, vagy olyat, amely va-
l6jaban sohasem tortént meg? Rajzoltatok mar valaha torténeteket
furcsa lényekrél furcsa vilagban, csatakrol, utazasokroél, sportél,
nyaralasrol vagy Unnepekrdl? Tudtok-e torténeteket hétkodznapi
dolgokrol, melyek emberekkel vagy allatokkal, névényekkel, kép-
zelt lényekkel estek meg? (A fiatalok valaszolnak a vizsgalatvezeté
nyugtazza ezt.) — Erre a nagy papirra rajzoljatok most egy torténe-
tet! Hasznaljatok a kereteket arra, hogy megmutassatok, mi zajlik
a torténet soran, és hogyan kovetkeznek az események egymas
utan. Annyi képmezét hasznaltok, amennyit csak akartok. Ha
szikségetek van még papirra, kaphattok téobbet is. A térténet arrol
szolhat, amirél akarjatok. Nem kell feltétlentil 4j torténetet kita-

lalnotok, azt is rajzolhatjatok, amit mar korabban kigondoltatok.
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(A fiatalok kérdéseket tesznek fel a lehetséges témakrol. A valasz
mindig ez: Igen, errdl is rajzolhatsz.) A térténetet a sajat elképze-

léeseitek szerint rajzolhatjatok, és érezzétek jol magatokat!”

Harmadik szama melléklet:

Test for Creative Thinking — Drawing Product bevezetd szovege és
értékelési kritériumai:

,Eléttetek a papiron egy befejezetlen rajz van. A muvésznek ak-
kor kellett abbahagynia, amikor még nem tudta, mit is akar raj-
zolni voltaképpen. Arra kéruink, hogy fejezd be ezt a rajzot. Azt
rajzolhatsz, amit akarsz! Barmit rajzolsz, biztosan jo lesz. Ha be-
fejezted a rajzodat, kérlek, sz6lj nekem, hogy beszedhessem.”

Ertékelési szempontok:

1. Folytatas: a megadott elemek felismerését jelenti, vonalhu-
zassal valo folytatasa.

2. Kiegészités: az elemek tovabb rajzolasa, valamint megismét-
lése.

3. Uj elemek: bévités G1j motivumokkal, elemekkel, figurakkal a
mar meglévd folytatott és kiegészitett képelemek mellé.

4. Vonalakkal létrehozott kapcsolatok: elemek 6sszekapcsolasa,
vizualis egységgé rendezése az 0sszekdté vonalakkal.

S. Témahoz k6té6d6é kapcsolatok: ha a képelemek egésszeé valik,
plusz pontot ér. A téma eredményét a megadott cim segiti, ezaltal
a teszt készitdi igénylik az elkészult mlvek beszedése el6tt a cim
adast.

6. Korvonalat megérzé — részletfiggd: a nagy zart négyszogon
kivil talalhato kisebb nyitott négyszoget folytatja és kiegésziti, il-
letve a képbe foglalja barmilyen modon, pluszpontot kap. A teszt
készitdi a képkeretre emlékeztetd bezart négyzet ignoralasa a cél,

a fantazia szabadjara engedése.
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7. Korvonalat megérzé — részlettdl fliggetlen: a nagy zart négy-
szbgre, valamint azt a vonalat felhasznalva kilép a mezdbdl, az
alany pluszpontot kap.

8. Perspektiva: maga a kép perspektivikus, térekszik a harom-
dimenzios abrazolasra.

9. Humoros, érzelmes megoldasok: ritkan minésité kategoria,
meégis lényeges az alkotoképesség szempontjabol.

10.Nem szokvanyos megoldasok: négyféle specialis eljarast érte-
kel a kreativitas jegyeként: a papirhasznalatot (forgatas, hajtoga-
tas valamilyen hatas eléréséért), 6sszefliggd torténet abrazolas (fi-
gura szdévegbuborékkal, barmilyen felirat stb.), szimbélumok hasz-
nalata (mosolygés arc, szivarvany stb.), illetve a nem szokvanyosan
felhasznalt képelemek (hany képelemet hasznalt fel, ha nem
mindet, akkor le kell vonni pontot a harombodl, illetve akkor is, ha
konvencionalis elemeket készitett — ilyen példaul, ha a koérives
elembdl arcot, napocskat, kereket vagy csak kort készit).

11.Sebesség: csak akkor jar a pont, ha az eddigi pontszamok
O0sszege elérte a 25 pontot, illetve, ha 12 percen beltl befejezte a

rajzot.
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Nyilatkozatok

NYILATKOZAT
i
Alulirott ZObB NORA , a Magyar Agrar- és
Elettudomanyi Egyetem,
L AROS VAR Cam
pus, TAUILTO szak nap-

_pali/levelezd* tagozat végzds hallgatdja nyilatkozom, hogy a dolgo-
zat sajat munkam, melynek elkészitése soran a felhasznalt irodal-
mat korrekt moédon, a jogi és etikai szabalyok betartasaval kezel-
tem. Hozzajarulok ahhoz, hogy Szakdolgozatom egyoldalas 0ssze-
foglaldja felkertiljon az Egyetem honlapjara és hogy a digitalis ver-
zioban (pdf formatumban) leadott dolgozatom elérheté legyen a té-
mat vezetd Tanszéken/Intézetben, illetve az Egyetem kozponti nyil-
vantartasaban, a jogi és etikai szabalyok teljes korti betartasa mel-
lett.

A dolgozat allam- vagy szolgalati titkot tartalmaz: igen nem*

Kelt: Kagos,dr 1013, év a‘,apmaé b 28 nam

Lol L\?)‘*} .
Hallgato

54



(e P
M/’-\\ E Magyar Agrir- és Elettudoményi Egyetem
Ei’éﬁléfgﬁm’fgéim Cim: 7400 Kaposvar, Guba S. u. 40.
L ! Tel.: +36-82/505-800

Honlap: https://uni-mate.hu

NYILATKOZAT

A dolgozat készitéjének konzulense nyilatkozom arrél, hogy a Za-
rodolgozatot/Szakdolgozatot/Diplomadolgozatot/Portféliot  atte-
kintettem, a hallgatot az irodalmi forrasok korrekt kezelésének ko6-
vetelményeirdl, jogi és etikai szabalyairol tajéekoztattam.

A Zarodolgozatot/Szakdolgozatot/Diplomadolgozatot/Portfoliot
zarovizsgan térténd védésre javaslom / nem javaslom*.
A dolgozat allam- vagy szolgalati titkot tartalmaz: igen nem*

Kelt:Mc:\fhiu\\f TS, gy OS\\{/’"*:‘ Lo hé/}? ap

( :

Belso k’ zulens

*Kérjiik a megfelelét alahiazni!
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