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1. Bevezetés

1.1 Témavalasztas

A miuvészet iranti szeretet mar gyermekkoromban megmutatkozott. K6zépiskolat Békéscsaban
az Evangélikus Gimnazium mivészeti tagozatan végeztem festd szakon, majd felvételt nyertem
a Kaposvari Egyetem miivészeti karara, ahol latvanytervezd szakon folytattam tanulmanyaimat.
Az iskola elvégzése utan egy amator tarsulat tagjaként minden kreativitdsomra ¢és kitartasomra
sziikség volt.

A kisfiam megsziiletése utan sem lankadt a lelkesedésem. Mindent ki szerettem volna vele pro-
balni, és mindent meg akartam neki mutatni. Jelenleg a Somogy Megyei Pedagogiai Szakszol-
galat Kaposvari Tagintézményében dolgozom ligyintézdként. Napi szinten taldlkozok gyerme-
kekkel, csaladokkal, akikkel szivesen veszem fel a kapcsolatot. A gyermekekkel hamar szot
értek. A muivészet mindig is része volt, és része is lesz az életliinknek. Fontosnak tartom, hogy
az ember valahol ki tudjon teljesedni, ki tudja fejezni 6nmagat, és ez szamomra a rajzolas, a
festés.

A kreativitds az emberi 1ét része, ami mar gyerekkorunkban utat tor maganak. A gyermeki
Oszinteség nem csak szoban, irdsban, de talan a rajzban a legkifejezobb. Térben, formakban,
szinekben mindent meg tudnak mutatni, amit csak akarnak.

Témavalasztason f6 szempontja volt, hogy szoros kapcsolatban alljon a miivészettel, kreativi-
tassal és gyermekekkel. A TCT/DP kreativ gondolkodas teszt lehetdséget ad ezek mindegyi-
kére. Egy nagyon egyszer(i instrukciokkal ellatott teszt, ami az iskolas korosztaly szamara ért-
hetd, nem bonyolult. A feladatuk befejezni a miivész altal félbe hagyott képet, barmit rajzol-
hatnak. Taldn ez a leginkabb nehéz, hogy nincs megszabva a hatar, a képzeletiik szarnyalhat.
Minden gyerek mas és mas. Az alkotdsuk mindségét és az aznapi teljesitményiiket nagyon sok
kiilsd tényezd is befolyasolhatja. Milyen €jszakdja volt, milyen a csaladi hattere, milyen évszak
van, mit latott el6z6 nap, milyen miisor ment a tv-ben, mivel jatszott stb.

Fontos a miivészetre nevelés és pedagdgusként fontos felfigyelni a tehetséges gyermekekre,
segiteni, tdmogatni dket. A miivészet élményeket nyljt a gyermekek szamara, gazdagitja az
érzelmi életlinket, az értékek megbecsiilésére, és az érzékszervek fontossagara hivja fel a fi-
gyelmet. A gyermekek 6 tevékenysége a jaték, a jaték pedig szoros kapcsolatban van a mivé-
szettel, a mlivészi szabadsaggal. A miivészi hajlami emberekre sokszor mondjak, hogy olyan
,,szabadok”. A szabadsag, a kisérletezés, a jatékossag minden emberben benne van. A kérdés

kinek milyen lehetésége van ezen ,.képességek” kiteljesedésében.



A célom, hogy a tehetséges gyermekeknek utat mutassak segitve 6ket mindenben, elérni kitl-
zott céljaikat. Minden gyermek megérdemli, hogy ennek az 6romnek, jatéknak, szabadsadgnak
részese lehessen.

,,A rajz egyszerlien egy vonal, ami sétalni ment.” (Paul Klee)

1.2 Problémafelvetés

A kreativitds a mindennapjaink része, nem csak rajzoran lehetiink kreativak, hanem az ¢€letiink
szamos teriiletén. Egy-egy problémamegoldasahoz szamos esetben a kreativitasunkra van sziik-
ségiink. A gyermekekre sok esetben mondjak, hogy sokkal kreativabbak, mint a felnéttek. Nem
feltétlen igy van, hiszen szdmos kreativ hires feln6tt emberrdl tudok példat hozni, akar a mivé-
szettorténet teriiletén Leonardo da Vinci, de akar megemlithetjiik Elon Musk-ot az elektromos
aut6 feltalalojat, aki ma mar a vilag leggazdagabb embere. A két kiilonb6z6 életutat bejart ,,hi-
resség” esetében visszatekintéssel, és a fennmaradt dokumentumok elemzésével, kutatasokkal
tudjuk megfigyelni az életiiket, hogy fiatal korukban mennyire voltak kreativak, tehetségesek.
Gyermekkorukban mi motivalta 6ket? Milyen oktatasban részesiiltek? Kik voltak a példaké-

peik? Milyen helyen néttek fel?

Kik valgjaban a kreativ emberek?
Mikortol lehet valakire azt mondani, hogy kreativ?

Miként lehet mérni a kreativitast?

Azért valasztottam ezt a témat, mert érdekelt a kreativitas kutatasa. Fontosnak és aktualisnak
tartom a mai vilagban a kreativitast. Ma mar szinte semmi nem meglepd, mégis valami 0j és
érdekes 1étrehozasahoz kreativnak kell lenniink. Eppen emiatt azt vizsgalom, hogy a kisiskol4s

korti gyermekek mennyire kreativak a mai vilagban.

Kutatési kérdéseim a kovetkezok:
e Also tagozaton vagy felsd tagozaton kreativabbak a gyerekek?
o A vizsgalt korosztalyokbol a lanyok vagy a fiuk kreativabbak?
e Az azonos évfolyamon tanul6 gyermekek egyforman kreativak?
e Mennyi id6 alatt végeznek a lanyok, és mennyi 1d6 alatt végeznek a fiuk egy az al-

talam valasztott kreativitast méro tesztfeladattal?



Kutatési kérdéseim megvalaszolasahoz a legkivalobb modszer a TCT-DP kreativitas teszt hasz-
nalata. Azért ezt a modszert valasztottam, mert nem egy szokvanyos teszt, ahol egy iires négy-
zetbe vagy korbe kell rajzolniuk a tanuloknak. Miivéssz¢é valnak abban a pillanatban, ahogy
elhangzik az instrukcio a teszt elkészitéséhez.

A dolgozatomban két parhuzamos 3. osztalyt és két parhuzamos 5. osztalyt hasonlitok Gssze a
teszt segitségével, majd megfigyelem a 3.osztaly és 5. osztaly kozti kiilonbségeket is. Az alta-
lam kivalasztott gyermekek vizualis tehetségét nyomon kovetéssel tudnank megfigyelni, hon-
nan hova jutnak el.

A tesztben részt vevo azonos évfolyamok kozott szamos kiilonbség varhatd. Mas élethelyzet-
bdl, mas csaladi koriilmények koziil szarmazo gyerekek masképp latjak a vildgot. Fontos kii-
16nbség lehet akar az is, hogy a korabbi években és az 6vodaban milyen tamogatast, fejlesztést
kapott a gyermek. Volt-e olyan pedagogus, vagy akar a sziil6 a kdrnyezetében, aki felfigyelt
tehetségére €s segitette 6t, tamogatta 6t, vagy akar felzarkédztatta 6t? Milyen kornyezetben ¢l a
gyermek, vidéki lakos vagy varosi lakos? Akar az is befolyasolhatja a gyermek rajzait, hogy
kertes hazban vagy lakasban ¢€l, vagy akar az ingerek, amikkel eddigi élete soran talalkozott.
Milyen a csaladi kultara és a miivészet irant mutatott érdeklodése? Volt-e mar muzeumban,
ismer-e hires festoket, esetleg azok munkassagat? Milyen kultirabol szarmazik a gyermek, me-
lyik orszagbol?

Kutatasom elvégzése elott a kovetkezo feltételezéseket vallom:

e FElvarasaim szerint magasabb pontszamot fognak elérni a magasabb évfolyamba jard
tanulok. Tobb tapasztalatuk van a vilagrol, az dket koriilvevd kornyezetrdl. Az eddigi
¢letiik soran tobb inger érte 6ket szamos teriileten. Batrabban mernek gondolatokat vetni
papirra, akar olyanokat is, amiket szoban nem mernek kimondani. Ahogy 6k maguk
fejlédnek, fejlédik az abrazold képességiik is.

e Az eddigi tapasztalataim alapjan a magasabb pontszamot a lanyok fogjak kapni, de lesz
néhany kiemelkedd fia alkotés is. A lanyok sok esetben elmertilnek a részletekben, azt
feltételezem, hogy sokkal precizebb, részletgazdagabb rajzokat fognak késziteni, mint
a fiuk.

e Elvérasaim szerint azonos évfolyamu tanulok hasonl6 eredményt fognak elérni. Azonos
korosztaly tekintetében hasonl6 érdeklddési kor, hasonld gondolkodast képzelek el.

e A tapasztalataim alapjan a fiuk gyorsabban fognak végezni egy feladattal, mint a 1a-
nyok. Kevés fiu van, aki ebben az €letkorban a rajzolas irant érdeklédne. Azt gondolom,
hogy a fiuk leginkabb egy elvégzendd feladatnak fogjak tekinteni a tesztet, és minél
eldbb végezni szeretnének vele. A lanyoktol részletgazdagabb rajzokat varok, amivel

tobb 1d6t is eltdltenek majd.



2. Targyalas

2.1 Fogalmak

A Kkreativitas fogalmarél a mai napig vitdk folynak, pontos meghatdrozasa nem ismert. ,,A
kreativ sz a latin eredetii ,,creare” szd jelentésébdl szarmazik, ami jelentése nemzeni, sziilni,
alkotni, megteremteni.” (Landau 1974,18) Alkotni, valami ujat létrehozni, akar egy 01j kontex-
tusba helyezni a régit. A kisérletezés folyamataban létrehozott 0j alkotasok, a kreativitasunk
eredményei. Egy folyamat, amely végeredményeként valami ijat hozunk Iétre.

A kreativitds a mindennapjaink része, legyen sz6 akar egy megoldandd problémardl, egy 1j
¢lethelyzetrdl, akar egy mindennapi feladatrol. Nem csak a miivészet teriiletén lehetiink kreati-
vak, a kreativitds ma mar a siker velejardja is, hiszen szamos szakmanal eldnyt jelent. Amikor
a kreativ szot emlitjiik hajlamosak vagyunk egyb6l 6sszekapcsolni a kéziigyességgel, a vizualis
kultaraval. Erthetd, hiszen miivészet szerves része a kreativitas, a képzémiivészet velejaroja.
Lowenfeld szerint a miivészeti képzés nagyon SOk szamos tertiletet fejleszt, mint példaul a gon-
dolkodast, a logikat, a kombinald készséget, az érzékszerveket, a személyiséget, az onkifeje-
z¢ést, az izlést, a kritikat, a kritikai érzéket, a kovetkezetességet. (Karpati, Kossa 1984.) A vizu-
alis kultara egy olyan tantdrgy, ami minden tantdrgyhoz kapcsolddik. Ha fellapozunk egy tan-
konyvet nem létezik, hogy nem talalunk benne egy rajzot és egy hires festményt, egy grafikont,
akar egy fotot. Nincs olyan 6ra, ahol ne hasznalnank a kreativitasunk, ne kellene irnunk, vagy
¢épp a fantdziankhoz nytlnunk. Még ha nem is gondolnank, de a miivészet része a mindennap-
jainknak.

Az dbrazolas tevékenység nagy jelentdséggel bir a kdzponti idegrendszer, az agy a szem és a
kézmozgasok fejlodésében. A kéz finommotorikajanak fejlettsége szoros Osszefiiggésben van
a gondolkodasi funkciok kibontakozasaval és differencialodasaval.” (Feuer 2000, 9) A miivé-
szetre nevelés fontossagara hivja fel a figyelmet Dr. Nagy Katalin. A miivészet alkotas, alkotas
Orome, a tevékenység szeretete. Azok a gyermekek fognak szivesen zenét hallgatni, akik Kis-
korukban is szivesen énekeltek, azok a gyermekek fognak kozelebb keriilni a képzOdmiivészet
felé, akit a sziileik batran hagytak rajzolni, festeni, akik eltudtak engedi fantaziajukat. (Dr. Nagy
1976) A gyerekek dszintesége sokszor megjelenik a rajzaikban is. Sok esetben segitségiikre van
a pedagdgusoknak a rajzoran késziilt munkak, példaul a gyermekek lelki vilaganak megértésé-
ben. Kisgyermekkorban nem feltétlen jelentik még meg a tehetség, ebben az idészakban nem
is ez a feladatunk, hogy kiemeljiik 6ket, sokkal inkabb a tdmogatas, segitségnyujtas, 0j élmé-
nyek atadédsa. A kreativitast kutatok szdmos kérdést boncolgatnak, mi alapjan lehet megkiilon-

boztetni a kreativ embereket. Melyek azok a személyes tényezOk, ami alapjan kimondhato,



hogy 6 egy kreativ személy, milyen teszteket kell kidolgozniuk ahhoz a kutatoknak, hogy ki-
dertiljon.

Egyes kutatok szerint a személyt kell megismerni és megvizsgalni, masok szerint a kdrnyezetet
¢és az korabbi éveket. Az biztos, hogy a kreativitds mogott szamos befolyasold tényezo rejlik,
egyetlen teszt segitségével nem tudhatjuk meg a valaszt erre a kérdésre.

A teszt egy probat jelent. Olyan méréeszkdz, ahol egy bizonyos alanyt (személyt vagy akar
targyat) az adott allapotaban, helyzetében megfigyeljiik, megadott méréskéaldhoz viszonyitva
bekategorizaljuk. Lehet akér szobeli, irasbeli, fizikai... stb. Legtobb esetben kisebb feladatok-
bol all 6ssze, amelyek Osszesitett eredményébdl sziiletik meg az eredmény. (Dr. Kontra 2011.)
Eletiink soran szamos tesztelésben, statisztikaban vesziink részt. Véleményem szerint nagyon
fontosak a tesztek, foleg az iskolakban. Nagyon j6 méréeszkoz lehet egy-egy pedagdgus sza-
mara, j6 6sszehasonlitasi alap, akar iddszakos megismétlése is. Evekre valo visszatekintésnél
JO viszonyitasi pont tud lenni. A vilag, és vele egylitt a gyermekek is folyamatosan valtoznak,
a tesztek segitségével megfigyelhetjiik ezen valtozasok végbemenetelét, sok kérdésre megkap-
hatjuk a valaszt. Ok-okozati Osszefliggések kutatasaban, kovetkeztetések levonasaban mind-
mind segitségiinkre lehet egy-egy teszt elkészitése. A rajzos tesztek segitségével, nem csak sta-
tisztikékat tudunk felallitani, de igen sok esetben a gyermekek lelki vilagdnak gondolatainak is
kivetiilése egy-egy elkészitett rajz. Sok esetben olyan eredményeket sziiletnek amire a pedago-
gusok nem is szamitanak. A rajzolas egyenld az onkifejezéssel, a tanuloknak sok esteban az
alkotasban van lehetdségiik a kifejezésre.

A rajzolas az egyik legésibb miivészeti eljaras egyike. Altalaban a sikfeliiletre késziilt alkota-
sokat nevezziik igy. Vonalakbol, pontokbol és foltokbol késziil, eszkozeit tekintve nagyon szé-
les skalan mozog (ceruza, szép, kréta stb.) Lehet miliszaki rajz, szabadkézi, szamitogépen szer-
kesztett rajz. (Rencsényi 2002.) A rajzolas szoros Osszefliggésben van a gyermekek 6 tevé-
kenységével a jatékkal. Kisgyermekkorban mikor a gyermekek bekeriilnek az iskolaba nagyon
nagy valtozason mennek keresztiil. Az egésznapos szabad jatéktevékenységet felvaltjak a 45
perces orak. Az ovoda iskola dtmenetnél, de a késdbbi iskolds években is fontosak a jatékos
tanorak. A gyermekek sokkal konnyebben vesznek egy-egy feladatot, ha jatékos formaban van
talalva szdmukra. Ezekhez parosulnak a szines képek, a grafikak, amik figyelemfelkeltok, a
vizualis megismerést, vizualis élményt gazdagitjak. Ezért is tartom fontosnak a rajz 6rakon a
kreativ jatkos feladatokat. A rajz ora a kibontakozésrol kell széljon, arrdl, hogy a gyermekek
jol érezzék magukat, batran kisérletezzenek, megismerjenek 1 technikékat, 0j élményekkel
gazdagodjanak. A jatékos tanulassal sokkal konnyebben vesznek egy-egy akadalyt, akar a ké-

s6bbiekben is.



A vizualis nevelés szoros Osszefiiggésben all az iskolai tantargyak mindegyikével, a kreativi-
tassal, és annak fejlesztésével, a tanoran kiviili szakkorokkel, a természettel, a minket koriilvevo
vilaggal. Személyes tapasztalatom alapjan mondhatom mindezt, és szeretném felhivni a figyel-
met a vizualis kultira fontossagara.

A vizualis nevelés két nagy részre bonthaté melyek koziil az egyik a vizualis miivészet, amelybe
beletartozik az épitészet, szobraszat, festészet iparmiivészet, fotomiivészet, film, mindezt a
gyermekek szamara vizualis neveléssel tudjuk megismertetni, megszerettetni. (Borbélyova,
M¢szaros, Nagyova 2020.)

Egy-egy projekt, program akkor lehet sikeres, ha a gyermekek hallgatd kozonségbol kérdezo,
érdekl6do tanuldokka valnak (Bodoczky 1993.) Véleményem szerint fontos, hogy élményeket
adjunk at nekik, amelyek segitik a kreativitasuk fejlodését, kivancsisagot hoznak ki bel6liik és
kisérletezést. Ebben az életkorban szerintem nem az a legfontosabb, hogy tokéletes alkotasokat
hozzanak 1étre, sokkal inkdbb az, hogy a batorsaguk ¢és a kivancsisaguk hajtsa dket elére. Nem
a masolas, sokkal inkdbb az egyéni kifejezésmod megtalalasa a cél.

A vizualis nevelés masik része a vizudlis kommunikacio.

A vizudlis kultira egyik alapvet6 teriilete, és egyben napjaink egyik kulcsfogalma tehat a vi-
zualis kommunikacid, amely soran az informéciok rendszerint képi kozlések forméjaban aram-
lanak.” (Borbélyova,Mészaros,Nagyova 2020,19) A minket koriilvevé kornyezet felismerése,
érzékelése, befogadasa, elemzése, mind-mind része a vizualis befogadasnak. Ezért is tartom
fontosnak, hogy a tanorak keretein beliil minél t6bb vizualis tipusu feladatot kapjanak.

A gyakorlatom soran tapasztaltam, hogy a mai gyermekek figyelmét nagyon nehezen lehet le-
kotni. Az iskola, ahol 3 hetet t6ltottem, nagyon jol felszerelt. Interaktiv tabla, projektor, laptop,
és még hangszoro is talalhatd az osztalytermekben, amik nagyon nagy segitségemre voltak.
Minden orara nagyon sokat késziiltem, hogy a tanuloknak izgalmas valtozatos 6rdkat tudjak
tartani. Sok esetben hasznéltam az interaktiv tablat, ami a vizualis élménnyel val6 gazdagodast
segitette eld. A tankonyvek kivetitése is sok esetben segitség a gyermekeknek, egy-egy feladat-
résznél.

A vizudlis nevelés egyik lefontosabb feladata a kreativitas fejlesztése. Az iskolakban ezt nem
csak tandrai keretek kozott lehet megvalositani, a gyerekeknek lehetdségiik van a délutani szak-
korokon kiilonbozé projektekben részt venni. Sok esetben azt latom, hogy a tanuldk egy-egy
tanorara feladatként tekintenek, de ha szakkoron vesznek részt azt sajat akaratukbol, 6nszan-
tukbodl torténik, és ezekben az estetekben sokkal jobban teljesitenek. Sokszor kevés egy 45-
perces oOra, a délutani foglalkozasok sokkal tobb 1d6 jut egy-egy feladat megvalositasara, elké-
szitésére. A kreativ, vizudlis neveléssel kapcsolatos tdborok nagyon jé alapot tudnak adni a

gyermekeknek. Ott akar egyész napokat tudnak szanni egy projektre, akar csoportokban, paros



vagy egyéni gondolkodasmodjuk fejlesztésében. Ez személyiségfejlodésiiknek fontos alapja le-
het, mind a kommunikacié fejlédésében, mind pedig a tarsas kapcsolatok kialakitasaban.

2.2 Gyermekrajzok vizsgalatanak kezdetei:

Corrado Ricci egy es6 elél menekiilt el Romaban egy kapualjba, ahol olyat latott, mint elétte
soha, furcsa alakokat pillantott meg a falon. Nagyon érdekelték ezek az érdekes formak, ezért
jobban szemiigyre vette 6ket, valamely alkotést le is rajzolt jegyzetfiizetébe. Talan, mar korab-
ban is latta ezeket a firkdkat, de sosem figyel fel r4juk ennyire, mint amennyire most hatassal
voltak ra. Ett6l a naptol kezdve elkezdi keresni, kutatni a gyermekrajzokat, majd néhany évvel
késobb, és sokezer rajz birtokdban kiadja elsé tudomanyos munkéjat: L’Arta dei Bambini-t
amely a gyermekrajzok abrazolasat kutatja. (Karpati 1995.)

O volt az, aki elséként fogalmazta meg a ,,gvemekrajz fejlédése a miivészet torténetében a sti-
lusok valtozasait ismétli meg” (Karpati 2001,8)

J. Ruskin a miivészet forrasat véli felfedezni a gyermekrajzokban a 19 szazad végén. Szerinte
a gyermekek novekedésével bontakoznak ki a redlis rajzok a firkak vilagabol. Ezen felfedezé-
sek alapjan a gyermekrajzokat mutialkotasként kezelték. A kutatdsok soran feltart franciaorszagi
barlangrajzokban felfedezett falfestmények bizonyitottak, hogy eme kifejezésmddok mar ko-
rabban is jelen voltak, tehat a miivészet valtozik, nem pedig fejlédik. (Karpati 2001.) Az éskor-
tol napjainkig szamos muivészettorténeti korszakot tudnunk felsorolni, mind a maga szépségé-
vel, hibaival, elényeivel és hatranyaival.

A 20. szazad elején a gyermekrajzok vizsgalataval a képességfejlddés szakemberi kezdtek el
foglalkozni. A szakirodalomban a mai napig széles vitak folynak arrdl, mennyire lehet miial-
kotasként tekinteni egy gyermekrajzot. A gyermekrajzokat nem lehet miivészetnek tekinteni,
Vajda Ernd szerint hianyzik belSliikk az ontudatossag. A naiv miivészek alkotasin ezzel szemben
meglatszik az anyagokkal valo kisérletezés, kiizdelem. (Nagy 1905.)

Véleményem szerint SOK eSetben a gyermekek hangulatatol fiigg egy-egy alkotas, ami szamos
esetben a hires miivészek képeinél is elmondhato. A gyermekrajzok sok esetben mondhatok
onkifejezének, de nem mialkotasnak. Lehet, hogy egy-egy gyermekrajz kiemelkedd a tobbi
kozil, de ez nem feltétlen a tehetséggel azonosithato. Hires festok kora gyermekkori rajzait
visszanézve nézve SOk esetben megfigyelhetd, hogy munkaik kiemelkedéek voltak kortarsaik-
hoz képest. Ma mar sok esetben beszéliink a tomeggyartas okozta karos hatasokrol, de ez eset-
ben érdemes megfigyelni, milyen pozitiv hozadéka volt ezeknek a megjelent reklamoknak, il-
lusztracioknak, plakitoknak. Otlet 6tletbdl sziiletik, minden egyes impulzus amit kapunk csak

elindithatja a gondolatmenetiinket, segit a kreativitasunk kiteljesedésében.



A mai napig nagy vitak folynak, mennyire befolyasolja a vizudlis tehetséget egy-egy lemasolt
kép. A hires festok példaibol kiindulva nem art, sét hasznalt is, hiszen minden egyes képet a
sajat ,,izlésiikre” formaltak. Picasso a fiizetei margdjara firkalt, Paul Klee képregényeket kez-
dett masolni. Klee az 6rok gyermeki alkotdsaival olyan, mintha sosem szeretett volna felnoni.
Folyamatosan kisérletezett a szinekkel technikdkkal. A rajzolas, mint dnkifejezés a gyermekek
korében a legészintébb. (Karpati 2001.)

Nagyon sok minden tudja befolyasolni a gyermekek rajzait. A rajzok elemzésénél figyelembe
kell venniink a gyermek csaladi hatterét, kozvetlen kdrnyezetét. Az adott napot, és a korabbi
napok torténéseit. A gyermekek félelmeiket, sok esetben vagyaikat ebben a formaban fejezik
Ki, sokszor segitve a pedagogusok munkajat, vagy egy-egy helyzet, viselkedésforma megérté-
sét.

Sully Jakab tobb ezer gyermekrajzot Osszegytjtve Studies of Childhood 1895-ben megjelent
kotetére szamos pedagogus és pszichologus felfigyelt. majd az egész vilagon elterjed a gyer-
mekrajzok kutatasa, felfedezése, az eddig ismeretlen és kihivasokkal, érdekességekkel teli te-
riilet. (Nagy 1905.)

Magyarorszagon a kiilfoldi tapasztalatok felhasznéaldsaval szerették volna az oktatds szinvona-
lat emelni, ebben els6ként Sziics 1zs6, Gyorgyi Kalman és Streitmen Antal voltak a kezdemé-
nyez6k. Utobbi nevéhez fiizddik hazank elsé gyermekrajz kiallitasa is, amit 1905-ben Nagy-
Becskereken rendeztek meg, szintén kiilf61dr6l vett példa alapjan. (Nagy 1905.)

Ma mar szamos gyermekrajz palyazaton vehetnek részt a gyerekek, kiallitasokat rendeznek ré-
sziikre. S6t ma mar vannak hires gyermek festémiivészek is, akik tehetségében sokan kételked-
nek. Szamomra mindig is nagy kérdés volt a gyermekrajz palyazatok. Valoban sziikség van-e
megmeérettetésre, ilyen kisgyermekkorban? Egy festmény, egy rajz, egy kép értékelése nagyon
szubjektiv dolog, nem gy, mint egy matematika versenyen, ahol tudjuk mi a pontos megoldasa
egy képletnek. Biztosan vannak kiemelked6 alkotasok, és kevésbé értékelhetok, de én hiszek
abban, hogy minden gyermek tehetséges és kreativ. Rajzversenyek és rajzpalyazatok helyett
tamogassuk a gyerekek miivészetét, élményekkel gazdagitsuk oket. Kisérletezés, anyagok meg-
ismerése, felfedezése, kirandulasok, szamos lehetdség van a vizuélis élmények gazdagitasara,

atadasara.
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2.3 A oyermekrajzok fejlodéslélektani szakaszolasa:

> 1. tibldzat
Az dltalénos szakaszok dsszefoglaldsa
~_ szerz6 | NagyL. | Kerschen- | Kerschen- Rouma, G. [Luquet, G. H.[ Burt, C. Piaget, J. | Lowenfeld, V. | Kienzle, R. | Olivaux, R. Lewis, H.
életkor ™~ steiner, D. G. | steiner, D. G. |
években N 1905 1905 1905 1908 1913 1921 1937 1947 1951 1960 1967
1 | 4 nem
a tevékeny- sekess
— ségért végzett firkak s
¢ Fit el6zetes firkalas motoros elem fiis
2 amorf firka firkak 1 Vet
szakasz dominancidja |
— ) I ———— firka korszak firka korszak automatikus | firka korszak
tisztdn I i zerkeszté
3 sematikus firkhiis formafirka szindékos
formak —— firkalds
4 egyszeri | irdst imitalo
kudarcha formak | motoros és mozgas
= b fullade i vizudlis elem
ember : valodi :
o, ,,  SIper realizmus Lvaloay egyenstlya
5 dbrak dbrdzolasinak vonal korszak | dbrazolds 2 3
) | - | fejlodése kezdete presematikus
szakasz
6
vy e P e  leir6 valédi
o . o i szimbolizmus | dbrazolds g
7 épzeletszert értelmi | sematikus
rajzolds | 5 realizmus | , korszak
o a térgy vizudlis e | dbrézold
ése i o | rajeolds
8 képek szimbolizmus sematikus | vizudlis elem
| — szakasz dominancidja
N valdsig
tikrozése
9
— e realizmus ! T
10
e — — rajzi realizmus ——— —
1 szemléleti
realizmus disiik
valosight
12 jelenségszer(i vizulis korszak
= dbrazolds realizmus
13 |
| | ‘

1. tablazat Az altalanos szakaszok osszefoglaldasa:
Forras: Feuer Maria A gyermekrajzok fejlddéslélektana (2000 p. 14.)

A gyermekrajz korszakokat szdmos modon lehet csoportositani. A példanak hozott tablazat
alapjan lathato, hogy az altalam kivalasztott korosztalyokat nagyon sokféle modon soroltak be
a kutatok.

A 3. osztalyos gyermekek életkora 9-10 év. Ebben a korszakban a fitk rajzkészsége meghaladja
a lanyok altal produkalt szintet Erre a korra jellemz0d, hogy mar nem minden esteben sajat szem-
sz0gébol abrazolnak. A rajzokat vazlatosan kezdik, majd folyamatosan kidolgozzak. Sokszor
hasznalnak radirt, akér a papir kiszakadasaig is képesek folytatni a javitasokat. A dolgok kozotti
kapcsolatok, viszonyok kezdik érdekelni a tanuldkat. Ennek a korszaknak a vége felé a rajzolas
iranti vagy lankad, sokan meg is fogalmazzak tigyetlenségiiket, majd a késébbiekben mar csak
megoldando feladatként tekintenek a rajz orakra. (Feuer 2000.)

A gyakorlatom soran tobb esetben eléfordult, hogy egy-egy feladatkiosztasnal a tanulok elsd
reakcibja igy hangzott: En ezt nem tudom megcsinalni! ,,En nem tudok rajzolni!” Pér perc el-
teltével a kovetkezd kérdés igy hangzott: Ki tudja kdlcsonadni a radirjat?” Sokszor tapasztaltam

bizonytalansagot a tanuldk részérdl, sok esetben nem mertek nekidllni a munkanak, vagy csak
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akkor, ha mar szinte lyukasra radiroztak a papirlapot. Ekkor biztattam ¢éket, segitettem nekik
egy-egy otlet kidolgozasaban.

Nagy Laszlo a képzeletszer(i kategoriaba sorolja a 9-10 év kozotti gyerekeket. Burt realizmus-
ként nevezte el a korszakot, Luquet a 9-13 éves kozotti gyermekeket egy kategoriaba sorolja,
és szemléleti realizmusnak nevezi ezt a korszakot. (Feuer 2000.)

A rajzorakon tapasztaltak alapjan valoban realisztikusan probalnak abrazolni a tanulok, legin-
kabb az emberi test az, ami érdekli dket, amit nehezen valdsitanak meg.

Az 5. osztalyos gyermekek kora 11-12 év. Ebben az életkorban a legtobb gyerek mar csak akkor
rajzol, ha kérik (Karpati 2001.) Alkotasaik sem masoknak sem maguknak nem szereznek 6ro-
met, nem gy, mint néhany évvel korabban. Lecsokken a képzeletbdl valé rajzolas, nem a gyer-
mek érzelmei vagyai jelennek meg, annal inkabb a racionalis gondolkodas keriil el6térbe, tar-
gyak 4bréazolasa realisztikussa valik. Ebben az életkorban felismerhetd a rajzi tehetség. Ok is
megelik ezeket a rajzkorszakokat, csak sokkal gyorsabban tillendiilnek rajta, mint tarsaik. A
kiemelkedd tehetségek ebben a korban joval meghaladjak korosztalyuk munkajat. Ebben az
¢letkorban sokat gondolkodnak az élet és halal kapcsolatan, a csodakon, olyan dolgokba pro-
baljak beleélni magukat, amikrdl nincs tapasztalatuk. Nagy Laszl6 jelenségszerti brazolas kor-
szakanak nevezni, mig Burt vizualis realizmusnak. Lewis val6saghti korszaknak tekinti a 10-és
13 éves kozotti gyermekek rajzait. Olivaux abrazold rajzolasként kategorizalta ezt a korosztalyt.
(Feuer 2000.)

Személyes tapasztalatom alapjan mondhatom, hogy ebben az €letkorban a tanuldok nagyon val-
tozatos munkakat készitettek a tanorakon. Volt aki id6t nem sajnalva részletgazdag, atgondolt
munkat adott le 6ra végén. De volt olyan is, aki par perc alatt elkésziilt a szamitogépen nap mint
nap jatszott karakterével. Ebben az életkorban kezdenek kialakulni az egyéniségek, az érdeklo-
dési korok kisebb csoportokra bontjak az osztalyokat.

A rajzok alapjan Lowenfeld kétféle embertipust kiilonboztet meg. Az egyik a vizualis tipust
ember, akik a megfigyelés titjan, a latott dolgokbol képes kiindulni, azokat felhasznalva késziti
alkotasait, ez a kifejezést ma is gyakran hasznaljuk. A kevésbé elterjedt kifejezést a haptikus

tipusti ember, aki sajat érzelmi benyomasat fejezi ki rajzain. (Karpati 1995.)

2.4 Tesztek:

Victor Lownfeld hires német pszichologus, aki 0 értelmet adva a gyermekrajzoknak, tesztként
kezdte alkalmazni azokat iskolai kdrnyezetben nem tigy, mint eddig korabban csak a pszicho-
logidban. A pedagdgiai célu felmérések és a pszicholdgidban hasznalt vizsgalatok kozott sok
hasonldéséagot véliink felfedezni, mint példaul a gondolkodas fejlettsége, érzelmi allapot megha-

tarozasa félelemrol és vagyrol, vizualis képességekrol, de céljuk mas. (Karpati 1995.)
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Pasztor, Molnar és Csapo (2015.) egyetértenek abban, hogy a kreativ cselekedetek valami 0j-
szerll felé mutatnak, értéket képviselnek. A kreativitds méréshez kiilonbozé megkdzelitéseket
kell alkalmaznunk, mi az, amire a hangstlyt helyezziik, a kreativ folyamatra, a személyiségre,

a kreativ termékre vagy kornyezetei hatasokra (Plucker és Renzulli, 1999.)

Vizualis képességméro tesztek:

Vizualis narrativ teszt (VNT)

A teszt Brent Wilson, a Pennsylvaniai Egyetem tanara nevéhez fiz6dik. A Vizualis Narrativ
Tesztre egy teljes tanorat kell felhasznalni, a tesztfelvétel ideje 45 perc. A gyermekeknek hat
részes ,.képregényt” (azaz hat képbdl allo, osszefiiggd torténetet), tigynevezett vizualis narrati-
vat kell rajzolniuk, amelyben szoveg is szerepelhet. A/3 méretii rajzlapra kell késziteniiik a
munkéjukat, szines ceruzat filctollat vagy zsirkrétat haszndlhatnak. Vonalzot, korzot tilos hasz-
nalni a teszt felvételén. Erdemes a teszt felvétele el6tt ismertetni a tanulokkal, milyen egy kép-

regény. Erdemes kisérleti tisztazo orat tartani a tesz felvétele el6tt. (Karpati 2001.)

,Rajzolj eqy embert! Teszt

Az egyik legrégebbi mai napig hasznalt teszt Florence L. Goodenough nevéhez fizédik. A
tesztben résztvevoknek 1 rajzot kell késziteniiik. Az instrukcié nem mas, mint ,,Rajzolj egy

"’

embert!” Minél pontosabb, minél részletgazdagabb, minél valosaghtibb alkotast varnak el gyer-

2

mekektdl. Az értékeld tablazatbol kikereshetd az adott gyermek ,,rajzkordnak™ életkora, és
hozza mérten tudjuk megallapitani, hogy atlagon feliil vagy alul teljesitett. Sokan a mai napig
kételkednek a tesztben, miszerint egyetlen rajzbol nem lehet kovetkeztetéseket levonni, a tesztet
nem alkalmazzdk 6nmagaban. ,,...A gyermekek életkora és rajzainak fejlettégi foka kozott

nincs egyértelmii kapcsolat...”(Arnheim 1979,195)

Wallach és Kogan kreativitas teszt

A tesztben résztvevoket arra kérik, hogy soroljanak fel mindé¢l tobb lehetséges valaszt az el-
hangzott mondatokra. Pl: Soroljon fel dolgokat kerekekkel! A valasz lehetdségek fel vannak
sorolva. A teszt értékelése négy részbdl all. Az el a valaszok szamabol, a masodik rész, hogy
az elhangzott dolgok mennyire tartoznak egy kategoriaba. Minél tobb kategoriaba tartoznak
annal tobb pont adhatd. A tesztben résztvevok koziil minél kevesebb ember mondja ugyan azt
a megoldast, annél tobb pont jar tehat az eredetiségre. Es az utolsé, hogy mennyire atgondolt a

valasz, mennyire részletesen megfogalmazott a valasz. (Wallach-Kogan 1965.)
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Miielemzo tesztek:

Az Clark Rajzi Képességek Teszt (CDT)

A teszt elkészitésénél szines ceruza nem hasznalhato, csak grafitceruza vagy fekete zsirkréta,

vagy fekete filctoll. Semmiféle segédeszkozt nem lehet hasznalni, mint vonalzd vagy korzo.
Erdemes rajzora keretein beliil felvenni a tesztet, hogy a tanuldk ne legyenek tal faradtak. A
teszt alkalmas az atlag feletti teljesitmény kisziirésére. Négy feladat talalhaté benne, hdrom
kotott és a végén egy kotetlen, ami segit 6sszehasonlitani a teljesitményeket. Feladatonként 15
perc all rendelkezésiikre a tanuloknak, amit a kiosztott feladatlapok utan el is kell mondani a
tanuloknak, hogy tudjak. ha lejart a 15 perc, jelezni kell nekik, hogy a kovetkezo feladat kdvet-
kezik. Harom kotott feladat mellet lehetGséget biztosit egy szabadon valasztott kép elkészité-
sére, egyéni Otletes alkotasra. Nem szokvanyos feladatokat ad meg kritériumként, de ezzel le-

hetdséget ad az egyéni megoldasokra. (Karpati 1997.)

,, 1. feladat: Az alabbi négyszogbe rajzold le egy érdekes haz képét ugy, mintha az utca tulol-

dalardl néznéd!

2. feladat: Az alabbi négyszogbe rajzolj le egy embert, amint igen gyorsan fut. Készits olyan jo

rajzot, amilyent csak tudsz!

3. feladat: Az alabbi négyszogbe rajzold le magadat, amint a barataiddal jatszol az udvaron!
4. feladat: Az alabbi négyszdgbe rajzolj barmit, ami eszedbe jut. Hasznald a fant4ziadat, készits
olyan érdekes rajzot, amilyent csak tudsz! ,, (Karpati 1997,2-3)

Kreativitast méro tesztek:

.Alternativ Hasznalat Feladat”-a (Alternative Uses Task - Guilford, 1967).

A vilag elso kreativitas tesztjeként emlegetik J.P. Gulifort amerikai pszicholdgus altal 1étreho-
zott tesztet, amit pilotak kiképzésére fejlesztett ki. A vizsgalati személyeket arra kérik, hogy
olyan hétkoznapi targyakkal kapcsolatban, mint példaul egy tégla, talaljanak ki minél t6bb szo-
katlan felhasznalasi lehetdséget. (Mez6 Ferenc, Mez6 Katalin 2017.) Guilford szerint a kreati-
vitas nem nevezhetd olyan faktornak ahol egy jo megoldasnak kell megjelennie, a feladatok
nyitottsagatol fliggden lehet j6 valasz a megoldasok szama, a megoldasi csoportok kozotti val-
tas, és a megoldasok eredetisége is. ,, 8 faktort kiilonboztet meg:

e originalitas

e ¢rzékenység

e redefiniacid
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e adaptiv €s spontan hatékonysag
e konnyedség, folyékonysag
e kidolgozottsag

o ¢rtékeld gondolkodas” (Jonasné 2011 forras:online)

Torrance teszt (TTCT, Torrance Test of Creative Thinking)

,,KOrok” néven ismert talan az egyik legelterjedtebb kreativitas teszt. Ellis Paul Torrance ame-
rikai pszichologus nevéhez flizodik. A feladatlapon egyforma méretii kor lathatok. A tesztben
részvevOknek adott instrukcid, nagyon egyszerii. A feladatra 8 perc all rendelkezésre, minél
tobb korbol képet alkotni. Lehet vonalakat htizni a kordn kiviil és beliil is. Ha egy adott kép

elkésziilt, cimet kell adni a képnek.

9000000
9000000
9000000

1. Kép: Korok a kreativitds tesztelésére. Forras: online (Szlafkai 2022.)

Szintén Torrance nevéhez fiizddik a ,.Befejezetlen abrak” elnevezésii teszt. Ezt a feladatok,

sokan nem tesztként ismerik, hanem sajat magunk szorakoztatasara is hasznaljuk vagy hasznal-
tuk akéar az iskola padjaiban iilve, vagy egy-egy megbeszélés alatt. Feladat:
Figyeld meg az alabbi abran lathato firkakat, és alkoss beldliik egy 0 értelmezhetd képet! En-

nek a tesztnek 2 verzidja is ismert.

S | [N ]2
19 [~ e || ]]8
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2. Kép: Befejezetlen abrak a kreativitds tesztelésére. Forrds: online (Szlafkai 2022.)
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2.5 TCT DP kreativ teszt

A kutatasaimhoz legalkalmasabb tesztnek bizonyult a TCT-DP kreativitas teszt. 1zgalmasnak
talaltam a tesztlapot. Szamos lehetdség tarhaza, nem csak a gyermekek szamara, de akéar fel-
néttek részére is. Nem egy szokvanyos, megszokott tesztlap, ahol egy iires mezbbe, négyzetbe,
vagy akar korokbe kell barmit rajzolnia a tanulonak. Tetszenek a ,,segédvonalak”, amik mar
egy alapot tudnak adni a tanacstalan, bizonytalan kutatasban résztvevoknek is. Sok esetben mi-
kor azt mondjuk a tanuloknak, tessék itt egy rajzlap, rajzolj barmit, amit csak szeretnél, Sokszor
leblokkolnak, nem jut esziikbe semmi. Ebben az esteben ahol a feladatkiosztasnal elhangzik a
mondat, hogy a miivész sajnos nem tudta befejezni a képet, mar egybdl elindul a gyermeki
fantazia. Es ha nem is volt elétte semmi otletiik a tesztben résztvevoknek, mikor meglatjdk a
tesztlapot biztosan elindul a gondolatmenetiik.

Szimpatikusnak talaltam az instrukciot, hiszen akarva akaratlanul benne talaljuk a miivészt,
akinek sajnos nem volt ideje befejezni az alkotast, és mi lehetlink a segitségére, mi is miivé-
szekké valunk abban a pillanatban, hogy megkapjuk a tesztlapot. Akarmi is fog sziiletni a teszt-
lapon, miivészi alkotasnak tekinthetd, hiszen segitettiink befejezni a félbehagyott munkat.
Egyetlen kikdtésem volt a teszttel kapcsolatban, az eszkdzhaszndlat. Korabban egyeztetve a
pedagbgussal, kozdsen arra a dontésre jutottunk, hogy szines ceruza hasznalatat engedélyez-
zlink a tanuloknak, ami nagyon jo dontésnek bizonyult, hiszen sok esetben emeli az elkésziilt
munkdk szinvonalat. A tesztlap kiértékelésének pontos utasitdsai nagy segitségemre vannak.
Minden egyes résznél pontosan meghatarozzak, mire hany pont adhato.

A szakirodalomban elterjedt, hogy a pszicholdgiaban alkalmazott kreativités tesztek nem alkal-
masak a vizualis képességek megitélésére. A TCT-DP (Test for Creative Thinking — Drawing
Production) egy pszichologus, Klaus Urban és egy miivésztanar, Hans Jellen egyiittmiikodésé-
ben kialakitott vizualis kreativitast mér6 teszt. (Urban 1991, 2005).

Adott képelemek egységes kompozicidba foglalasa nem ijdonsag, viszont a képelemek elren-
dezése, az értékelési modszer és maga a teszt felvétel teljesen mas az eddig megszokottaktol.
A tesztlapon talalhato elemek: félkor, pont, két szogletes elem, ives vonal(“hullam”), szaggatott
vonal és a nagy szogletes képmezon kiviil egy kis nyitott szogletes forma, elrendezésében sok
lehetdséget ad a tesztben résztvevd gyermekeknek. Nem felsorolas szertien, hanem elszortan
helyezkednek el a tesztlapon. Egyarant lehetGséget biztosit az absztrakt formakat kedveldk sza-
mara, de az egyszerli formaknak kdszonhetden a hétkoznapi alkotasoknak is egyarant helye
van.( Karpati 2001.)

Idékorlat nincs, de plusz pont adhato érte, ha a rajz szinvonala elég magas.
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Kezdetekben két tesztlapot hasznaltak, egyforma formak 180 fokkal elforgatva. Ma mar legin-
kabb csak az A tesztlapot alkalmazzak, a tapasztalatok alapan elegendd, hiszen szamos esteben

nagyon kevés kiilonbséggel oldottak a meg a tanulok.

A. tesztlap B. tesztlap

3. Kép.: A TCT/DP iires tesztlapjai (Karpati 2001, p. 154)

A teszt kiilonlegessége, hogy a vilag barmely pontjan hasznalhatd, ,,culture-fair” kultaratol fiig-
getleniil, mar hasznaltak szamos orszagban, tobbek kozott: Kamerunban, Kanadaban, Német-
orszagban, Magyarorszagon, Indiaban, Olaszorszagban, Nigériaban, Kinaban, a Fiilop-szigete-
ken, a Dél-afrikai Koztarsasagban, Nagy-Britannidban, az Amerikai Egyesiilt Allamokban és
Zimbabw¢ében. (Karpati, 2001.)

Azok a gyermekek kapnak magasabb pontszamot, akik minél tobb elemet hasznalnak fel, eze-
ket minél egyedibb mddon kapcsoljak dssze, akar vonalakkal vagy akar tartalmi kapcsolattal.
Az utasitdsban nem szerepel az a mondat, hogy csak a négyzeten beliil lehet rajzolni, tehat aki
azon kiviil is batran rajzol plusz pontot kap.

Instrukcid:,,Elbttetek a papiron egy befejezetlen rajz van. A miivésznek akkor kellett abbahagy-
nia, amikor még nem tudta, mit is akar rajzolni voltaképpen. Arra kériink, hogy fejezd be ezt a
rajzot. Azt rajzolhatsz, amit akarsz! Barmit rajzolsz, biztosan jo lesz. Ha befejezted a rajzodat,

kérlek szolj nekem, hogy beszedhessem.” (Karpati 2001,153)
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A tesztlap értékelési rendszere:

A TCT-DP kreativitast teszt eredeti értkelési rendszerét a kovetkezokben szeretném bemutatni.

Fontosnak tartom a teljes és pontos rendszert kiemelni a dolgozatomban, mivel ez tekinthet6 a

kutatdsom alapjanak.

1

JFolytatas: (Continuation, roviditve;, Cn) a megadott egyszerii elemek felfedezését, tudo-
masulvételét jelzi ezek folytatasa vonalhtzassal

Kiegészités (Completion, Cm): a képelemek “tovabb rajzolasa” illetve megismétlése
Uj elemek (New Elements, Ne): a kép gazdagitisa 4j motivumokkal, kiegészitd elemek

vagy figurdk jarulnak a mar meglevo, kiegészitett, illetve folytatott képelemekhez.
Vonalakkal létrehozott kapcsolatok (Connections Made Be Lines, Cl): a képelemek 6sz-
szekapcsolasa, vizualis egységgé rendezése 6sszekotd vonalakkal.

Témahoz Kotodé Kapcsolatok (“Connections Made That Contribute to a Theme”, Cth):
ha a képelemek egységes tartalmi egéssz¢ allnak 0ssze, pluszpont jar. A teszt “miivészet
barat” értékelési rendszere megengedi, hogy az egységes téma dekorativ foltkompozicid
vagy vonalstruktira kialakitdsat célozza, tehat nonfigurativ miivet is homogén tartalmanak
itél. A téma megfejtését a programadd cim segiti - a teszt szerzoi kérik, hogy a munkak
beszedése eldtt tobbszor is szolitsuk fel cimadasra a rajzolokat.

Korvonalat megorzé - részlet fiiggd (Boundary-Breaking, Frame Dependent, Bfd):
ha a nagy zart négysz6gon kiviil elhelyezkedd kicsi nyitott négyszoget is folytatja,
kiegésziti, vagy barmilyen formaban képbe foglalja a vizsgalt személy jelentds
mennyiségl pluszpontot kap. Minden kreativitas-teszt egyik kozponti kérdése az
originalitds mérése. Itt a teszt készitdk a képkeretre erdsen emlékeztetd lezaras
figyelmen kiviil hagyasat a kotottségeket nem tiird alkotoi fantdzia, az eredetiség
fontos indikatoranak tartjak.

Korvonalat megorzo - részlettol fiiggetlen (Boundary-Breaking, Frame Independent,
Bfi):ha a nagy zart négyszdgre rajzol, vagy azt felhasznalva kilép a sz¢€Is6 savba, a vizsgalt
személy pluszpontot kap.

Perspektiva_(Perspective): a teszt alkotdi szerint a magas szintii alkotoképességhez
a szabalyok ismerete is hozza tartozik, s ezért a linearis perspektiva kiilonféle szintii
alkalmazasait novekvd pontszamokkal jutalmazzék. Ez az értékelési kritérium ismét
csak a vizualis nevelés elvarasaihoz kozeliti a tesztet. Lényegesnek tartjak azért is,
mert az ismert mintegy félszdz rajzos intelligencia- és kreativitasteszt koziil a
vizualis tehetség eldre jelzésére még egy sem bizonyult hatdsosnak, s szerintiik ez lenne az

egyik f6 szempont, ami a tehetségkivalasztasban szerepet kaphat.
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9 Humoros, érzelmes megoldasok (Humor, Hu): ismét egy ritka mindsit6 kategoria,
amely lényeges a vizudlis alkotoképesség szempontjabol: a groteszk, a szatira, a karikattra
mindségei a teszt szerencsésen megvalasztott jel készletébdl elallithatok és értékelhetok.

10 Nem szokvanyos megoldasok (Unconventionality, Uca, Ucb, Ucc, Ucd): négyféle
kiilonleges képalkoto eljarast értékel kreativitas-jegyként a teszt: a nem szokvanyos papir-
hasznalatot (pl. a papir forgatasa hajtogatasa valamilyen kiilonleges hatas elérésére), az
absztrakt kompozicio illetve “mese”, Osszefiiggd torténet abrazolasat, a szimbolumok ¢és
figurak kombinaciojat ( ha a figurat szoveggel - felirat, beszéd -szimbdlumokkal,
jelekkel, szavakkal, szamokkal, vagy/és képregény-elemekkel
kombinalja), és végiil az elére megadott képelemek nem szokvanyos felhasznalasat (ameg-
adott “konvencio-listan” nem szerepld, szokatlan képkiegészitési oOtleteket
jutalmazza).

11 Sebesség (Speed, S): Csak akkor adunk pontot az elkészités sebességére, ha az
eddigi pontszam elérte vagy meghaladta a 25 pontot.” (Kdarpati 2001, 186-187)

4 Kép: Csokonai Vitéz Mihdly Altalanos is Iskola Gimndzium és Szakgimndzium. forrds:
online
5

3. Intézmény bemutatasa

A kutatasom elkészitéséhez a Csokonai Vitéz Mihaly Altalanos Iskola Gimnazium és Szakgim-
naziumot valasztottam, ami Kaposvaron a Béke-Fiiredi lakotelepen a Béke u 75. szam alatt
talalhato. Az itt eltoltott gyakorlatom sordn szerzett tapasztalatok alapjan, a pedagdgusokkal
tortént beszélgetésekbol, az iskola honlapjardl és pedagogia programjabol szeretném bemutatni
az intézményt.

Az iskola alapitasara 1955-ben keriilt sor. A jelenlegi épiilet 1979-ben keriilt atadasra, ahol

el6szor csak also tagozat majd a késbbi években mar felsd tagozat is mitkodott. Joval késbb
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1994-ben indult el a nyolcosztalyos, majd 8 évvel késObb a négyosztalyos gimnaziumi képzés
az intézményben. Az épiilet 4 szintjén Eszak, Dél, Kelet és Nyugat szarnyak talalhatéak benne.
Szamos szaktanterem mellett tobbek kozott megtalalhatd benne egy konyvtar, tornaterem,
ebédld, és tanmedence. A lakotelepen talalhato iskola épiiletét tagas udvar veszi kortil. A gye-
rekek nem csak sziinetekben, de testnevelés oran is eldszeretettel hasznalnak az itt megtalalhato
kézilabdapalyat kosarlabdapalyat, futopalyat és roplabdapalyat. Az intézménybe a varos min-
den pontjarol érkeznek tanulok. Az iskola konnyen megkdzelithetd, de nem kizart, hogy vidéki
gyerekek is csatlakoznak egy-egy évfolyamhoz. Szamos 6vodaval jo kapcsolatot apolnak a pe-
dagogusok, a leendo els6 osztalyosoknak és sziileinek betekintést engednek az intézmény min-
dennapjaiba. Az évodaban a 6. életéviiket betoltott gyermekek tankoteles korba Iépnek ezt ko-
vetden tudjak elkezdeni az altalanos iskolat. Ebben az intézményben egészen 18 éves korig
tanulhatnak a tanulok. A tanulok a sikeres érettségi vizsgat kovetéen, magas szamban kertilnek
be az altaluk valasztott egyetemekre, foiskolakra. 2021 szeptemberétdl az intézmény szakgim-
nazium 2022/2023-as tanévtdl az iskolaban pedagdgiai asszisztenseknek tanulhatnak az érett-
ségi utan 1 évet marad6 diakok. (dnonym, Kaposvari Csokonai Vitéz Mihaly Altalénos Iskola,
Gimnazium és Szakgimndzium hivatalos honlapja)

Az intézménybe belépve, érezhetd az épiilet hatalmas mérete, ahol tobb szasz gyermek tanul
nap mint nap. Az iskolaban szamos szaktanterem talalhato, tobbek k6zott a rajzterem. Nagyon
tetszik az, hogy egy kiilon teremben dolgoznak a tanulok. A terem méretei megfelelnek az al-
kotashoz, tagas és vilagos, ami elengedhetetlen a rajzorakhoz. Az asztalok szigetekben vannak
elhelyezve, de ez barmikor valtoztathato feladattol fiiggden. A laptop és projektor sok segitsé-
get nyujt a pedagogusoknak egy-egy feladatnal. A tantermek el6tti hosszu folyosok szélesek, a
tanulok kényelmesen elférnek, ha sziinetekben egyik 6rarol a masik 6rara mennem.

Az intézményben dolgozé pedagogusok, és a pedagogusokat segité munkatarsak mind- mind
elhivatottak. Segitokészek, segitik az intézmény mindennapi miikodését, szakmaileg felkésziil-
tek.

Az iskola kiemeltem fontosnak tartja a kompetencia alapti oktatast, a személyiségfejlesztést az
egeészseges €letmodra nevelést, a kornyezeti nevelést, az erkdlesi nevelést a sportolasi lehetdség
biztositasat, utanpotlas nevelését. Az intézmény kodznevelési tipusu sportiskolaként miikodik
kiemelten fontos a sport és a mozgas, az intézményben minden feltétel adott ennek megvalosi-
tasara, mint pl.: egy nagyméretii tornaterem, aminek lehetésége van tobb részre valo feloszta-
sara is, akar tobb osztaly is tud egyszere dolgozni, €z nagyon sok esetben segitség a pedagdgu-
soknak, akar rossz ido esetén. A tanmedencének kdszonhetden az itt tanulo diakoknak leheto-

ségiik van a rendszeres gyogyuszas oktatason valo részvételre.
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A tandrakon kiviil szamos szakkoron és foglalkozason vehetnek részt a tanulok. Nyaron tidii-
16tabor, vandortabor, télen sitdbor varja a kirdndulni vagy6 didkokat. A kdrnyezetvédelemre és
természetvédelemre is nagy hangsulyt fektetnek a pedagogusok, erdei iskoldk, és csillagaszati
taborok vérjak a gyerekeket. (dnonym, Kaposvari Csokonai Vitéz Mihdly Altaldnos Iskola,

Gimnazium és Szakgimnazium hivatalos honlapja)

3.1 Az osztalyok, gverekek létszama

Ko6zel 800 tanuld jar az intézménybe, az osztalyok atlagos 1étszama atlagosan 20-25 f6. Altala-
nos iskola also tagozaton harom parhuzamos évfolyam, ebbdl egy sport osztaly, felso tagozaton
két parhuzamos osztaly tanul, ebbdl szintén egy sport osztaly. Az iskola gimnaziumi részén
nyolc évfolyamos és négy évfolyamos osztalyok koziil valaszthatnak a didkok, évfolyamom-
ként 1-1 osztaly, informatika és idegen nyelv tantargyakbodl. A szakgimnazium 6t évfolyamos
képzést biztosit, ami érettségire felkészitd képzés, majd 5 évfolyamon pedagdgiai asszisztens
szakiranyl képzést szerezhetnek a tanuldk. (Anonym, Kaposvari Csokonai Vitéz Mihaly Alta-

lanos Iskola, Gimndzium és Szakgimnazium hivatalos honlapja)
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6 Kép: Csokonai Vitéz Mihaly Altalanos is Iskola Gimndzium és Szakgimndzium logo
forras: online

3.2 Osztalvok bemutatasa:

Az iskoléban gyakorlati képzés folyik, szakoktatok, kistanitok, tanito és gyogypedagodgus hall-
gatdk napi szinten jelen vannak az 6rakon, segitve a tanulok és pedagdgusok mindennapi ¢€letét.
Ezéltal a gyerekek napi szinten ismerkedhetnek 0j dolgokkal, ami altal a késébbiekben kony-
nyeben vesznek akadalyokat.

A nyelvtan, olvaséas, matematika ordk bontva térténnek, a Covid jarvany kovetkeztében sok
tanulonal érzékelhetd a lemaradas ezekbdl a tantargyakbol az online oktatds miatt, ezért veliikk

kiilon fejleszté pedagogusok foglalkoznak kisebb csoportokban.
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A hittan 6rék bontva torténnek, etika és felekezet szerinti oktatas zajlik. Hittanra kevés gyermek
jar. Az etika ordknak nagy sikeriik van a tanulok korében, nagyon érdekes és izgalmas témakat
bontogatnak, nap mint nap jatékos feladatokkal gazdagitva egy-egy orat.

Az iskolaban fejleszt6 munkakozOsség segiti a tanulok mindennapjait, igy minden gyermek

megkapja a szamara sziikséges fejlesztést segitséget.

A 3. osztalyosok

A 3. a osztaly 1étszama 21 {6, sport osztaly, tobb tanuld jar napi szinten Uszasra, szinkron-
uszasra, kosarlabdara, lovagolni, foci és roplabda edzésre. Néhany tanul6 a vizualités irant ér-
deklodo. 2 fia és 3 lany kiemelkedden jo latasmoddal rendelkezik. Kifejezettem esztétikus kre-
ativ alkotasokat készitenek, batrak kérdezi, segitséget kérni. Szivesen veszik a kozds oOtletelést,
segédanyagokat, kdzos €s paros munkat is.

A 3. b. osztaly jelenleg 15 f6. Kevésbé batrak, mint a parhuzamos osztaly, de nagyon szeretik
az uj technikak kiprobalasat, érdekli ket az alkotds, de sok mindenre racsodalkoznak, egysze-
ribben oldanak meg feladatokat. Sokkal inkébb sztereotip formavilag jellemzi alkotasaikat. 1-
2 6 mer elrugaszkodni a megadott keretekbdl. Az osztaly nagy része batortalan, félnek kife-

jezni dnmagukat, elengedni gondolataikat.

Az 5. osztalyosok

Az 5. a osztaly szamara inkabb hobbinak tekinthetd a rajz 6ra, mint feladatnak. Folyamatosan
nyiizsognek, nehezen lehet fegyelmet tartani naluk, nem tartjak fontosnak a rajzolast. Sokan
inkabb a sport felé mutatnak érdeklédést, a délutanok nagy részében edzésekre jarnak. Nehezen
lehet felkelteni az érdeklédésiiket. Ok egy teljesen mas beallitottsagh csapat.

Az 5. c. osztalynak nem kiemelked6 az érdeklodése a rajzolas irant, de becsiiletesen, tisztessé-
gesen megoldjak a feladatokat. 2 tanuldt lehet kiemelni az osztalybol, az egyikiik nagyon apro-
1ékosan rajzol, a masik tanulonak nagyon j6 gondolatai vannak, de nehezen tudja magat rajzban
kifejezni. Szivesen veszik, ha 1) dolgokkal ismerkedhetnek meg, 0j technikékat hasznalhatnak,

de inkabb egy elvégzendd feladat szamukra, mint kreativitasuk kifejezése.

3.3 Teszt elokészitése:

A kéthetes gyakorlatomat a Csokonai Vitéz Mihaly Altalanos Iskola Gimnazium és Szakgim-
naziumban volt szerencsém tolteni. A kedvenceim a rajz orai hospitalasok és rajz orai tanitasok

voltak. Mar az elsé napon eldontttem, hogy itt szeretném elkésziteni a szakdolgozatomhoz a
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teszteket. Az iskolaban a készségtantargyakat szakos tanarok tanitjak, ez nagy eldnye a didkok-
nak. A rajz 6rdkon mindig csodaval figyeltem a pedagdgus tlirelmét, lelkesedését. Néhany kon-
zultacid utan megbeszéltiik elképzeléseinket, és hogy melyik osztalyok legyenek a kivalasztot-
tak. A 3. évfolyamot és 5. évfolyamot valasztottuk.

Azért erre a két osztalyra esett a valasztas, mert szerettem volna egy alsds tagozatot megfi-
gyelni, ahol mar magabiztosan mozognak a kdzegiikben, jol sszeszokott osztalykozosségben.
A gyakorlatom soran nagyon jol megismertem 6ket. Baratsagos és kedves csoport, ahol igazan
kreativ gyermekek talalhatok. Az 5 osztalyra azért esett a valasztdsom, mert szerettem volna
egy olyan osztalyban is kiprobalni a tesztet, ahol j helyzetben talaljak magukat a fels6 tagozat
hozta nehézségei eldtt. Az osztaly szintén jol 0sszeszokott, de az iskolai ingerek, a tanarok ujak
szamukra. A két évfolyam kozotti két év korkiilonbség miatt a tesztek eredménye varhatéan
széles skalan fog mozogni. A tanarnével egyeztetve megbeszéltiik, hogy melyik napokon, me-
lyik évfolyamnak mikor van 6raja. A Gyakorld iskolaban, 1 rajzterem van, és minden évfolyam
oda megy az adott 6ran. A tanuldkkal csak kozvetleniil az ora eldtt kozoltiik, mi is fog térténni,
mi lesz a feladatuk. Ezt azért is tartottuk fontosnak, hogy senki ne tudjon eldre késziilni, vagy
estleg izgulni a teszttel kapcsolatban. A tesztlapok kiosztasa utan, elmondtam az instrukciot a
tanuloknak. Voltak tanulok, akik kérdéseket tettek fel pl.:,Barhova lehet rajzolni?” ,,Minden
format bele kell rajzolni?” ,,Lehet csak 1 szinnel rajzolni?”

Minden esetben azt a valaszt kellett mondanom a tanuloknak, hogy barmit rajzolhatsz.

Voltak, akik bizonytalanul kezdtek neki a munkanak, de latva mellettiik {il6k munkajat szépen
elindultak az otletek. Izgalommal vartam az eredményt, milyen kreativ alkotasok fognak szii-
letni. Rajzolas kozben is volt egy két kérdés a gyerekek feldl. Pl.:,,Hogyan fejezzék be?” ,,Mit
rajzolhatnanak még?” ,,Elég ez igy?” kérdések hangzottak el. Elmondhatom, hogy a tanulok

nagyon tigyesek voltak, és kitartok, nagyon sz€p rajzok sziilettek.

3.4 Felvetések, feltételezések a teszttel kapcsolatban:

A mai modern tarsadalomban és felgyorsul digitalis vilagban nagyon sok kész terméket kapnak
a gyermekek, példaul a mesék a tv-ben, tableten, okostelefonokon, a folyamatos programok.
Azzal, hogy a gyermekeket folyamatosan programokara viszik a sziilok, egyik helyrdl a mas-
ikra, majd ha éppen nem tudunk elmenni valahova a gyermek kezébe nyomjuk a tabletet, el-
vessziik a gyerekektdl az érzéki 6romot, a hétkdznapi tevékenységeben valo elmélyiilést (Dr.
Vekerdy 2017.) Ma mar nagyon kevés gyermek tud igazan elmélyedni egy-egy tevékenysége-

ben. Ekwall szerint a kreativitds megjelenésének egyik alapja az elmélyiiléshez sziikséges id6
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biztositasa, ami lehet6séget teremt az elézetesen nem tervezett folyamatok beiktatasara, s a fel-
adat megoldasa soran felmeriil6 0j problémak végig gondolasara (Ekwall 1983.) A folyamatos
ingerek, kész képek, ahhoz vezetnek, hogy ma mar nagyon kevés 6nallé gondolat kell egy-egy
alkotashoz. Ezzel ellentétben ma mar a siker elengedhetetlen része a kreativitas. Feltevéseim

szerint a két osztaly kozott szamos kiilonbség varhato.

e Az, hogy minden évfolyamnak mas idépontban van a tanoraja biztosan befolyasolja
majd a teszt eredményét. Volt olyan évfolyam akinek els6 6raban, és volt olyan is, akik-
kel testnevelés ora utan tudtuk felvenni a tesztet. Az osztaly 1étszamok nem azonosak,
igy minden osztalybol 15 rajzot valasztottam ki véletlenszeriien. Ezzel is pontosabb sta-
tisztikai eredményt segitve. Feltételezéseim szerint a magasabb évfolyam magasabb
pontszamot fog elérni, gondolataim szerint kreativabbak, tobb tapasztalatuk van.

e A lanyoktol részletgazdagabb rajzokat varok, finomabb kidolgozasokat, lagy vonalakat.
A lanyok valdszinii tobb id6t fognak tolteni egy-egy rajz elkészitésével. Elképzeléseim
szerint a fiuktdl hatarozottabb vonalvezetés varhato, erésebb nyomatékkal. Sok szami-
togépes karaktert vagy mesehdst fognak rajzolni. Erésen hozzajarul a felgyorsult a vi-
lagunkhoz a tarsadalmai szokasokhoz a szamitogépek hasznalata. Er6sebb szineket fog-
nak hasznalni, mint a lanyok, akiktdl leginkabb pasztellszinek varhatoak.

e A parhuzamos évfolyamok kozott nem varok el nagy kiilonbséget, hiszen azonos élet-

kort tanuldkrol van szo, azonos érdeklodéssel.

e A tesznek nincs idokorlatja, igy akar egy teljes tandrat is igénybe vehetnek a tanulok,
ami 45 perc. Biztosan lesznek hasonld munkak, ezt nem lehet kikiiszobolni egy ilyen

osztalyon beliil.

3.5 Tesz kiértékelése:

Miutan elkésziilt az Osszes teszt, elkezdtem kiértékelni 6ket. A kiértékelés egy meghatarozott
pontrendszer alapjan torténik. (ldsd: A tesztlap értékelési rendszere 18. oldal.) Pontrol pontra
minden rajzon végig haladva sikeriilt az 0sszes adat begytijtésére. Nagy izgalommal vartam a
kutatdsom eredményét. Mar a rajzoradkon lattam milyen szép kiemelkedd alkotasok sziilettek,
igy bizakodo voltam a kutatisom eredményeivel kapcsolatban. Az adatokat 6sszegezve, diag-

ramokat készitettem, amik a kdvetkezOképpen alakultak:
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3. osztalyosok eredményeinek 6sszehasonlitasa
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1. abra: 3. osztalyosok eredményeinek 6sszehasonlitasa. Forras: sajat

A 3. osztalyosok teszt kiértékelésénél meglepd eredmény sziiletett. Azt feltételeztem, hogy a
parhuzamos osztalyoknal kdzel azonos eredmény fog sziiletni, de ez nem igy lett. A folytatasnal
(Fo) és a kiegészitésnél (Kg) a 3. b osztaly magasabb pontszamot ért el. Az Gj elemek (Ue) és
a vonalakkal létrehozott kapcsolatoknal viszont a 3. a osztaly jobban teljesitett. A témahoz ko-
t6d6 kapcesolatoknal kdzel azonos pontszamot értek el az osztalyok. Ami igazan nagy meglepe-
tés, hogy a kdrvonalat megdrzd részletfliggd (Krf) és a kdrvonalat megdrzo részlettdl fliggetlen
(Krl) résznél a 3. a osztaly nem szerzett pontot, veliik ellentétben a b-sek elég jol szerepeltek.
A perspektiva alkalmazéasanal, (Pe) nem meglepd, hogy nagyon kevés pontot értek el a tanulok.
Ebben az életkorban kezdik igazan felfedezni a perspektiva adta lehetdségeket, dbrazolasmo-
dokat. A 3. a osztaly humoros, érzelmes megoldasokban (Sze) gazdagabb képeket hozott 1étre,

a nem szokvanyos megoldasok tekintetében viszont a 3.b. osztaly bizonyult jobbnak.
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5. osztdlyosok eredményeinek 6sszehasonlitasa
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2. abra: 5. osztalyosok eredményeinek dsszehasonlitasa. Forras: sajat

Az 5. osztalyosok tesztje kiértékelésénél az eredmény nagyon egységesnek mutatkozott, na-
gyon hasonl6 eredményt ért el a két parhuzamos évfolyam. Kevéssel ugyan, de az 5. a osztaly
magasabb pontszamot ért szamos feladatrésznél. A témahoz kotddo kapcsolatokban (Tk) meg-
egyezO pontszam sziiletett. A humoros vagy érzelmes hatasoknal (Sze) az 5. a osztaly nem ért
el pontszamot, mig a ¢ 0sztaly tanuldi igen. A vonallal létrehozott kapcsolat (Vk), a korvonalat
megorzo, - részlettdl fliggetlen (Krl), és a nem szokvanyos megoldasndl (Nsz) az a. osztaly
joval magasabb pontszamot ért el, a parhuzamos évfolyamatol. Az elézetes feltevések szerint,
az 5. a osztaly sokkal inkabb a sport irant érdekl6d6 csapat. Ennek ellenére, az elvarttol sokkal
jobban teljesitettek. A perspektiva alkalmazéasban (Pe)kozel azonos eredmény sziiletett. A foly-
tatas (Fo) és a kiegészités (Kg) feladatrésznél is jobban teljesitettek az a-sok. Batrabban hasz-

naltak a tesztlapot, jobban tudtak koncentralni a feladatnal.
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3. és 5. osztalyosok eredményeinek 6sszehasonlitasa
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3. abra: 3. és 5. osztalyosok eredményeinek dsszehasonlitasa. Forras: sajat

A tesztek kiértékelése utan meglepd eredmény sziiletett a 3. osztaly és az 5. osztaly dsszeha-
sonlitasaban. A folytatas (FO) és a kiegészités (Kg) pontjai k6zo6tt, minimalis eltérés érzékel-
het8. Az 4j elemek (Ue) szamaiban magasabb pontot értek el az 5. osztalyosok. Batrabban épi-
tettek be a rajzaikba 0j és kiegészit6 figurakat. A vonallal 1étrehozott kapcsolatnal (VK) a két
osztaly pontszama megegyezik, viszont a tartalmi kapcsolatban (TK) tobb pontot értek el az 5.
osztalyosok, épp ugy, mint a kdrvonalat meg6rzo részletfiiggd (Krf), részlettdl fiiggetlen (Krl).
A perspektiva alkalmazasa (Pe) mindkét osztalynal alacsony pontszamot mutat. Ebben az élet-
korban kezdenek vele megismerkedni, és még nem hasznaljak elég batran. A humoros vagy
érzelmes hatasoknal (Sze) a 3. osztalyosok magasabb pontszamot értek el.

A kiértékelés utan latjuk a két osztaly kozotti kiilonbséget. Az 5. osztalyos tanulok 1 kivétellel
minden esetben tobb pontszamot értek el, mint a 3. osztalyos tanuldk. Nagyobb kiilonbségre
szamitva meglepd eredmény, hogy ilyen kevés pontszambeli kiillonbség lathat6. Egy 3. oszta-
lyos tanul¢ als6 tagozatba jar, mig egy 5. osztalyos tanul6 fels6 tagozat kezdetén jar.

A meglepden alacsony kiilonbségnek, aminek feltételezéseim szerint szamos oknak kdszon-
hetd. Egy 5. osztalyos tanul6, a kamaszkor kiiszobén, mar nem tartja fontosnak a rajzolést,
sokkal jobban érdeklik a szamitogépes jatékok, a filmek, rajzfilmek, tablet és laptop, mint az,
hogy papirra vesse gondolatait, Személyen tapasztalatait. Sokkal inkabb egy megoldandoé fel-

adatnak tekintik a rajzorat. Mig egy 3. osztalyos tanulo batrabban hasznal akar humoros eleme-

crer
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3. a) osztaly rajzok 6sszehasonlitasa legalacsonyabb és legmagasabb
pontszam

Nev. Eletkor Ledny(Fid)

Iskola: Rajzolds kezdete: Rajzolds vége - adithe Vi "

6. Kép.: A TCT/DP tesztlap 7. Kép.: A TCT/DP tesztlap

9 éves fiu rajza Forras: sajat 9 éves lany rajza Forras: sajat

A 3. a osztalybdl kivalasztva a legalacsonyabb és a legmagasabb pontszamu rajzot helyeztem
egymas mellé. A bal oldali rajzot és 9 éves fil, mig a jobb oldali rajzot egy 9 éves lany készi-
tette. A it rajzan lathat6 hogy 4 elemet hasznalt fel a 6 elembdl. Nem vélhetd felfedezni a
figurak kozott kapesolatot, a kiegészitett rajzok kiilon elemként jelennek meg a képen, tartal-
milag sem lehet Osszefliggést talalni koztiik. Szineket alig hasznalva, 2 elemnél grafit ceruzaval
egészitette ki az elemeket. Ezzel szemben, a jobb oldalon lathatd lany altal készitett rajzon, a 6
elembdl 5 elemet felhasznalva dolgozott a tanuld. Minden felhasznalt elemet egy képpé kom-
ponadlt, ezzel plusz pontot is kapott a munk4jara. Szinvilaga izgalmas, kiemelkedd az osztalyban
készitett rajzok kozil. Egy kedves vidam figurat vélhetiink felfedezni a munkén, csillog6 sze-
mekkel, szines bajos ,,hajjal” esetleg sorénnyel. Ami szintén érdekes, hogy ez a képzelet sziilte
alkotas 2 1ab1i, hosszl farka és hosszll nyaka leginkabb egy 16ra esteleg unikornisra hasonlit. A
lany jo kedvvel dolgozott a rajzom, mosolyogva adta be az alkotdsat, még az utolsé percekben
is a részleteket gazdagitotta. Ezzel szemben a fiu érzelemmentesen teljesitette a feladatot. Az
1d6 felhasznalasat tekintve a két munka hasonlo, a fit1 2 perccel tobbet dolgozott az alkotdsan.
Ami megfigyelhetd, hogy egyik tanul6 sem hasznalta fel a négyzeten kiviil esé elemet, amiért
szintén plusz pont adhatd. Volt olyan tanuld, aki nem vette komolyan a feladatot, ez meg is

latszik az eredményen, és volt olyan is aki nagyon sok energiat fektetett a munkajaba.
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5. a) osztaly rajzok osszehasonlitasa legalacsonyabb és legmagasabb
pontszam

8. Kép.: A TCT/DP tesztlap 9. Kép.: A TCT/DP tesztlap

11 éves fiu rajza Forrads: sajdt 11 éves lany rajza Forras:sajat

Az 5. osztalyban elkészitett rajzokbdl kivalasztva a legalacsonyabb ¢és a legmagasabb pontsza-
mut helyeztem egymas mellé, mint ahogy a mellékelt képeken lathatd. A bal oldali rajzot egy
11 éves fit, mig a jobb oldalit egy 11 ével lany készitette. Mar els6 ranézésre is igen nagy
kiilonbségeket vélhetiink felfedezni. A fi altal készitett rajzon lathatd, hogy csak zo6ld szinii
szines ceruzat hasznalt, és 6 elembdl csak 5 elemet egészitett ki a képen. Ezzel szemben a lany
a 6 elembdl mind a 6 elemet felhaszndlva és egy téma koré készitette el rajzat. Szines ceruza
gazdag szinvilagat kihasznalva, a nyitott négyszoget is beleszerkesztette a koncepcioba. Mind-
emellett a haztetd a nagy szogletes képmezon kiviil esik, amire szintén plusz pont adhato. A fia
altal készitett rajz 6 perc alatt késziilt el, mig a lany 21 perc alatt végzett. Mind a két kiemelt
esetben a lanyok sokkal magasabb pontszamot értek el, mint a fitk. Sokkal tobb energiat fek-
tettek bele egy-egy munkaba. Sokkal aprolékosabban, megfontoltabban készitettek el egy-egy
rajzot. A lanyok és fitk nem egyforman gondolkodnak, igy a munkajuk az alkotdsaik sem egy-
formak. Az is sok esetben befolyasolta 6ket, hogy ki mellett iiltek. Voltak olyan rajzok, amik
szinte teljesen megegyeztek, attol fiiggetleniink, hogy az éra elején elhangzott, hogy 6nalld
munka legyen. Ezt nem lehet kikiiszobdlni, hiszen egymastol is tanulnak, egymastol is sok 6t-
letet meritenek egy-egy feladatnal. A fiuk és lanyok tesztre forditott ideje teljesen valtozo, nem
lehet altalanostani, ki forditott ra tobb 1d6t. A teszt felvételénél nincs megszabva iddkorlat, attol

tartottam, hogy nem elég ra egy tanora, de sokan nagyon hamar par perc alatt végeztek.
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4. Befejezés

4.1 Zarogondolat:

A kreativitast, a gyermekrajzokat kutatva nagyon izgalmas idészakot zarhatok le. A rajzolas
mindig is része volt és része lesz az ¢letemnek. Kicsi koromtdl kezdve mindenben csak a krea-
tivitast kerestem, mib6l hogyan lehet szebb, izgalmasabb dolgot kihozni. A mindennapokban
is sokszor sziikséges szamunkra a kreativitas, nem csak a rajzorakon, hanem a mindennapi €let-
ben. A gyermekek rajzaibol az 6szinteség arad, viszont meg kellett tapasztalnom, hogy sok
mindentdl fligg az az napi teljesitménylik, és nem lehet elére megjoésolni, hogy egy osztaly
hogyan is fog teljesiteni a tesztnél. Ez bebizonyosodott, hogy a tanulok nem az elvart eredményt
hoztdk. Ebbdl is arra tudunk kovetkeztetni, hogy a kreativitds, nem egy kézzel megfoghato,
elére megjosolhatd tudas. Sokkal tobb ennél, minden embernek az élete része, egy olyan adott-
sag, amit tOliink senki nem vehet el. Nagyon nagy 6rommel vették a tanulok a tesztet, sok olyan
munka sziiletett amire igazan biiszkék lehetnek. A korcsoport, akiket valasztottam, nem egy-
szerli feladat elé allitotta 6ket. A kamaszkor kiisz6bén -ahol néhany tanul6 kivételével csak egy
feladatnak tekintik a rajz orat, nem volt konnyt feladat szamukra. Meglep6 eredmény sziiletett
az 0sszehasonlitott munkakat latva.

Kutatasaim eredménye:

e AzS5. osztalyos tanulok magasabb pontszamot értek el a tesztben, mint a 3. oszta-
lyosok. Igy a korabbi feltételezésimmel megegyezé eredmény sziiletett. Viszont
nagyon kevés kiilonbséggel, s6t volt olyan pontszam, ami megegyezett. Ennek
szamos oka lehet.

e A fels6 tagozaton tanulok magasabb pontszamot értek el.

e Az altalam kiemelt munkak koz6tt minden esetben a lanyok értek el magasabb
pontszamot. A korabbi feltételezéseimmel egybecsengd eredmény sziiletett. A 1a-
nyok részletgazdagabban rajzolnak, finomabb vonalakat hasznalnak, figyelnek az
aprosagokra a fitikkal ellentétben, akik sok esetben — egy-két fiu kivételével - csak
egy feladatnak tekintették a kutatasomat.

e Az azonos évfolyamon tanul6 gyermekek kdzott meglepden magas pontszambeli
kiilonbségek tapasztalhatok. A feltételezéseimmel ellentétben egy érdekes ered-
mény sziiletett.

e A lanyok és fiuk tesztre forditott ideje valtozo, nem lehet felfedezni nagy kiilonb-

séget, nem lehet altalanositani.
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A kutatdsom eredményeit szivesen kibdviteném a jovoben. Az én tesztem egy altalam kivalasz-
tott varosi iskolaban késziilt. Erdekes eredményeket hozna egy varosi és egy vidéki iskola ta-
nuldinak 6sszehasonlitasa a TCT-DP kreativitas teszt segitségével. Akar két vidéki iskola vagy
két varosi iskola tanuloi kozotti kiilonbségek és hasonlosagok 0sszehasonlitasa érdekes ered-
ményeket mutatna. Szamos lehet6ség van a tanuldk vizsgalatara, ezen kutatdsok nagy segitsé-
gére vannak a pedagogusoknak. Az én korabbi feltételezéseim szerint minden gyermek kreativ,
¢s ez bebizonyosodott, hiszen minden tanul6 foglalkozott a teszttel, elkésziilt alkotasuk. Latva
a tanulok munkajat, a feladathoz val6 hozzaallast, sokban segitheti a pedagdégus munkat egy-
egy ilyen teszt elvégzése. A kevés pontszamot elért tanulok esetében érdemes odafigyelni a
késdbbiekben, ha bizonytalanok voltak és a motivalatlansag késébb is fennall. Természetesen
el6fordulhat, hogy a teszt felvételének napjan rossz napja volt egy gyermeknek és épp emiatt
nem tudott teljesiteni. A pedagdégusok munkdjat segiti abban az esetben is ha egy tanulo ki-
emelkedéen magas pontszamot ért el. Erdemes felfigyelni és tdmogatni a tehetséges tanulokat,
akdr palyavalasztas szempontjabol is.

Sajnos technikai okokbol nem volt megoldhatd, hogy minden osztallyal ugyanazon a napon
készitsem el a tesztet. Ha valtoztatni lehetne barmit a teszttel kapcsolatban, akkor biztosan ez
lenne az. Feltételezésim szerint mas eredmény sziiletett volna, hiszem most volt olyan osztaly,
ahol elsd d6raban, és volt olyan osztaly, ahol testnevelés 6ra utan tudtam elvégezni a tesztet.
Ha lehetdségem adodna tobb osztalyt is bevonnék a kutatasomba, szivesen vennék fel alacso-
nyabb és magasabb életkora tanulokkal TCT-DP tesztet, akar minden évfolyamon. Erdekes
eredmény sziiletne akar els6tdl nyolcadik osztalyig bezardlag.

Osszeségében sikerként tekintek a kutatasomra, és biiszke vagyok a tanuldkra, akik segitsé-
gemre voltak. Kiemelked6 alkotasok sziilettek. A feltételezésim hasonloak voltak a sziiletett
eredményekhez. Eddig is nagyon sokat foglalkoztam a rajzolassal, a kreativitassal, de a kutata-
somnak kdszonhetden szdmos lehetdséget nyitott ki eldttem.

Mar koréabban is foglakoztatott ez a témakor, de a pedagdgus palyam kezdetén kijelenthetem,
hogy a célom a gyermekekkel megszerettetni az alkotas 6romét. Hiszek benne, hogy minden-

kiben ott lakozik a tehetség.

., A miivészet nem kézmiivesség, hanem a miivész altal atélt érzés atadasa”

(Lev Tolsztoj)
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