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V1. A szakdolgozat tartalmi kivonata
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Célkitiizés

Mar elsé évfolyamos hallgatoként is érdekelt a logopédia. Igy amikor a szakiranyva-
lasztas kiiszobén alltam, egyértelmi volt szamomra, hogy az egyik szakiranynak — amennyiben
az alkalmassagi vizsgan sikerrel jarok — biztosan a logopédiat szeretném valasztani. Mindig is
rendkiviil érdekesnek talaltam azt, ahogy a hangokat képezziik, és elsajatitjuk a beszédet, mint
képességet. Eppen ezért dontdttem gy, hogy szakdolgozatom témajanak alapjat az anyanyelv

fejlodése fogja képezni.

A késbébbiekben pedig megfogalmazddott bennem, hogy mélyebben a szokincs forma-
16d4sat szeretném tanulmanyozni, 6vodas kori gyermekek korében. Osszehasonlitva kiscso-
portos, valamint iskolaba 1épés el6tt allo, nagycsoportos gyermekek szokészletét. Emellett az
esetleges eltéréseket, korcsoportokra jellemzo hiba tipusokat tanulmanyozni. Mindezt a Meix-
ner-féle szokincsvizsgalati tesztel szeretném véghez vinni. Ezen kiviil pedig, figyelembe véve
a sziil6k iskoldzottsagat, tovabba azt, mi jellemzd ebben a két esetben a gyermekek szokincs-
készletére. Kutatasok alapjan mar tudjuk, hogy 3 éves korban a becsiilt szokincs 1000-1200 sz6
kozé tehetd, mig ez az allapot 6 éves korra 2500-3000-re ugrik. Ezért is tartom nagyon izgal-
masnak, a 4-5 és a 6-8 éves korti gyermekek szokincskészletének dsszehasonlitasat, hiszen alig
tobb mint harom ¢€v leforgasa alatt a kétszeresére nd szokészletiik. Azonban azt is érdemes fi-
gyelembe venni, hogy a szokincs alakulasahoz tobb tényez6 is hozzajarul, foként a korai élet-
szakaszban. Nagyon fontos példaul, a felolvasas, meseolvasas, hiszen ez nagyban hozzajarul a
gyermekek szokészletének gyarapodasahoz. Kutatasok azt is alatimasztottak, hogy azoknak a
gyermekeknek, akiknek nem olvastak fel rendszeresen, joval szegényebb szokincsszammal ren-

delkeztek, mint azok, akiknek sziileik ezt napi rendszerességgel tették meg.

Szakdolgozatomban szeretném az anyanyelv fejlodését, valamint a szokincs alakulasat
roviden jellemezni, Gsszevetve tobb kutatassal. Illetve nélkiilozhetetlennek tartom, hogy szak-
dolgozatom ne csupan az elmélet megvizsgalasa €s Osszegzése legyen, hanem egy sajat kuta-
tassal, vizsgalattal is bizonyitott, a gyakorlatban segitségként szolgald tudas- és tudashalmaz.
Amelyet, bizom benne, hogy rajtam kiviil a szakma is javara fordithat majd. Annak érdekében,
hogy ez megvaldsulhasson, szeretnék tovabbi konyveket, szakirodalmakat és kutatasokat tanul-
manyozni, illetve kiilonboz6 interjukon, kérdoiveken keresztiil tajékozodni a témaval kapcso-
latban. A tovabbiakban pedig, 6vondket kérdeznék meg arr6l, milyen technikakkal, eszk6zok-
kel és jatékos modszerekkel segitik el6 az ovodas gyermekek szokincsének biztosabba valasat,
gyarapodasat. Emellett hozzajuk intézett kérdéseimen keresztiil, arra is szeretnék valaszokat

kapni, hogy 6k miként vélekednek a jelenlegi és a kozelmult tapasztalatai alapjan a gyermekek
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beszédfejlodésérol. Milyen tapasztalataik vannak e téren? Milyen befolyasold tényezok jatsz-

hatnak kozre az esetleges problémak kialakulasat illetéen?

Mindemellett pedig a 4-5 és a 6-8 éves gyermekek sziileinek segitségét is szeretném
kérni. Egy-egy online, teljesen anonim modon torténd kérdoiv kitdltésével, melyben gyerme-
keik beszédfejlédésének alakulasarol, folyamatarol tajékozodhatnék, kiilonbozo kérdések se-

gitségével.

l. Szakirodalmi attekintés

L.1. A nyelvelsajatitas elméletei

A beszéd elsajatitasara vonatkozo kiillonbozo nézetek, egymastdl eltéréd mddon, az 6rok-
1¢s, illetve a kornyezet hatasat helyezték el6térbe, ugyanigy, mint az altalanos fejlodéselméle-
tek, vagy a tehetség témakorét boncolgatd tézisek. A tanulaselméleti megkdzelités a gyermek
kornyezetében ¢él6 felndttek altal tanitottakat tartja hangstlyosnak, mig a nativista elmélet az
oroklést helyezi eldtérbe. Miller szerint az elsd elmélet ,,lehetetlen”, a masodik ,,misztikus”. A
két elmélet mintegy 0sszekapcsolasaként sziiletett meg az interakcionalista elgondolas, mely-
nek kognitiv szemponta képviseldi a kognitiv képességhez kotik a nyelvelsajatitas feltételeit,

mig a kulturalis szemponti megkozelités szerint a kommunikacié alapja a ,kulturalis tanulas”.

(Cole és Cole, 2006)

Napjainkra a nyelvészettel foglalkozé kutatok egyetértenek abban, hogy a klasszikus
tanuladselméleti megkozelités a véges esetszadm miatt nem elfogadhato, hiszen a nyelv egy rend-
kiviil bonyolult és kreativ rendszer, ahol a beszédprodukcidban és a megértésben a variacios
lehetdségek szama végtelen. Szintén lehetetlen a nyelvtani szabalyok elvont elveinek pontos
feltérképezése €s megtanulasa hallas Gtjan, anndl is inkdbb, mert a beszédben, amit a gyermek
a kornyezetében hall, ezek gyakran nem is jelennek meg, illetve nem is kovetkeztethetéek Ki.
A genetikailag kodolt, velesziiletett képesség, €s a tapasztalati Giton, tanulds soran szerzett is-
meretek ardnya, 6sszefonddasa az, ami jelenleg foglalkoztatja a szakembereket. Fontos kérdés,
hogy a kognitiv gondolkodasi folyamatokban, mely teriiletek azok, amelyek szerepet jatszanak
a nyelvelsajatitasban, illetve, hogy a kognitiv képességek vajon az altaldnositas, vagy a tartalmi

elemek alapjan segitik a beszéd megtanulasat?



Erdemes lehet még megemliteni egy masik nyelvelméleti modellt, a ,.konstrukcids
nyelvtan” modelljét, melyet Tomasello dolgozott ki, Lieven és munkatdrsai, valamint sajat ku-

tatdsainak nyoman. (Babarczy, Lukdcs és Pléh, 2014)

Lieven halozatként képzeli el a szavakat. Kezdetben ezek nagyon korlatozott hatokori
formak és jelentések lehetnek, melyeket differencialatlan, fonoldgiai karakterlancklént képzel
el, amely adott esetben példaul egy targy leképezésére szolgalhat. Ez a karakterlanc eleinte nem
kapcsolddik semmihez. Késobb az egymas mellett all6 elemek, az dket 6sszekoto ,,hurok™ altal
kapcsolatba Iépnek. A kapcsolat erdsségét az ismétlésszam hatarozza meg, ez a ,,hur” frekven-
cigjat noveli, ezaltal kondicionalja az elemek Osszetartozasat. A haldézat asszociaciokat hoz
létre, olyan karakterlancok kozott, amelyek forma- és jelentés leképezéseikben kozel allnak
egymashoz, igy a halozat folyamatosan fejlddik, és egyre arnyaltabba valik. A halozat reagal
az adott helyzetben a bejovo informaciora, azaltal, hogy az adott impulzus és a jelenlegi ,,tudas”
milyen kdlcsonhatdsban vannak egymassal. A szabalyszert viselkedés rogziilése, egy uj elem
milyen mértékben produktiv, a tipus gyakorisagatol, a kapcsolati mintdt megerdsité elemek

szamatol és a jellemzOk skalajatol fiigg. (Lieven, 2010)

Tomasello megallapitasa alapjan, az els6 szavak, amelyeket a gyermekek megtanulnak
¢és hasznalnak a felndtt nyelv altal hasznalt szokincs valamennyi {6 részébdl tartalmaznak ele-
meket, igy szerepelnek kozottiik tulajdonnevek, kdznevek, névmasok, igék, melléknevek és igy
tovabb. A fent nevezettek koziil a kivételt néhany kisebb nyelvi egység képezi, amelyek hang-
tanilag és szemantikailag is, kis jelentdséggel birnak, mint példaul kétdszavak és segédigék. A
gyermekek beszédtanulasanak egyik f6 forrasat a felndttekkel vald tarsas interakcid adja. A
vilag szamos nyelvén a gyerekek a kezdeti beszédtanulas folyaman konnyebben tanuljadk meg
a foneveket, mint az igéket, €s mas tipusu szavakat. Ez azért érdekes, mert a kiilonb6z6 nyel-
vekben az igék €és egyeb szavak nagyon eltéré6 modon hasznalatosak, mégis egységességet fe-

dezhetiink fel kozottiik. (Tomasello, 2003)



1.2. A mentalis lexikon

Libardi, kutatdsaban kiemeli, hogy a mentalis lexikon, valamint annak felépitését €s
mukodését érintd kérdések napjainkban is a pszicholingvisztika kiemelt kutatasi teriiletét képe-
zik. Azonban a szerz0 a teriilet bonyolultsdgara, kompexitasara is felhivja figyelmiinket, azzal,
hogy a mentdlis lexikon fogalmanak meghatarozasat megannyi szakember ¢és nyelvész szem-
iivegén keresztil torténd bemutatas végén, mégis arra a kovetkeztetésre jut, hogy jelenleg nem
lehet egy egységes, mindenre kiterjedé fogalmat meghatarozni, a mentalis lexikon tekintetében.
Azonban, ha kdzelebb akarunk keriilni a mentalis lexikon fogalméhoz, érdemes az egyes foga-
lommeghatarozasokat attekinteni, melyek soran kialakulhat fejiinkben egy, a valamennyi meg-
hatarozast magaban foglalé 6sszetett definici6. Libardi, kiilfoldi és magyar szakirodalmat egy-
arant felhasznalva ugy fogalmaz, hogy minden ember agyaban van egy fogalomtar, egy iigyne-
vezett szotar, valamint, emellett egy szabalyhalmaz is, mely azért felelds, hogy iranyitsa a szo6-
tar elemeinek kapcsolatat. Ezt a megkozelitést nevezziik mentalis grammatikénak. A mentalis
lexikon elnevezés azonban félrevezetd lehet, hiszen ez a meghatarozas allandosagot fejez ki,
azonban a mentalis lexikon valddi 1ényege mindig aktivitést feltételez, hiszen allando6 valtozas
az alapja. Banczerowski a mentalis lexikont egy folyamatosan bdviild nyelvi tarként definidlja,
melyet megannyi fragmentum alkot. Egy-egy fragmentum pedig egy-egy végtelen asszociacios
mezOt takar. A rendszer alapjat pedig a fragmentumok k6zott érvényesiilé analdgiak adjak. (Li-

bardi, 2017)

Most, hogy a mentalis lexikon fogalmahoz kozelebb kertiltiink, érdemes megvizsgal-
nunk annak szerkezetét is. A mentalis lexikont harom szerkezeti egységre bonthatjuk le, melyek
kozott szoros kapcsolat all fenn. A harom teriilet az aktiv, a passziv és az éppen aktivalt szo-
kincs. Az aktiv teriiletet alkotjak azok a beszédjelek, melyeket gyakran, a passziv teriiletet pe-
dig, melyeket ritkdn hasznal az adott személy. Az éppen aktivalt szokincs pedig, ahogyan a
neve is utal ra, az aktiv vagy a passziv teriiletrdl egy adott beszédhelyzetben el6hivott szokin-
cset takar. Ahogy emlitettem, e kozott a hdrom teriilet k6zott szoros kapcsolat 4ll fenn. Ez a
kapcsolat jelent egyrészrol egy atfedést, masrészrél cserélédést vagy atalakulast. Atfedést ta-
lalhatunk, ha a lexémak elhelyezkedését vizsgaljuk. A lexémak egyarant lehetnek elemei az
aktiv és a passziv teriiletnek. Ami a teriileteket, illetve azok tartalmanak cserélddését illeti, meg
kell jegyezniink, hogy a cserélddést, egymasba atalakulast indikald tényezok kozé tartozik az

¢letkor, a felejtés, a tanulas és a kiilonb6z6 tapasztalasok is. (Libardi, 2017)

A mentalis lexikon nagysagat illetden szintén nincs egy egységes kép a szakirodalom-
ban. A probléma gyokerét az adja, hogy a ,,lexikon” Gsszetett jellege miatt egy egyfokuszu,
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mennyiségi vizsgalat nem adhat kielégitd valaszt. Az Osszetettséget jelenti egyrészt, hogy al-
landdan valtozo6 tényez6rdl van sz, ahol a folyamatos tanulas, felejtés vagy éppen emlékezés
véltoztatja az aktualis mennyiséget. Ezen feliil bonyolitja a helyzetet, hogy a mentélis lexikon
nem csupan az 6nallo elemeket foglalja magéaban, hanem az egyes elemek fonologiai, szeman-
tikai jellemzo6it, informacidkat a kornyezetérol, valamint a szoelemek egymassal valé kapcso-
latat is. Igy a mentalis lexikon nagysagat pusztan csak becslésekkel tudjuk megallapitani. (Li-

bardi, 2017)

De hogyan is tarolédnak az informaciok a mentalis lexikonunkban? Els6sorban érdemes
tisztazni, hogy milyen egységeket tarol a mentalis lexikon. Erre az a valasz, hogy a nyelvészet-
ben a legaltalanosabb hivatkozasi egységként is szolgald szot tarol a lexikon. Azonban a szé
tetteken tal, tovabbi nehézségeket jelent. A szerzd, miivében az tigynevezett ,,grammatikai sz0”
fogalméaval dolgozik, amely egy olyan egységet jelent, hogy kontrasztiv és kombinalhatosagi

funkciot is rejt egyarant magaban. (Libardi, 2017)

A mentalis lexikon meghatarozasat azonban nem csak a fentebb targyalt modszerekkel
tehetjiilk meg, hiszen a lexikon felépitését szamos masik modell mentén is vizsgalhatjuk. Az
egyik vizsgalati modell szerint a mentalis lexikont alkotd szavak tovabbi elemekre bonthatok,
bizonyos szemantikai jegyek, ,,jelentésatomok™ alapjan. A veliink sziiletett ,,primitivak”™ a ta-
nulasi folyamatban a szavak, fogalmak jelentéstartalmanak beépiilésében segitenek. Egy masik

elképzelés szerint a mentalis lexikon egy olyan halo, melyben a szavak kapcsolddéasanak alapjat

.....

Homogén azonban a szakirodalom a tekintetben, hogy a lexikonban az elemek minden
esetben kapcsolodnak-e egymashoz, mely kapcsolatok lexikai-fonetikai, vagy fogalmi-szeman-
tikai kapcsolatot jelentenek. (Libardi, 2017)

A mentalis lexikonban azonban, az eddig vizsgaltakon feliil nem csak szavak helyez-
kednek el, hanem a vilagrol alkotott tuddsunk is. Ennek jelentdsége abban is rejlik, hogy egy-
egy sz0 jelentését tapasztalataink befolyasoljak, igy a sz6 multbeli élményeink alapjan idéz el

mas-mas jelentést benniink. (Libdrdi, 2017)

A szavak a mentalis lexikonunkban az emlékezet soran 6rz6dnek meg, melyhez azonban
sziikséges a verbalis kommunikacié. Ebben a korben kiemelten fontos szerepe van a memo-
technikai eszk6zoknek, a ritmizalasnak, ismétlésnek, melyek altal komplex gondolkodas fej-

16dhet ki. Ennek az a magyarazata, hogy a rimes formak alkalmazasa soran a fonetikai
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kapcsolatok aktivalodnak gyakrabban, illetve maga a kéznyelvi forma alkalmazasa soran a szin-

taktikai-szemantikai kapcsolatok. (Libardi, 2017)

A témat kutatd szakemberek egy része szerint minden esetben sziikséges a sz6 azonosi-
tasdhoz az akusztikai szerkezet és a szogyakorisag vizsgalata, amely a sz6 aktiv, vagy a passziv
terlileten valo elhelyezkedésének meghatarozasaban jatszik nagy szerepet. Mig mas, tovabbi
allaspont szerint az artikulacids tempd szerepe vitathatatlan, hiszen kivaltképp a gyermekkor-
ban a gyors beszédtempd kifejezetten neheziti a megértést. Azonban a beszédtempo mellett
tovabbi szupraszegmentalis jegyek is fontos szerepet jatszanak a beszéd feldolgozasaban. Ezen
befolyasold tényezdk kozé tartozik a sziinet, a hangsuly, valamint a hanglejtés, tovabba a ritmus
is. A fent megjelolt szupraszegmentumokon feliil, a beszéd megértését és feldolgozasat tamo-
gato tényez0 ezenfeliil a vizualis észlelés, a besz¢lo altal végzett artikulaciés mozgasok, melyek

mankoét nyujtanak a befogad6 szamaéra. (Didszegi, 2009)

1.3. A nyelvfejlédés klasszikus szakaszai

A kisgyermekek beszédfejlédése rendkiviil gyors folyamat, melynek soran a kornyeze-
tiikben eléforduld hibas nyelvi anyag ellenére képesek a helyes nyelvtani struktarak elsajatita-
sara, de ez csak bizonyos életkorig lehetséges, 6-7 éves korig, melyet ,,biologiai sorompo6”-nak

is neveznek. (Babarczy, Lukadcs és Pléh, 2014)

A nyelvelsajatitas meglehetdsen komplex folyamat, de a gyermekek mégis képesek
megtanulni a szavak jelentését, illetve a szavakat oly modon haszndlni, rendezni, hogy a hall-
gatd szamara az érthetd legyen. Erre a bonyolult folyamatra, melynek végén az emberi kom-

munikacio all, semelyik mas faj nem képes a természetben.

A nyelvelsajatitas elsé 6t évében a kisgyermekek atlagosan egy két éranként tanulnak
meg egy szot. Ez elképesztd sebességnek szamit a tanulasban. De a novekedési gorbe ebben az
idészakban pozitivan gyorsul, igy az 6vodai iddszak felé sokkal gyorsabb iitemben tanulnak a
gyerekek. Valdjaban a nyelvelsajatitas elsé évében, egy-két éves korban a gyerekek csak napi
egy Uj sz6t tanulnak meg, mely kis id6é multaval mar inkabb heti egy sz6t jelent. (Tomasello,
2003)

Mint ahogy Kodaly Zoltan a zenei nevelés megkezdését a sziiletés eldtt kilenc honappal,
a magzati létben tartotta a legidedlisabbnak, ugyantiigy a beszéd €s a nyelv elsajatitasanak elso

szakasza szintén a perinatalis iddszak.
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A gyermekek elso hat életéve a fejlodés szempontjabol rendkiviili jelentoséggel bir. Ez
egy szenzitiv szakasz, ahol a kiils6 ingerek befogadasa a legintenzivebben torténik meg, é¢s mint
ahogy mar emlitettem, a végére koriilbelill be is zarddik a nyelvelsajatitas lehetséges interval-
luma, az els6 biologiai sorompd hatdsa miatt. Az dvodas kort gyermekek nyelvi fejlodésének

vizsgalatakor elengedhetetlen az 6vodaskor el6tti fejlodési szakaszok attekintése is.

A csecsemOk mar sziiletéslikkor képesek megkiilonbdztetni a beszédhangokat egyéb
hangoktol, st az édesanyjuk hangjat a tobbi felndtt hangjatol. Bar az 6 kommunikaciojuk egy-
eldre a sirasra ¢€s a kiilonbozo arckifejezésekre korlatozodik, rendkiviili fejlodésen mennek ke-
resztiil mar az els6 honapokban is. A gligyogéssel koriilbeliil egyiddben jelenik meg a szocialis
mosoly, két és fél honapos kor koriil, majd elsédlegesen az anya és gyermeke kozott, de mas
felndttekkel vald kapcesolatukban is mar interakcidrol beszélhetiink, a gyermek 3 honapos ko-
rara. Ez lehet a kolcsonds mosolyban, felelhetd giigyogésben, vagy egyéb hangadasban meg-

nyilvanulé parbeszéd, ezt nevezziik ,,elsddleges interszubjektivitas”-nak. (Cole és Cole, 2006)

Ezzel szemben beszélhetiink ,,mdsodlagos interszubjektivitas”-rol is, ez pedig egy har-
madik személyre, targyra vagy cselekvésre vonatkozo6 élmény megosztasat teszi lehetdvé a cse-
csemo ¢€s a felndtt kozott, dtlagosan ez a 6-9 honap kozotti idore tehetd. Tulajdonképpen ez az
alapja a nyelvelsajatitasnak, hiszen a beszéd tanuldsakor a besz¢ld informaciokat oszt meg a
vilagrol a gyermekkel, aki értelmezi, hogy a kozos figyelmiik kozéppontjaban allé dologrél van
sz6. A mutatds is ennek a felismerésnek a része, és a gyermek a mutatassal ugyanigy kommu-

nikal. (Tomasello, 2003)

A Cole szerzdparos, a nyelv fejlddésének vizsgalatakor, a nyelv négy alrendszerét kii-

16nboztetik meg. Ezek tehat a hangok, a szavak, a mondatok és a nyelvhasznalat.

Hangok: A hangok pontos, az adott nyelvhez tartozo kiejtése évekig tartd folyamat.
Nem egységes, gyermekenként is kiilonbozo lehet, és eléfordul, hogy bizonyos hangok helyes
kiejtése hosszabb gyakorlast igényelnek. A gyermekek ebben az iddszakban behelyettesithetik
a nehezebben elsajatithaté hangokat mas hangokkal, vagy rovidithetik a szavakat, és csak 2-3
hanggal fejezik ki azokat.

Szavak: Az igazi szavak megjelenését a szerzok az elso év végére teszik. Ebben a fo-
lyamatban a gyermekek és a felndttek folyamatos interakcidban vannak egymassal, annak ér-
dekében, hogy megértsék egymast, erdsitve, vagy elvetve egy-egy hangsort, a jelentés fliggvé-
nyében. A gyermekek egyre jobban megtanuljak, hogy a szavakkal hogyan emeljék 1 szintre
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kommunikécidjukat azaltal, hogy szamukra kedvezo cselekvéseket idézzenek eld, illetve ira-
nyitsak azokat. Tehat a ,,szavak, mint kdzvetitok™ jelennek meg a fejlddés soran.

Az elsd abran a gyermekek atlagos szokincsének alakulasat lathatjuk a masodik élet-
éviikig. A nyelv elsajatitasaban az egyes gyermekek kozott természetesen jelentds kiilonbségek

1s el6fordulhatnak.

Eletkor Szavak
(honap) (darabszam)
13-14 10
17-18 50
24 200-300

1. tablazat: A szokincs alakuldsa 2 éves korig (Cole és Cole, 2006), 308-309. oldal alap-

jan

A gyermekek passziv szokincse azonban ennél sokkal nagyobb. Az aktiv és passziv
szokincs a mentalis lexikon targyalasanal mar megjelenik szakdolgozatom korabbi részében. A
kezdeti szokincs jelentds részét a fonevek 65%-ban teszik ki. 2 éves kor koriil ez az arany 50%
ala csokken, majd megjelennek a viszonyszavak is, mint példdul a ,,nincs”, vagy az ,,itt”. A
,hem”, mar joval hamarabb, az els6 szavak kozott jelenik meg, hiszen fontos funkcidja van az
elutasitasban és a tagadasban.

Erre az iddszakra tehetd azoknak a szavaknak a megjelenése is, amelyek a gyermekek
oromét vagy sikertelenségét hivatottak kifejezni, ilyen a ,.kész”, a ,,hurrd”, illetve a ,,juj” sza-
vak. Mivel azonban az egyes szavakat nem lehet egy az egyben leképezni, egy-egy targyra,
vagy cselekvésre, azok tobbértelmiisége problémat okozhat a gyermekek szdmara. Egyes sza-
vak jelentését kiterjesztik, masokét beszlikitik, akar egy konkrét dolog, tdrgy megnevezésére.
Ennek kikiiszobolésére, a kdrnyezetiikkben hasznalt szavakat folyamatosan megfigyelik, viszo-
nyitjak az adott kornyezethez, és igy emelik be sajat nyelvrendszeriikbe, nyelvhasznalatukba.
Az absztrahal6 képességiik fejlodésével lesznek képesek arra, hogy egyre pontosabban, megfe-
lel6 jelentésrendszerben hasznaljak a szavakat.

A korai szavak a beszédet elsajatito gyermeknél csak a megfeleld gesztusokkal, mimi-
kaval, ¢és az adott kontextusban értelmezve tekinthetok mondatértékiinek. Azonban még a két,
vagy akar a tobb szobol allo megnyilvanulasok sem tekinthet6k mondatnak, hiszen a gyermeki
hasznalatban tobbféle értelmezésiik is lehetséges. Ennek ellenére a szavak kozti kapcsolattal
mar Uj jelentéssel boviilhet a mondanivalojuk, ezaltal ez a folyamat, a beszéd magasabb szint-

jeként értelmezhetd. (Cole és Cole, 20006)
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Egyes kutatok azt allitottak, hogy koriilbeliil 18 honapos korukban sok gyermeknek
ugymond kitor a szokincse, “mindennek van neve”. Vannak olyan kutatdsok, amelyek alata-
masztjak a szokincs ugynevezett felrobbanasanak gondolatat is, amely azt jelenti, hogy ebben
a korban a kisgyermekek szokincse ugrasszertien megnovekszik. Ezt a folyamatot valojaban a
szotanulas aranyanak fokozatos ndvekedése idézi eld.

A gyerekek a legkorabbi tobbszavas kifejezéseiket azért hozzak 1étre, hogy sok, egy-
massal nagyon hasonl6d dologroél beszéljenek, amikrdl koraban pusztan csak holofrazisokkal
tudtak beszélni. Koriilbeliil 18 honapos koruktdl kezdve a legtobb gyerek kettd szot, vagy ho-
lofrazist is kombinal, melyek ebben a korban azonos statusszal birnak. A szodsszetételek vagy
kifejezések meghatarozo jellemzoje, hogy a tapasztalast tobb, szimbolizalhatd egységre osztjak
fel.

Tomasello szerint a kisgyermekek mar a korai életkorban, akar 22 honapos koruktol
kezdddden létrehoznak nyelvi kategdridkat, kiilondsen a nyelvi elemek azon tipusainak megfe-
lel6 kategoriakat, amelyek meghatarozott szerepet jatszhattak adott, altaluk ismert sémakban.
(Tomasello, 2003)

Mondatok és nyelvhaszndlat: 2 éves kortol ugrasszertien ndvekszik a szokincs, 0ssze-
tett és valtozatos mondatok jelennek meg, melyek nyelvtani szerkezetiiket tekintve is sokszi-
nliek lehetnek. A 2 €és 6 éves kor kozotti idészakban tanuljak meg a gyermekek a beszédben
fellelhetd ,,nyelvtani szabalyok™ helyes hasznalatat. A ,,pragmatikus nyelvhasznalat” teszi le-
hetévé, hogy egy adott szituacioban megtalaljak azokat a szavakat, amelyekkel a legmegfele-
16bben ki tudjak fejezni magukat, helyes nyelvtani szerkezetet hasznalva. A valodi kommuni-
kacio, a ,.,tarsas konvenciok™ és a ,hallgatd figyelembevétel¢”-nek megjelenésével egésziil ki.

Ezen készségek fejlédése a 2,5-8 éves korra tehetd. (Cole és Cole, 2006)
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Szakasz | Tipikus kor Jellemzok
(év; honap)

Nyelv-eldtti 0;0-1;0 | beszédeszlelés, hangkészlet gyakorlasa, giigyogés
szakasz

Egyszavas 1;0-1;6 | egyetlen szobol allo mondatok, gyarapodo receptiv és ak-
szakasz tiv szokincs

Telegrafikus 1;6-2;0 | két-hdarom szobdl all egy mondat, nyelvtani elemek tobb-
szakasz nyire hianyoznak, a szavak szama gyorsan novekszik

Korai nyelv- 2:0-2:6 nyelvtani elemek megjelenése, novekvo mondathossz, de
tani szakasz még sok a hiba, a hibdk jellemzdéen egyes nyelvtani mintak
tulaltalanositasara utalnak

Fejlett nyelv- 2:6-6:0 a szintaxis kialakuldasa, a hibak fokozatos eltiinése
tani szakasz

2. tablazat: A nyelvfejlodeés klasszikus szakaszai (Babarczy, Lukdcs, és Pléeh, 2014)

1.4. Az 6vodaskor

Az 6vodaskor meghatarozo szerepet tolt be a gyermekek fejlédése soran. Erre az id6-
szakra a gyermekeknek természetes igényiik van a kortarsakkal valo interakciokra. Ennek lehet
megfeleld szintere az 6voda. Még egy megfeleld kotddésili, normal személyiségtejlodésii gyer-
mek szamara is kihivasokkal teli lehet ez az idészak, hiszen az eddigi ,,fliggdleges struktara-
bol”, melyet a csalad képviselt, és ahol a ranglétran alul helyezkedett el, egy ,,vizszintes elren-
dez6désii” kozegbe keriil, ahol mindenki azonos szinten van, és kinek-kinek a sajat képességei,
habitusa szerint kell megkeresni a helyét a hierarchikus rendszerben, ,,megvivni a harcat” a

Ranschburg szerint az 6vodaba kertiléskor éppen ezért még nem beszélhetiink csoport-
r6l, csak egymas mellet jatszo gyerekekrdl. Azt a jelenséget, melynek soran az 6vodas gyerme-
kek egyediil jatszanak, mikozben tarsaik mellettiik ugyanezt teszik, és tevékenységiiket a jaték-
hoz kapcsolodo beszéddel kisérik, Piaget ,.kollektiv monolog”-nak nevezi. Az 6vodasok, ebben
a szitudcidban kiilonbozo jatékokkal jatszanak, és latszolag ligyet sem vetnek a tobbiekre, mégis
érzik, hogy tarsaik is koriilottiikk vannak, ezaltal valik ez a szituacio kollektivva. (Ranschburg,
2009)

A kovetkez6 években egyre jobban beilleszkednek az 6vodai kozosségbe, immar egy-
egy csoport tagjaként. A kotetlen hangvétel, a lazdbb forma, a kis csoportos foglalkozasok mo-
dot adnak a haladasra, hiszen a képességek és tulajdonsagok fejlodése eldfeltétele a magasabb

szinten allo tevékenységeknek. A jatékos tanulasi modozatok ujabb és tjabb tevékenységi
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format alakitanak ki, amelyek a hétkdznapi életben €s a tanulasban fejtik ki jotékony hatasukat.
A tudatos fejlesztés soran nagy szerepet kap az dnkéntesség és az 6nallosag is.

Az egyiitt toltott tevékenységek soran a gatlas aloli felszabadulas funkcidéfokozo hatasa
érvényeslil, a pozitiv érzelmek pozitiv lenyomatot képeznek a gyerekekben, a vidamsag és ko-
tetlen hangvétel hatasa felfokozza a foglalkozas hatékonysagat, amely a kellemes, 6romteli €l-
ményekhez kapcsolédva maradando lesz.

Fejlodnek a tarsas kapcsolatok, a kozdsségi élet, hiszen az egyiittes tevékenység, a kozos
jaték minden résztvevot formal. Ezen tevékenységek nemcsak egyszerti interakcios szerkezetii
talalkozasok, hanem a reagalasi modoktol is fliggd tranzakcios folyamatok, akarcsak a minden-
napi élet. Az 6voda jo lehetéséget nyujt a csoportot alkotd egyének képességstruktirainak,
egyéni sajatossagainak, gondolkodasi s viselkedéselemeinek megismeréséhez. Az informacio-
szerzd, feldolgozd, tarold folyamatok soran stratégiak fejlédnek, amelyek beépiilnek a viselke-

désbe, ¢és gondolkodésba.

L.5. Az 6vodaskori beszéd- és szokincsfejlodés legfontosabb jellemzoi

Neuberger, a Gosy altal ,,verbalis mamor”-nak nevezett jelenséget taglalva megjegyzi,
hogy a gyermekek harom-négyéves korara az igék talsulya lesz jellemzd. A magyarhoz hasonlo
szerkezetli, igynevezett agglutinald nyelvekben a toldalékok sokfélesége megneheziti a szaba-
lyok felismerését a gyermekek szaméra. Eppen ezért a gyermekek a hallott mintak alapjan, kre-
ativan, a mintak rendszerbe foglalasaval, valamint utanzas révén épitik be a szavakat a nyelvtani
rendszeriikbe. Ehhez az ,,analogias tanulas” modszerét alkalmazzak, melynek soran egy, mar
az ,,analdgias tévesztések”, melyek ,,tulaltalanositasok, talszabalyozasok™ révén jonnek létre.
A rendhagyo ragozast, vagy kivételt képezd szavak esetében gyakoriak lehetnek ezek a jelen-
ségek.

Az ,,0nkényes jelentésadas” példdja a gyermeki kreativitason tl azzal a jelenséggel is
magyarazhat6, hogy a gyermekek a szdmukra ismeretlen vildgot az ismert informécidik alapjan
potoljak ki. A gyermek magahoz képest érzékeli a vilagot, gondolkodasa intuitiv és amirdl nin-
csenek ismeretei, azt sajat élményein keresztiil probalja értelmezhetévé tenni. (Neuberger,
2017)

Ranschburg a tagadas, a kérddszavak, a haromszavas mondatok, valamint a bovitett
mondatok megjelenése alapjan, illetve a nyelv szocialis funkcidja, és a nyelv viselkedésszaba-

lyoz¢6 funkcidja alapjan osztalyozza az 6vodaskori beszédfejlodést.
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A tagadas - mint ahogy mar szakdolgozatomban emlitettem - kétéves korban megjele-
nik, de az dvodaskorban még valtozik, fejlodik a hasznalata. Az dvodaskor elején, a dackorszak
megjelenésekor talalkozhatunk vele, az utasitasok és a kinalatok tagadasa soran. Altalaban a
gyermekek beszédfejlédése folyaman els6ként megfigyelhetd, hogy a harom szonal hosszabb
mondatok tartalmaznak tagadast. Az ,,akarok” feltlinésével, egyre arnyaltabban kiiloniil el a
gyermekek beszédében az utasitdsok tagadasa. Az udvarias ,,nem kérek”, a nyersebb ,,nem
kell”, a kinalat visszautasitasara vonatkozik, mig a ,,nem akarok”, az utasitasok tagadasat je-
lenti.

A kérdészavak megjelenése a gyermeki beszédfejléddésben, hosszu iddszakot dlel fel. A
kezdeti, kérd6 hangsullyal feltett mondatok, altalaban a felndtt szavainak ismétlésével jonnek
1étre. Koriilbeliil kétéves kor utan kezdédik meg a kérddszavak hasznalata. Ezek a ,,hol?, mi?,
kinek?, ki?”” sorrendben tiinnek fel a gyermeki beszédben. Tulajdonképpen ezt a korszakot ,,mi
ez?” korszaknak is nevezhetjiik, mely a harmadik életévben jelenik meg. A ,,miért? mikor?, és
hogyan?” kérdések mar az osszefiiggésekre, az id6i viszonyitasokra, és a modra is rakérdeznek,
ezek egy fejlettebb gondolkodasi szint meglétéhez kothetok, mely a hdrom és fél-négy éves
korra tehetd.

A hdaromszavas mondatok esetében altaldban a melléknevek jatszanak meghatarozo
szerepet. A melléknévparok hasznalata azonban nem minden esetben megy gordiilékenyen a
gyermekek szamara. Altaldban a pozitiv jelentésii mellékneveket tanuljadk meg el8bb, és a ne-
gativ jelentésii késobb épiil be, ez a dimenzidn beliili irdny tévesztésre utal, ami 6t éves kor utan
mar legtobbszor rogziil.

A nyelvfejlodés kovetkezo allomasa a bovitett mondatok hasznalata. Ekkor a gyerme-
kek, akar tobb, 0sszefiiggd gondolatot is képesek egy mondatban kifejezni. Mar haromévesen
hasznaljak az ,,és, ha, mikor, mert” kdtdszavakat, két gondolat 8sszekapcsolasara. Ot-hat éves
korig jellemz6 rajuk, hogy mondanivalojukat idérendben helyezik el, és 6k is jobban megértik
a felnottek altal idorendbe allitott mondatokat. A bovitett mondatok hasznalata sordn, el0szor
az ugynevezett, ,,relativ mellékmondat™-tal, az ,,az” mutat6szo segitségével fejezik ki példaul a
kéréseiket: ,,Itt van az, ami erre nekem kell!” Késobb mar beleillesztik a fonevet is a mondata-
ikba.

A nyelv szocidlis funkcioja mar masfél éves korban megfigyelhetd, amikor a gyermek,
a felnoéttek felszolitasara, vagy kérésére adekvat modon reagal. Kezdetben utanzéssal, késébb
»sajat dialogusok” megalkotasaval képes a felndttekkel valo beszélgetésre. Ez az 6vodas kor-
osztalyra mar jellemz6. A négyévesek mar nemcsak ,,kollektiv monolog”-ot folytatnak gyer-

mektarsasagban, hanem valddi parbeszédekre is képesek. Az érzelmek és érzések kifejezése is
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inkabb erre a korosztalyra jellemzd. Késobb, 6t-hatéves korra mar a szocialis konvenciokhoz
valé igazodas jobban megfigyelhetd, akar a felndttekkel, akar kortarsaikkal beszélgetnek. En-
nek az az oka, hogy mar képesek belehelyezkedni egy masik ember perspektivajaba, felismerni,
hogy masok nézopontja kiilonbozhet az 6véktol. Ez a magatartas a jatékbabaval, ,,sziilonyel-
ven” valo beszédben, illetve kisebb gyermekkel valo beszélgetés soran is megfigyelheto.

Ranschburg szerint a nyelv viselkedésszabdlyozo funkcidja szintén fontos allomasa a
gyermeki nyelv fejlédésének. Ez a kiillonbozo életkoru gyermekeknél kiilonbdzé mddon érvé-
nyesiil. Feln6tt-gyermek szituacidban, valamint az 6nszabalyozo, a gyermek dnmaganak adott
verbalis utasitdsok esetében egyarant megfigyelhetd.

Ovodaskor elétt, altaldban a cselekvés kozben érkezé tiltd utasitast, figyelmen kiviil
hagyjék a gyermekek. Ugyanez vonatkozik az erésebb hangerdvel adott utasitasokra is. Ebben
az esetben az utasitasok pozitiv, vagy negativ volta elhanyagolhato, a kisebbek altalaban az
utasitds hangerejére reagéalnak, a halkabb utasitast jobban képesek végrehajtani. A nyelv visel-
kedésszabalyozo funkcidjanak fejlodésével, az életkor elérehaladtaval, az 6vodaskorban, mar
kiilonbséget tudnak tenni az utasitas eldjelét illetden.

A gyermekek sajat maguknak adott utasitasaik pedig akkor a leghatékonyabbak, ha azok
a cselekvéssel egyidben torténnek. Ebben az esetben a szavak értelme, az, hogy kapcsolddnak-
e az adott tevékenységhez, nem jatszik szerepet.

Az az anyanyelvi rendszer, melyben a gyermek a kornyezete nyelvén hibatlanul fejezi
ki magat, és kornyezetével is képes megértetni magat, az 6vodaskor végére alakul ki. (Ransch-

burg, 2009)

I.6. Eltéro iitemii fejlodés

,»Minden olyan esetben, amikor a nyelv/beszéd elsajatitasa, kompetencidja, hasznadlata
megnyilvanulasanak barmely formdja (irott nyelv, beszélt nyelv, jelnyelv) eltér a tobbségi
nyelvhasznalokeétol, a tipikustol valo mindségi/mennyiségi eltérés fiiggvényében (idobeliség, ki-
terjedtség, tiineti szervezodés, koroktan, sulyossag) beszélhetiink beszédsériilésrol, beszéd- és
nyelvi elmaradasrol, beszéd- és nyelvi zavarrol, beszédbeli akadalyozottsagrol, beszédfogyaté-
kossagrol.” (Fehérné, 2009)

A magzati, a sziiletés koriili, illetve a korai posztnatalis karosodasok a gyermekek eltérd,
vagy atipikus fejlédéséhez vezethetnek. Ezek lehetnek az érzékszervi karosodasok, a kdzponti
idegrendszert ért artalmak, valamint a kiilonb6z6 szindromak, és kornyezeti hatasok. Ezek su-
lyosabb esetben fogyatékossagot, enyhébb esetben lassabb iitemii, vagy megkésett fejlodésme-

netet eredményezhetnek.
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A probléma észlelése egyes esetekben mar az anyaméhben megtorténik, ekkor ujabb
vizsgalatok valhatnak sziikségessé, illetve egyes esetekben specialis 0jsziilott intenziv osztalyra
keriilés lehet6sége is szoba keriilhet. A sziiletés utan az 0jsziilott korai fejlesztésérol, terapias
ellatasardl is dontenek, mely a kérhazi zardjelentésen is megjelenik.

A hazaadast kdvetden a védond folyamatosan figyelemmel kiséri a kis gondozott fejlo-
dését. Ehhez felhasznalja a szlirOvizsgalatok eredményeit, a tanacsadas és a csaladlatogatasok
tapasztalatait, valamint a sziil6kkel val6 beszélgetések, és a sziil6i kérddiv segitségével tarja fel
a problémat. Ezt kovetden gyanujat jelzi a gyermekorvos felé, aki dont a tovabbi vizsgalatok
szlikségességérodl, vagy a pedagogiai szakszolgalathoz irdnyitja a sziiloket.

El6fordulhat, hogy a sziil6 észlel megkésett pszichomotoros, vagy nyelvi fejlodést, ek-
kor a gyermekorvos beutalhatja a gyermeket neuroldgiai vizsgalatra, vagy egyéb, szakvizsga-
latra, gasztroenterologiai, fiil-orr gégészeti, szemészeti, tovabbd genetikai szakrendelésre.
Amennyiben a diagnozis sziikségessé teszi, a gyermek specialis terapidja megkezdddhet az il-
letékes pedagogiai szakszolgalatnal.

Egyes esetekben a bolcsdde, a bolesddei ellatast is biztositd dvoda vagy a csalad- és
gyermekjoléti szolgdlat szakemberei is felfigyelhetnek az esetleges rendellenességekre, ekkor
szintén a hdzi gyermekorvos dont a tovabbi vizsgalatokrol, illetve a terapia sziikségességérol.
(Biiki, Gallai és Paksy, 2004)

A korai intervencio sziikségességét természetesen nem kell bizonyitani. Szdmos tanul-
many és felmérés bizonyitotta, hogy mennyit ér a problémak korai feltarasa és orvoslasa. Tu-
lajdonképpen a korai intervencid azon szolgaltatdsok Osszességét jelenti, amit a gyermek és
csaladja az 6vodaskor el6tt megkap, amennyiben a gyermeknél fejlodési rendellenesség tapasz-
talhato, vagy pszichés fejlodési zavara van, illetve szocialis hatrannyal kiizd. Hatasa az egyén
szintjén a hatranykompenzacio, a tanulési esélyek novelése esetében jelentds, a csalad szintjén
a sziiléi kompetencia erdsitésében jatszik szerepet, de tdrsadalmi szintli kovetkezménye a fo-
gyatékos gyermek sikeres tarsadalmi beilleszkedése esetén, a késobbi koltségesokkentd hatés-
ban mutatkozik meg. (Kereki, 2015)

A korai felfedezés megkdnnyiti a korai ellatast is, melynek a sziiletéstdl az 6vodaskorig
terjedd idészakban kiemelt jelentdsége van, a prekognitiv és kognitiv készségek kialakuldsa
szempontjabol. Ez a szenzitiv szakasz az, amely lehet6vé teszi a hatranyok csokkentését és a
kompenzaciot. A specialis ellatdsok megszervezése a fejlodési rizikok, a gyengébben funkcio-
nal¢d teriiletek célzott fejlesztését szolgalja, a szakemberek Osszehangolt egylittmitkddésének
kdszonhetden. Ugyanakkor a sziilok folyamatos tdjékoztatasa és partnerként valo kezelése szin-

tén rendkiviil fontos, a tanacsadas, és a fejlesztés folyamatéba valé bevonasuk altal.
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Ebben az esetben az egészségiigy, a szocidlis szféra és az oktatds interdiszciplinaris
egylttmiikodésére van sziikség a gyermekek sikeres ellatasa érdekében.
Az 6voda a gyermekeknél évente bemeneti és kimeneti méréseket, megfigyeléseket végez. A
gyermekek fejlodését nyomon kovetd dokumentacidt Porkolabné Balogh Katalin: ,,Komplex
Prevencios Ovodai Programcsomag” 4tdolgozott mérdlapjai alapjan végzik, amely tartalmazza
a gyermek anamnézisét, valamint az értelmi, a testi, a szocialis és verbalis képességének fejlo-
désével kapcsolatos informaciokat az 6vodai nevelés teljes iddszakara kiterjedden.

A gyermekek fejlodését a napi tevékenységek soran allanddan figyelemmel kiséri az 6vo-
dapedagdgus, megfigyelési szempontok alapjan. Ez abban segiti a szakembereket, hogy az
6voda mindennapi életében, a szabad és szervezett foglalkozasok alkalmaval felfigyeljen a
gyermek jellegzetes viselkedésmodjaira. A benne felsorolt viselkedési tiinetegylittesek specia-
lis jelz6i lehetnek az enyhe agyi diszfunkciozavaros gyermekek felismerésének, igy a sziikséges
tdmogatd nevelés egészen kordn elkezdhetd. (Baldzsné, Porkolabné és Szaitzné, 2009)

Macher kutatasaban 100, tanuldsban akadalyozott tanulot vizsgalt, 6;10 és 7;4 év, vala-
mint 9;10 és 10;4 év kozottieket. A ,,Meixner-féle aktiv szotanulas proba” vizsgaldeljaras soran,
a két korcsoportban, a 6-8 éveseknek, illetve a 9-10 éveseknek Osszeallitott 30 képsorbodl allo
sorozatokat kellett, elozetes bemutatas utdn megnevezni. A teszt a természetes szotanulas fo-
lyamatat koveti, €s arra ad valaszt, hogy a gyermek képes-e el6hivni az adott sz6t a mentalis
lexikonjukbol.

A kutatés soran igazolast nyert, hogy a hidnyos kognitiv képességekkel rendelkezd tanu-
16knal szotanulési és szoaktivalasi nehézségek jelentek meg. A szoaktivalasban koriilbeliil 6
évvel maradnak el ép tarsaiktol, ami az iskolai elémeneteliik soran markans problémaként je-
lentkezhet. A vizsgélat rdmutatott arra is, hogy az 6 esetiilkben a szdtanulas €s a szoaktivalas
kozott ,,nagyobb egyiittjaras” tapasztalhatd, mint a kontrollcsoportnal, ami arra utalhat, hogy
ez talan egy ,,talélési stratégia” lehet résziikrdl a gyengébben tdmogatd kognitiv képességek
mellett. A gyengébb teljesitmény Osszefiiggésben lehet a figyelem €s a munkamemoria hid-
nyossagaival is. A nyelvhasznalat differencidlatlansdga a koriilirasban mutatkozott meg, de
gyakoriak voltak a tévesztések féfogalmon beliil, a megtapadas miatt, illetve a ,,hangzési ha-
sonlosag” alapjan torténd hibazas is megfigyelhetd volt. Ez utdbbi az auditiv észlelés alulmii-
kodésére utalhat.

A szakember felhivja a figyelmet egy, az iskolas kort megel6z6, komplex, a nyelvi fej-
lesztést megcélozo eldkészitd tevékenységre, mely megalapozhatja az irott nyelv elsajatitasat.

Ezt az ép értelmii gyermekek esetében is javasolja. (Macher, 2016)
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I.7. A szokincs fejlodése iskolaskorban

Neuberger, tanulmanyaban a ,,definicidalkotés, a spontan beszéd és a szdasszociaciok”
vizsgalataira vonatkoz6 kutatasokat, és azok eredményeit foglalta 6ssze.

A definicidalkotas vizsgalatban 2 kutatocsoport munkajat elemezte. A Bona-Imre szer-
zOparos altal vizsgalt korosztaly az 5-9 éveseket foglalta magaba, mig a Nagy-Varga féle elem-
z¢s a 16-18 éves gimnazistak jelentéskonstrualési folyamataiba engedett bepillantast. Megalla-
pitottak, hogy a ,,szdjelentés-meghatarozas” szintje egyenes ardnyossagot mutat az életkor no-
vekedésével. A definiciok megalkotdsa soran a 9 évesek mar koriilbeliil a gimnazistak ¢€s a fiatal
felndttek megfigyelt szintjén teljesitettek, 0k mar ,,definicidalkotési stratégidkat” hasznaltak, a
magyarazatukat egy folérendelt fogalommal kezdték. Ez a tendencia a 17 évesek egyharmadara
volt jellemz6. A fiatalabb korosztaly még nem volt birtokaban ennek a technikanak. Az altaluk
alkotott definiciok azonban hasznosak lehetnek a gyermekek gondolkodasi folyamatainak, a
gondolkodés szintjeinek vizsgélatakor, illetve altaluk kdvetkeztethetiink a ,,nyelvi tudatossag”
fejlodésére is. Ezek a kutatasok a szokincs vizsgalatara, valamint a kognitiv gondolkodasi fo-
lyamatok, illetve az elvont fogalmi gondolkodas, és absztrahalo képesség feltérképezésére is
lehetdséget biztositottak.

A spontan beszédben el6forduld lexikai elemeket 7-9, 6-14, és 11-13 éves kort gyerekek
esetében tanulmanyoztak. A gyermek mintat, a felnéttek vizsgalataval dsszevetve a ,,funkcio-
szavak” gyakorisaga, illetve hasonldsaga volt megallapithato. (,,a, az, hogy, €s, van, nem, ez”
A ,tartalmas szavak” aranya a felnéttek esetében magasabb volt, 58,8%, mig ugyanez az adat
a 7 éveseknél 44,3%, a nyolcéveseknél 41%, a 9 éveseknél pedig 45,3%-0t mutatott.

A szofajok vizsgalata soran a fonevek a 6-11 évesek korében 17-21%-ot tettek ki, az
igék pedig 15-17%-ot. A melléknevek szama meglehetdsen kevés, mind a gyermekek, mind
pedig a felndttek esetében, csupan 6%.

Harmadikként kertilt sor a ,,sz6asszociacidos modszer”-rel végzett kutatdsok bemutatdsara,
melynek soran 12-13 ¢és 16-18 éves tanuldk 15 percen keresztiil aktivaltak és jegyeztek le sza-
vakat. Itt is a fonevek aranya volt a legmagasabb, mintegy 71-85%, valamint megfigyelhetd
volt a szokincsbodviilés az életkor elérehaladtaval. A didkok a mindennapi életbdl vették szava-
ikat, melyek kozott szerepeltek az iskoldval, az otthonnal, az 6ltd6zkodéssel, tovabba a szabad-

idovel kapcsolatos szavak is egyarant. (Neuberger, 2017)
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I1. Osszehasonlitas — Meixner Ildiko székincs-, szotanulas-vizsgalattal vég-
zett kutatasi eredmények bemutatasa, elemzése, 6sszehasonlitasa és jellem-
zése

Az szakirodalmi hattér attekintése mellett fontosnak tartottam, hogy ne csak elméletben
isSmerjem meg a szokincs alakulasat, hanem valamilyen mdodon a gyakorlatban is lassam és
alkalmazzam a tanult és attekintett ismereteket. Ezért mindenképpen szerettem volna én magam
is elkésziteni egy kutatast. Amellyel képet kaphatok az 6vodas gyermekek szokincsének jelen-
legi allapotarol, mindazonaltal pedig fontosnak tartottam, hogy tapasztalatot is szerezzek ebben
a témaban. A kezdetekben viszont nem volt konkrét elképzelésem, hogyan is foghatnék hozza
ehhez a vizsgalathoz, a sotétben tapogatoztam. Késobb eszembe jutott a Meixner Ildiké altal
elkészitett szokincs-, szotanulas-vizsgalat, melyet a logopédiai kurzusokon ismertem meg. Igy
hat egyértelmiivé valt szamomra, hogy ezzel a vizsgalattal szeretnék dolgozni a kutatas sike-

rességének érdekében.

fgy alkotja szakdolgozatom egyik f6 részét az az elemzés, amely a szokincs formaloda-
saval, fejlodésével foglalkozik. Arra irdnyuldan, megvizsgdlva, hogy milyen allapotban van az
6vodas gyermekek, - Kis-, és nagycsoportos 6vodasok - tehat a 4-5, illetve a 6-8 éves kort
gyermekek szokincsének készlete, Gvodaba 1épéstdl, az iskolaba 1épés eldtti iddszakig. Ehhez
a kutatashoz, amint azt mar fent emlitettem, nem mast, mint a Meixner I1dik6 altal kidolgozott

szokincs-, szotanulas-proba volt segitségemre.

A vizsgélatot a Karadi Napkozi Otthonos Ovodéban végeztem el, 2022 tavaszan, egy
aprilisi, illetve egy majusi napon. Célom a kutatassal az volt, hogy feltérképezzem, megvizs-
galjam a 4-5, illetve a 6-8 éves gyermekek aktualis szokincskészletének helyzetét. Valamint
arra i1s kivancsi voltam, milyen allapotban van, mi jellemzi e két kiilonbozd €letkorban eme
folyamatot. Az 6évodai nevelésben-oktatasban részesiilé gyermekek szotanulasi, szoaktivalasi

folyamatait megvizsgalva a korcsoportoknal jelentkezd jellegzetes hibaikra is kitérve.

Tovabba, szerettem volna latni azt is, hogy miként reagalnak ebben a helyzetben a gyer-
mekek. Ezen beliil pedig, kiilondsképpen arra voltam kivancsi, hogy menyire lesznek kézvet-
lenek, egyiittmiikodéek, motivalhatoak és kitartok, vagy éppen ellenkez6leg, motivalatlanok,
batortalanok és nem jellemzi majd egyiittmiikodés a munkdnkat. Hiszen javarészt tobbiikkel

ekkor talalkozom majd eldszor.

A vizsgélati szandékomat a Karadi Napkozi Otthonos Ovoda vezetéjével, elézetesen

természetesen egyeztettem, valamint a két csoport vezetdjével is konzultaltam. Nagyon
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kedvesen fogadtak és készséggel alltak hozzam, ezzel is segitve a munkamat. Kiilon oriiltem,
hogy ilyen hangulatos 1égkér fogadott az Ovoda kapuit atlépve. Mindemelett pedig a gyerme-
kek is izgatottak voltak, szinte azon versenyeztek, hogy ki legyen az elsd, akit majd elviszek a

tesztre.

I1.1. Ovodai csoportok bemutatisa

Az 6vodai csoportokban melyben a vizsgélatokat volt szerencsém felvenni, az 6voda-
pedagdgusok elmondésa alapjan és tapasztalataim szerint is, a kezdetektdl fogva csaladias, nyu-
godt 1égkor uralkodott. Az 6vondk mindent meg is tesznek ennek érdekében, kiilonbozd dél-
el6tti és délutani jatékos foglalkozasokkal teszik szinesebbé a gyermekek mindennapjait. Emel-
lett pedig rendszeresen vonjak be a gyerekeket kisebb-nagyobb alkotomunkak, kreativ tevé-
kenységek folyamataiba. Melyet mindig egy-egy tinnephez, aktualitashoz igazitanak, amelynek
soran a gyermekek megismerkedhetnek a szamukra egészen 1j tevékenységekkel, modszerek-
kel és eszkozokkel is. Minden tevékenység valamilyen tanuldsi folyamatot tesz lehetévé sza-

mukra, melynek folyaman megismerhetik a sziikebb és tagabb, dket koriilvevd kornyezetiiket.

Az intézménybe jaro kis- és nagycsoportosok csoportvezetdi, valamint segitdik kozott
1s nagy Osszhang van. Igyekeznek k6zos programokkal még inkdbb dsszekovacsolni a csopor-

tokat, illetve a gyermekeket kozos tevékenységekre birni.

A vizsgalat célcsoportjaban dsszesen 27 f6 allt, ebbdl 11 kicsoportos, valamint 16 nagy-
csoportos dvodas korti gyermekkel tudtam felvenni a vizsgalatot. A gyermekek atlagéletkora,
a kiscsoportos 6vodasokat tekintve 4;9, nagycsoportosok korében pedig 6;5-re tehetd. Eletko-
ruk, csoporton beliil nagyjabol azonos, csupan néhany honap eltérés van a gyermekek kozott.
A nemek szerinti eloszlés kiegyenlitetlen, hiszen a vizsgalatban 15 f6 lany és 12 {6 fiigyermek
vett részt. Az intézmény vezetd elmondésa alapjan a csoportokat tipikusan fejlodd gyermekek

alkotjak.
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11.2. A két kontrollcsoport jellemzése
1. Kontrollcsoport

Az els6 vizsgalat kontrollcsoportja a 4-5 éves, kiscsoportos 6vodasok, dsszesen tizen-
egyen voltak, igy a vizsgalatot egy délelétt folyaman fel tudtam venni. Atlagosan 9 perc, 24
masodpercet vett igénybe, gyermekenként a vizsgalat. A csoportlétszam esetiikben 11 {6 volt,
ebbdl a nemek aranya a kovetkezoképpen oszlott meg, 6 lanyt és 5 fiut vizsgaltam. A gyerme-
kek ¢életkorat tekintve nagyjabol azonos életkortiak, csupadn néhany honap eltérés van kozottiik.
Mindent 6sszevetve elmondhatom, hogy a csoport nagytobbsége, annak ellenére, hogy el6szor

taladlkoztam veliik nagyon kozvetlenek és egylittmitkoddek voltak.

Kiemelnék azonban a csoporton beliil harom gyermeket, két kisfiut és egy kislanyt, a
veliik valo vizsgalat volt a legérdekesebb szamomra a csoport tagjai koziil. K. volt az els6 vizs-
gélati alany, azon a napon amikor a vizsgélatot végeztem, az ¢ vizsgalata tartott a leghosszabb
ideig, 0sszesen 16 percet és 54 masodpercet vett igénybe a proba felvétele. Elézetesen elmond-
tam neki, hogy mit fogunk csinalni, illetve hogyan fogunk haladni, tovabba azt is, mire kell
majd odafigyelnie. Mikdzben megneveztem neki a képeken 1évo dbrakat, figyelme masra ira-
nyult, sokkal érdekesebb volt tiikdrképe, a ruhdjan taladlhatdo kedvenc mesefigurdi, valamin a
falra kifliggesztett, szintén kedvenc mesehdse. Rendkiviil hossza id6t vett igénybe mire egyal-
talan vissza tudtam terelni a feladathelyzetbe. Mikor el6szor kértem arra, hogy most 6 nevezze
meg a képeken 1év6 abrakat nehezen tudta ezt megtenni. Véleményem szerin nem azért, mert
nem tudta pontosan, hogy mi szerepel az adott képen/képeken, csupan azért, mert figyelmét
nem az adott képre/képekre dsszpontositotta, akkor amikor még csak én neveztem meg neki az
abrakat. A masodik kérben azonban mar lathato volt egyfajta javulas, viszont még ekkor is
babralt kezeivel, illetve nézelddott a szobaban. A leggyakoribb hibatipus amely megjelent a
vizsgalata soran, a haszndlattal valé definidlas volt. Példaul a ,kalitka” sz6 helyett mindhdrom
proba alkalmaval a ,,madarat tesziink bele” volt a valasza. A vizsgalatot kdvetden az a gyanim
tamadt, hogy talan figyelemzavarrdl lehet sz6 esetében. Hiszen a feladatvégzése soran figyelme
gyakran elkalandozott, rendkiviil impulzivan viselkedett, tovabba nagyon rovid ideig volt képes
a figyelmét dsszpontositani, til sokat mozgott, babralt kezeivel. Talan emiatt volt ennyire nehéz

a vele vald egyiittmiikodés.

A masik két gyermek, akiket kiemelnék, két kisfia. Egyikdjiikk nagyon meg volt szep-
penve a feladatvégzés soran. Erre az 6vondk eldzetesen fel is hivtak figyelmemet, hogy valo-

szintileg a kisfiu igy fog reagalni, ugyanis idegenekkel nem tul kdzvetlen elsé alkalommal.
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Mivel ennek tudatdban voltam, igy jobbnak lattam, ha nem kezdiink bele azonnal a teszt felvé-
telébe, hanem beszélgetek vele egy kicsit, hogy oldjam a hangulatot. Nem sokkal a vizsgalat
el6tti idészakban volt husvét. Igy adott volt, hogy errél beszélgessek vele egy kis ideig. J6 volt
latni, hogy kezd oldottabba valni a kezdetben fesziilt, merev hangulat. Nagyon lelkesen beszélt
az linneprdl, igy sokkal konnyebb volt elkezdeni a vizsgalatot, valamint a kisfiu is érezhetéen
oldottabba valt. Kezdeti ijjedsége szinte eltiint. A feladat folyaman nagyon figyelmes és egyiitt-
miikddd volt. Azonban érezni lehetett, hogy sok esetben az 1j, ismeretlen helyzet, és talan a

feladattol valo félelme az, amely gétolja abban, hogy helyes valaszokat adjon.

Tovabbiakban a masik gyermeket azért emelném ki, mert 6 az el6zetesen emlitett kisfi-
uval ellentétben nagyon kozvetlen és oldott volt. Mindemellett a csoportbol 6 volt az, akivel a
leggyorsabban haladtam a vizsgélat sordn. Minddsszesen 4 perc 27 masodperc alatt sikeriilt a
proba mindhirom sorozatat felvennem vele, mely az 4tlagos id6hoz viszonyitva joval gyorsabb
iitemben zajlott. A proba harmadik forduldjaban, olyannyira tigyes volt, hogy azokat a szavakat
is fel tudta idézni a képek segitségével, melyeket az elsé forduld alkalmaval nem is ismert.
Passziv és aktiv szokincs készletének része sem volt. Ilyen volt példaul a ,,meszel8”, illetve a

,,csonak” szavak.
2. Kontrollcsoport

A masodik vizsgalt kontrollcsoport a 6-8 éves, nagycsoportos 6vodasok voltak. Ossze-
sen tizenhatan gyermek jar ebbe a csoportba, igy ezt a vizsgalatot is szintén egy délelott folya-
man fel tudtam venni, ahogy azt a kiscsoportosokkal is tettem. Atlagosan 6 perc, 27 méasodper-
cet vett igénybe, gyermekenként a vizsgalat. Az el6z6 csoporthoz képest, mar a vizsgalat id6-
tartamaban is érezhet6 volt az életkori fejlettség egy magasabb szintje, hiszem atlagosan majd-
nem 3 perccel gyorsabban tudtam haladni a nagycsoportos gyermekekkel a teszt felvétele soran.
Az § esetiikben a csoportlétszdm 16 {6 volt, ebbdl a nemek ardnya a kovetkezOképpen oszlott
meg. 7 fiut és 9 lanyt vizsgaltam. A gyermekek életkorat tekintve nagyjabol azonos életkoruak,

csupan 5-6 honap eltérés van kozaottiik.

Ebben a csoportban két gyermeket emelnék ki, egy kisfiut, valamint egy kislanyt. A
kislany rendkiviil kdzvetlen és beszédes volt, annak ellenére, hogy a vizsgalat elétt még soha-
sem talalkozott velem. Kiértékelt eredményei alapjan a teszt soran nem volt tapasztalhato felej-
tés, tovabba a harmadik sorozat végére a ,.kucsma” képét is meg tudta nevezni, amelyet elsd
alkalommal nem, illetve ezt a sz6t meg is beszéltiik, akkor amikor én neveztem meg a képeken

szereplO abrakat.
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A kisfiu, akit kiemelnék egészen érdekes volt szdmomra, ugyan is a feladathelyzetbe
nem tudott beilleszkedi. A vizsgalat folyaman, ennek ellenére azonban a harmadik proba végére
példaul a ,,vitorlas” képét is meg tudta nevezni, amelyet a vizsgalat elején nem ismert. K. fo-
lyamatosan olyan dolgokat kérdezett, amely felvetette bennem azt a gondolatot miszerint, a
figyelmetlenségen kiviil mas probléma is htizodhat a hattérben. Ezt azonban biztosra nem tu-
dom 4allitani, hiszen ekkor talalkoztam el6szor a kisfiuval. Nincsenek tovabbi informacidoim
réla, konnyen lehet, hogy csak az 0j helyzet miatt produkélta magat. Példaul megkérdezte, hogy
iskolaban van-e, annak ellenére, hogy az épiiletb6l nem 1éptiink ki. A szobat, amelyben a vizs-
galat tortént jol ismerte, hiszen logopédiai ellatasban részesiil, ezek a foglalkozasok pedig rend-

szerint abban a szobaban keriiltek megtartésra.

11.3. A kutatas célja

A vizsgalatom célja tovabbra is az, hogy képet kaphassak az 6vodai nevelés-oktatas
keretein beliil a 4-5, valamint a 6-8 éves kis-, és nagycsoportos gyermekek szokincsének alla-
potarol, folyamatair6l. Mindezek mellett pedig kitérve a jellegzetes hibakra is, eme kért csoport

esetében.
Kutatasi kérdéseim, melyekre szeretnék valaszt kapni:

e Mindkét kontrollcsoport ugyan azokat a hibatipusokat véti az életkori kiilonbség elle-
nére?

e A vizsgalat folyaman gyorsabban lehet haladni az iskolaba 1épés el6tt allo gyermekek-
kel?

e Mutathato-e ki tendenciavaltozas a két vizsgalt csoport kozott?

Az eredmények jelentds mértékben jarulhatnak hozz4 ahhoz, hogy megtudhassuk mi-
lyen hibatipusok lelhetdek fel a két kontrollcsoport vizsgalata sordn, eltérd életkor szerinti meg-
oszlasban. Tovabba, hogy a két vizsgalt kontrollcsoport milyen tempoban képes haladni, illetve,

hogy az eredmények jellemzd mozgasa mely irdnyba terelddnek az eredmények alapjan.
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11.4. A vizsgalat modszere

A Meixner-féle aktiv szotanulasproba (Meixner 1989; Kuncz 2007) felvételével egészen
jol nyomon lehet kdvetni a gyermekek nyelvi rugalmassagat. Hiszen ez a moédszer végig kiséri
a szokincsgyarapodds természetes folyamatat: a targyképre mutatva mondjuk a konvencionalis

jelet, tehat a sz6t, ami az adott targyat fejezi ki. (Macher Monika, 2016)

Mint ahogy azt mar a fent leirtakban is emlitettem, a vizsgalathoz, Meixner I1diko altal
kidolgozott szokincs-, szotanulds-proba volt a segitségemre. Amely korcsoportoként 30 képet
tartalmaz, melyeket harom sorban, tizesével helyeztem a gyermekek elé, majd balrél jobbra
haladva, el6szor én magam neveztem meg a képeken szerepld abrakat. A 4-5 éves gyermekek
vizsgalatat az ,,4s0”, a 6-8 éves gyermekek vizsgalatat pedig a ,,szovet” képsorozatokkal vittem
véghez. Mindezek utan a gyermekeket kértem meg, hogy szintén balrol jobbra haladva, ezuttal
onalldan nevezzék meg a képeken szerepld abrakat. Harom egymast kovetd alkalommal. Mind-
egyik proba sordn mértem az id6t, az esetleges hibas megnevezéseket szoban javitottam, vala-
mint minden proba végén feljegyeztem a tesztlapra, azt is, hogy mennyi id6 alatt sikeriilt a
sorozatokat végig mondaniuk a gyermekeknek. A vizsgalatot kovetden, a tesztlapra feljegyzett
adatok alapjan értékeltem annak eredményeit. Osszesitettem az idét, dsszeszamoltam a hibakat,

valamint a felejtés szamat is.

11.5. Eredmények, jellemz6 hibak ismertetése

Tobb szempontot is figyelembe véve ismertetném és 6sszegezném az eredményeket. A
szempontok, amelyek alapjan dolgoztam a hibatipusok, hibaszamok, temp¢ és a tendenciaval-

tozas voltak. Az eredményeket mindségi és mennyiségi szempontok alapjan értékeltem.

A szotanulés teszt soran a 4-5 éves gyermekek atlagosan, 180,8 masodpercet, mig a 6-
8 éves gyermekek 120,9 mésodpercet hasznaltak fel egy-egy sorozat végig mondéasanak alkal-
maval. A két csoport kozotti kiilonbségek a sorozatok idébeli felhasznalasaban, tovabba a hibak

szdmaban mutatnak eltérést. Mindezek mellett voltak egyéni kiilonbségek is.

A kiscsoportos 6vodasok koziil a leggyorsabban teljesité gyermek 4,27, mig a legtobb
id6t felhasznald gyermek 16,54 perc alatt hajtotta végre a képek megnevezését. A nagycsopor-
tos 0vodasok koziil a leggyorsabban teljesitd 3,68, ezzel szemben a legtobb 1d6t felhasznalo

gyermek ebben a csoportban 8,54 perc alatt teljesitette a képmegnevezést.
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Teljesitmény (perc)
1. Kontrollcsoport 2. Kontrollcsoport
fiuk lanyok fiuk lanyok
4,27 6,13 4,24 3,68
7,05 6,51 5,36 4,29
8,89 7,3 5,69 4,51
11,02 10,38 6,88 4,61
11,21 12,33 7,44 6,62
16,54 8,12 6,85
8,47 7,04
8,07
8,54

1. tdblazat: A csoportok kozotti teljesitény percben kifejezve.

Emellett elmondhato, a hibatipusok szerinti elemzés soran, megfigyeltem, hogy mindkét
csoportndl a féfogalmon beliili tévesztés képsorozaton beliil, valamint a féfogalmon beliili té-

vesztések képsorozaton kiviil voltak a leggyakoribbak.

Kiscsoportosok korében a képsorozaton beliili tévesztés: kakas-tyuk, kefe-fésii, aso-
kapa, paradicsom-paprika szavakra volt a legjellemzébb. A képsorozaton kiviili tévesztés: aso-

lapat, cipd-kenyér szavakra volt jellemz0.

Nagycsoportosok korében, képsorozaton beliili tévesztés: makk-mogyorod, ecset-festék,
narancs-citrom, spenot-petrezselyem. Képsorozaton kiviili tévesztés: fejsze-balta, tehén-borju

szavak voltak.

Ugyanakkor eléfordultak még hangzasi hasonlosag szerinti tévesztések. Ez majdnem
minden esetben a toboz szd, doboz szora valo cserélése volt, illetve a fecske sz0, kecske szora
cserélése. Ezenfeliil fofogalommal térténd meghatarozas is tapasztalhato volt, mindkét csoport

esetében, mint a sonka-hus, szegfii-virag.

Tovabba eldfordult, hogy a gyermekek hasznalattal definidltdk a képeken latott abrakat.
Példaul a kalitka szo6 helyett tobbszor eléfordul, hogy azt mondék ,,madarat tesziink bele”, va-
lamint a fazék és a tepsi szavak helyett, az ,,ebben f6ziink™ sorok hangzottak el. Ez azonban

csak a kiscsoportosoknal volt tapasztalhato.

27



Szotorzitas, kontamindcio hibatipus tekintetében az elsé kontrollcsoportot vizsgalva a
kakas-tatas, kapa-kepelé, kefe-kefelé szotorzitasok voltak a leggyakoribbak. A masodik kont-

rollcsoportnal szotorzitas, kontaminacié nem volt tapasztalhato.

Amikor a gyermekek nem mondtak semmit, két féle okbol kifolyolag torténhetett. Egy-
részrdl szokincsiiknek szegénységébdl fakadt, nem képezte részét passziv szokincsének az adott
sz0, igy nem volt képes el6hivni azt. Masrészr6l pedig azért, mert nem szerettek volna butasagot
mondani, igy inkabb hallgattak. A vizsgalat soran arra a kdvetkeztetésre jutottam, hogy a kis-
csoportosok korében a hallgatas, a legtobb esetben azért tortént, mert nem volt része passziv
szokincsiiknek az adott sz6 vagy szavak. A nagycsoportosoknal viszont megfigyeltem, hogy

inkabb azért hallgattak, mert nem szeretettek volna butasagot mondani.

Felejtés tekintetébenen a vizsgalt csoportokat dsszehasonlitva: elsé kontrollcsoport ese-
tében a fiuk korében, 6sszesen 24 db, mig a lanyok esetében 17 db volt. Mésodik kontrollcso-
portot vizsgalva a felejtés szama a kovetkez6 képpen alakult. A fitkk esetében 17 db, mig a
lanyok esetében 24 db volt 6sszesen. Erdekes volt megfigyelni, hogy ez a hibatipus azonos
értéket mutat a két vizsgalt csoport kozott. Mindkét csoport esetében a felejtés szama Osszesen

41 db volt.

Felejtés (darabszam)
1. Kontrollcsoport 2. Kontrollcsoport
fiuk lanyok fiuk lanyok

3 3 2 0
6 3 1 0
6 3 3 2
6 0 4 5
2 5 3 3
7 3 2 4
2 2

3

5

2. tablazat: A felejtéses szama, darabszamban kifejezve.
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Hibaszamokat vizsgalva a kontrollcsoportok kozott, megfigyelhetd, hogy a kiscsoportos
ovodasokat tekintve a vizsgalat soran vétett 0sszes hibaszdm, atlagosan 45 hibaszdmra teheto,

mig a nagycsoportosokat tanulmanyozva, ez a szdm 0sszesen 41 hibaszamban allapithat6 meg.

A két vizsgalt csoport tempdja a teszt felvétele soran, azaz, hogy atlagosan mennyi id6
alatt tudtam felvenni veliik a vizsgalatot, az els kontrollcsoport tekintetében 9,24 perc, mig a
masodik csoportot elemezve 6,27 perc volt. Jol lathato tehat, hogy a két csoport haladasi tem-
poja kozott atlagosan 2,97 perc van, tehat az iskolaba 1épés eldtt allo gyermekek majdnem 3

perccel gyorsabban értek végig a harom proban a képmegnevezések alkalmaval.

Tendencia valtozast tanulmanyozva csoportokon beliil és a két csoportot dsszehason-
litva, eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy csoportokon beliil és a két csoportot Osz-
szehasonlitva is javul6 tendenciat mutat a vizsgalat. Az els6 kontrollcsoportot elemezve az els6
képsorozat megnevezése alkalmaval az hibaszamok 6sszege 187 hibapont volt. Ezt kdvetéen a
masodik préba alkalmaval csupan 160 hibapontot jegyeztem le, azaz 27 ponttal kevesebb lett a
hibazasi arany. Az utolso proba alkalmaval pedig a hibaszamok 6sszesen 157 pontra tehetok.
fgy a masodik és a harmadik proba kozott a hibazasi arany csupan csak 3 ponttal mutatott ja-
vulast. A masodik kontrollcsoport eredményeit kiértékelve az elsd proba soran a hibaszdmok
253 hibapontot mutattak. A masodik proba alkalmaval ez a szam 205-re csokkent, tehat 48
ponttal kevesebb hibat vétettek a gyermekek a képmegnevezések soran. A harmadik proba al-
kalmaval a hibapontok szdma 194 volt. Tehat a masodik és harmadik proba kozott 11 pontér-
tékii javulas mutathaté ki. Erdekes latni, hogy a probak soran a legnagyobb mértékii javulas
nem az els6 és harmadik proba alkalmai kozott tortént, hanem az els6 és masodik probak alkal-

maval.

Tendencia viltozas (hibapont)

1. Kontrollcsoport 2. Kontrollcsoport

1. proba 2. proba 3. proba 1. proba 2. proba 3. proba
187 160 157 253 203 194

3. tablazat: Tendenciavaltozds a probadk soran hibapontban kifejezve.
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A hibatipusok ¢€s a tendenciavaltozas mellett a nemek szerinti teljesitményt is megvizs-
géltam, mindkét csoport tekintetében. Foként a hibaszamokat és az id6beli teljesitményre térnék
ki, a fitik és a lanyok tanulmanyozasa soran. A kiscsoportos lanyok esetében a vizsgalat felvé-
tele 59,22 percet vett igénybe, mig a fiuk esetében ugyan ez a kor 42,44 perc volt. Igy a nemek
kozotti kiilonbség a vizsgalat 6sszidejét tekintve 16,78 perc kiilonbséget mutat. Melybdl kovet-
keztetésként levonhato, hogy a fitkkal gyorsabban haladtam a prébak soran. A nemek kdzotti
hibaszamokat vizsgalva, ez eredmények a kovetkezok. Ugyan ebben a csoportban a lanyok 0sz-
szesen 276 hibat vétettek a harom proba folyaman, mig a fitk ezzel szemben 228 pontot hibaz-

tak. A hibazasok kozotti kiilonbség 48 pont.

Ugyanezeket a szempontokat vizsgalva a nagycsoportos fiuk és lanyok iddbeli és hiba-
zési eredményei a kovetkezdek. A lanyok a vizsgélat soran a 54,21 percig dolgoztak, mig a fiuk
46,2 perc alatt hajtottdk végre a képmegnevezéseket. A nemek kozotti, idébeli kiillonbség, 8,01
percben irhato le, tehat ebben a csoportban is megallapithatd, hogy a fiak dolgoztak gyorsabban
a teszt sordn. Szintén ezt a csoportot vizsgalva, a hibapontokat ismertetve a lanyok esetében
Osszesen 378 pont volt, ezzel szemben a fiuk 278 hibat vétettek. Ennélfogva a hibazasok kozotti

kiilonbség 6sszesen 100 pontra tehetd.

Nemek szerinti teljesitmény (perc, hibapont)
3. Kontrollcsoport 4. Kontrollcsoport
fiuk lanyok fiuk lanyok

perc | hibapont | perc | hibapont | perc | hibapont | perc | hibapont
4,27 21 6,13 32 4,24 27 3,68 20
7,05 50 6,54 31 5,36 36 4,29 35
8,89 52 7,3 44 5,69 33 4,51 37
11,02 66 10,38 52 6,88 44 4,61 60
11,21 39 12,33 56 7,44 44 6,62 40
16,54 61 8,12 58 6,85 43
8,47 39 7,04 28
8,07 55
8,54 62

4. tablazat: Nemek szerinti teljesitmény percben és hibapontban kifejezve.
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Nemutolsé sorban pedig arra is kitérnék, hogy a két csoport vizsgalat kézben menyire
volt egylittmikddo a probak felvétele soran. Tapasztalataim és megfigyeléseim alapjan elmond-
hatom, annak ellenére, hogy a vizsgalatban résztvevd csoportok tagjaival, a vizsgélati napon/na-
pokon talalkoztam el0szor, rdadasul mindegyikiik esetében kétszemélyes vizsgalati helyzetben
tortént a tesztek felvétele, rendkiviil egylittmikodonek bizonyultak a gyermekek. Szamomra is
érdekes volt megtapasztalni, hogy mennyire egylittmiikoddek és milyen figyelmesen hallgatjak

végig az instrukciokat, melyeket a teszt felvétele eldtt ismertettem veliik.

Végezetiil a két kontrollcsoportot tanulmanyozva, aktiv és passziv szokincs tekinteté-
ben, megfigyeléseim arra engednek kovetkeztetni, hogy a kiscsoportos 6vodas gyermekek ese-
tében a passziv szokicskészletiikben 1év6 szavak szama magasabb aranyban fordul el6. Illetve
ezeket a szavakat nehezebben hivtak elo és épitették be az aktiv szokészletiikbe a probak soran.
Ezzel szemben az iskoldba 1épés elott allo 6-8 éves gyermeknél ez a folyamat sokkal gordiilé-
kenyebben ment. Hiszen joval tobb volt aktiv szokincsiiknek szama, tovabba joval konnyebben
¢s gyorsabban hivtak el6 a passziv szokészletiikbdl szarmazé szavakat. Ez a folyamat pedig a

sikeres iskolakezdés, késobb pedig az olvasas, szovegértés egyik meghatarozo alappillére lehet.
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11.6. Kovetkeztetések

Az elsd kutatdsi kérdésem, miszerint mindkét kontrollcsoport ugyan azokat a hibatipu-
sokat véti az életkori kiilonbség ellenére, részben beigazolodott. Hiszen ahogy azt mar az ered-
mények ismertetésénél is lejegyeztem a két csoport nagytobbségben ugyan azokat a hibakat
vétette. Mindkét csoportnal a féfogalmon beliili tévesztés képsorozaton beliil, illetve a féfogal-
mon beliili tévesztések képsorozaton kiviil bizonyultak a leggyakoribb tipushibdknak. Ugyan-
akkor némi kiilonbség is kimutathato a hibazas elemzése soran. Mindemellett a hangzasi ha-
sonldsag szerinti tévesztések, tovabba a hasznalattal valo definialas, szotorzitas és kontamina-
ci6 csak a kiscsoportos gyermekek jellemzd hibatipusait gyarapitotta. igy a tovabbiakban meg-
allapithato, hogy a két kontrollcsoport kdzott hibatipusok tekintetében differencia is kimutat-
hato.

A mdsodik kutatdsi kérdésem eredményeit vizsgalva, a kutatas soran gyorsabban lehet
haladni az iskolaba 1épés el6tt allo gyermekekkel megerdsitést nyert. Az elemzés alatt végzett
lejegyzéseim alapjan az iskoldba 1épés eldtt allo gyermekek mintegy 2,97 perccel gyorsabban
hajtottak végre a probasorozatok folyaman a képmegnevezéseket. Mint a fiuk, mint pedig a

lanyok esetében.

A harmadik kutatdsi kérdésem tekintetében, mutathato-e ki tendenciavaltozas a két
vizsgalt csoport kozott szintén megerdsitést nyert. Azok alapjan az eredmények alapjan, me-
lyeket a kiértékelés soran kaptam, megallapithatd, hogy a kontrollcsoportok tekintetében javulo
tendencia mutathat6 ki a probak soran. Azonban megfigyeléseim alapjan jelentds mértéki ten-
dencia valtozas mindkét csoport esetében az elsd és masodik probak kozott allapithaté meg. A
masodik és harmadik probak kozott csekély mértékii, amde szintén javulo tendencia figyelhetd

meg.
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I11. Az 6vodas koru gyermekek szokincskészletének helyzete, beszédfejlodé-

siik iiteme és nyelvi szerkezete — kutatas

A gyermekek beszédfejlodésének folyamatai, nyelvi szerkezeteik alakulasa, miként és
milyen litemben alakul és formalodik, sziileik tudhatjak a legjobban. Hiszen 6k toltik veliik a
legtobb 1d6t, nap mint nap nyomon tudjak kovetni gyermekeiket, az elsé hangok és szavak
megjelenésétol, kiejtésétol kezdédden. Kutatasom elsédleges és legfontosabb célja az volt,
hogy 6vodas gyermekek sziileit kérdezzem meg, arr6l milyen tapasztalataik és megfigyeléseik
vannak gyermekeik beszédfejlodését tekintve. Tovabba kérddiveim segitségével a gyermekek
nyelvi szerkezetérdl szeretnék egy atfogdbb képet kapni. A kutatdsom elsdsorban a Karadi Nap-
kozi Otthonos Ovodaban zajlott. A célcsoportok, akik részt vettek a kutatasban foként a 4-5 és
a 6-8 éves, azaz a kis- és nagycsoportos 6vodas gyermekek sziilei voltak. Eldzetes megbeszélés
alapjan oOnként vallalkoztak, hogy részt vesznek kutataisomban és segitik a munkamat.
Mindehez két kiilonbozd kérdéssort alitottam Ossze, amely egy-egy online, teljesen anonim mo-
don torténd kérdoiv kitoltésével valosult meg. Amelyben gyermekeik beszédfejlédésének ala-
kulasarol, folyamatarél tajékozodhattam részletesebben, valaszaik alapjan. Osszegezve, kuta-
tdsomba a fent emlitett két korcsoport sziilei vettek részt, méasrészrdl pedig tobb online feliileten

is megosztottam kérdbiveimet.

111.1. Valasztott modszerek

A kérddives modszer azért bizonyult a leghatékonyabb vélasztasnak, mert amikor el-
kezdtem megtervezni szakdolgozatom tartalmat, az akkori bizonytalan virushelyzetben ez tiint
a legegyszeriibben eljuttathatd formanak a kitolté sziilok iranyaba. Igy sokkal egyszertibben,
néhany perc alatt, online térben valosulhatott meg a valaszadés. A kérddivek teljesen anonim
moédon valosultak meg, ezzel pedig lehetdségiik volt a kitoltoknek a lehetd legdszintébb valasz-
adasra. A kérdoives kutatas csupan néhany percet vett igénybe, minddsszesen 5 percet, tovabba

barmikor elérhet6 és kitdltheto volt.

A kutatasban szerepld kérdések megfogalmazdsa, meglehetdsen hosszu ideig tartott,
egészen sokaig gondolkodtam, hogy milyen kérdésekkel lassam el kérdéiveimet. Néhany kér-
dést sikeriilt megfogalmaznom, melyeket aztan késobb, egy internetes forrds segitségével bo-
vitettem. gy létre tudtam hozni a két kérdéivet, melyek tobb valaszthaté szintet takarnak a

valaszadas soran. Kifejtos kérdést/kérdéseket a kérddiveim nem tartalmaznak.
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111.2. Kutatasom eredményeinek elemzése a 4-5 éves gyermekekre vonatkozoan (kérdoiv)

Kérddivemben szerepld kérdések:
1. Az On iskolai végzettsége?
Gyermeke beszédének fejléddése milyen iitemben zajlott?
Gyermeke képes tiz-tizendt perces torténetet végighallgatni?
Nyomon kdvet egy legalabb nyolc szobdl all6 mondatot?
Tudja kovetni a harom részbdl allo utasitasokat?
Besz¢l a képekrol, mesekonyvekrol?
A beszéd teljesen folyamatos, nem jellemzik az élettani megakadasok?

Képes beszélgetést kezdeményezni?

© o N o g Bk~ w DN

Osszetett nyelvi szerkezeteket hasznal, bdvitett mondatokban (legaldbb 4-5 sz6) beszél?
10. A kiilonb6z6 mondatfajtakat helyes hanglejtéssel kapcsolja 0ssze?

11. T&bb igeiddt hasznal?

12. A sziszeg6-susogo hangokat (s, zs, cs, sz, z, ¢) és az r hangot kivéve artikulacidja tiszta?

13. Képes rovid mondokat, verset megtanulni, tobbiekkel egyiitt mondani?

111.3. Varhaté eredmények

Az eredményeket diagrammal szeretném szemléltetni, illetve dsszevetni a két kérddive-
met a konnyebb attekinthetdség érdekében. A sziilok kérdésekre adott valaszait egyesével fo-

gom kiértékelni, hogy a lehetd legalaposabb legyen a végeredmény.

@ Kevesebb, mint 8 osztay

@ Befejezett 8 osztaly

) Szakmunkasképzé

@ Szakkézépiskolai érettségi

@ Gimnaziumi érettségi

@ Féiskolai vagy Egyetemi diploma

1.dbra: Sziilok iskolai végzettség?

Els6 kérdésem a kiscsoportos gyermeket neveld sziilokhoz az volt, hogy milyen foku iskolai

végzettséggel rendelkeznek. Az eredmények rendkiviil biztatoak, hiszen ahogy azt a mellékelt
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kordiagramm is mutatja a féiskolai vagy egyetemi diploméval rendelkez6 sziil6k vannak a leg-
magasabb ardnyban, mintegy 44,4%, Oket kdveti a gimnaziumi érettségivel rendelkezd sziilok
16,7%-kal. Tovabba a tobbihez képest magas aranyban megemlithetdé még a szakmunkas kép-
z6ben szerzett bizonyitvannyal rendelkezok, 13,9%-a. Valamint a kitoltok 11,1%-a rendelkezik

szakkozépiskolai érettségivel. Szerencsére a fent emlitettekhez képest alacsonyabb iskolai vég-

zettséggel csak nagyon kevesen rendelkeznek.

)

® Normal litemben zajlott
® Normal litemtd| eltéréen zajlott

2.abra: Gyermeke beszédének fejlodése milyen iitemben zajlott?

A masodik kérdésem arra irdnyult, hogy a valaszadok gyermekének milyen iitemben zajlott a
beszédfejlodése, normal litemben, vagy éppen ellenkezdleg, a normal litemtol eltéréen. A vala-
szokbol kideriilt, hogy 88,9%-ban a normal {itemben zajlé beszédfejlodés volt tapasztalhato a
sziilok valaszait elemezve. Csupén csak 11,1%-ndl volt megfigyelhetd valamilyen eltérés a be-
széd alakuldsaban. Véleményem szerint, ez az adat nem ad okot aggodalomra, hiszen joval
magasabb azoknak a gyermekeknek az aranya, akiknél beszédfejlodésiik terén nem volt prob-

léma.

@ Igen, képes ra
@ Nehezen képes ra
@ Nem képes ra

3.abra: Gyermeke képes tiz-tizendt perces torténetet vegighallgatni?

A harmadik kérdésem, miszerint a gyermekek képesek-e tiz-tizendt perces torténetet végighall-

gatni. A sziilok valaszaibol kideriilt, hogy 77,1% véli ugy és tapasztalja, gyermeke képes 4-5
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éves koraban, akar tiz-tizenot perces torténetet is végighallgatni, amely arra enged kovetkez-
tetni, hogy a sziilok rendszeresen mesélnek gyermekeiknek. Ez pedig jotékony hatassal bir a
gyermekeik szokincsének gyarapodasara, kozléseiknek konnyebben adnak hangot és fantazia-
vilaguk is szinesebbé valik ezaltal. Ezzel szemben azonban a valaszadok 20%-a jeldlte be a
nehezen képes ra valaszlehetdséget. llletve a nem képes ra valaszra is érkezett bekiildés. Ezek-
bdl a valaszokbdl azonban nem vonnék le mély kovetkeztetéseke, hiszen varhatéan a késdbbi-
ekben, ha semmilyen hattérben meghiuz6dé probléma nem jelentkezik esetiikben minden bi-

zonnyal 6k is képesek lesznek végighallgatni tiz-tizenot perces torténeteket.

® Igen
@® Nem

4.abra: Nyomon kovet legalabb nyolc szobol allo mondatokat?

A negyedik kérdésemre vonatkozoan, arra voltam kivancsi, hogy a kiscsoportos gyermekek
nyomon tudnak-e kévetni egy, legaldbb nyolc sz6bél 4116 mondatot. Orommel lattam az ered-
mények alapjan, hogy nem okoz problémat a 4-5 éves kort gyermekeknek a legalabb nyolc
szobol alléo mondatok nyomon kovetése. Ezt bizonyitjak az eredmények is, hiszen a sziilok va-
laszaibdl kideriilt, hogy mintegy 86,1%-ka a gyermekeknek képes erre. Tovabba ugy gondo-

lom, ha nyomon koveti feltételezhetéen meg is érti a mondatok tartalmat.

® Igen
@ Nehezen tudja kdvetni
@ Nem

S.abra: Tudja kévetni a harom részbdl allo utasitasokat?
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Az 6todik kérdésem eredményei alapjan 6rommel konstataltam, hogy a valaszadok gyermekei,
jelentds, 83,3%-a képes arra, hogy kovetni tudjon akar harom részbé] all6 utasitasokat is. Oszin-
tén meglepett ez az eredmény, hiszen nem gondoltam volna, hogy ez a szézalékarany ilyen
magas lesz, kordbbi, azonban igazan kevés tapasztalataim alapjan, melyet a tipikusan fejl6do

gyermekekkel eltoltott id6 alatt szereztem. Igy ez szamomra is 4j adat volt a kutatas soran.

® igen
@ Csakritkan
» Nem

6.abra: Beszél a képekrol, mesekonyvekrdl?

Hatodik kérdésemnél arra voltam kivancsi, hogy a kiscsoportos gyermekek beszélnek-e az al-
talunk latott képekrdl, mesekonyvekrodl. A sziil6k valaszai alapjan a kiscsoportos gyermekek
mintegy 80,6%-a rendszeresen beszél a feltételezhetéen mar tobbszor latott képekrodl, mese-
konyvekrdl, azokon abrazolt képi vilagrol, cselekvésekrdl és szituaciokrol. Ez egyrészrdl, min-
den bizonnyal azt mutatja, hogy gyermeki vilaga szinesedik, fejlodik és beszédének alakulasa
Osszefiiggésbe hozhato a kiillonbozo képekkel és gyermekkonyvekkel. Masrészrél pedig, ahogy
azt mar a fent taglalt harmadik kérdésre adott valaszoknal is felvetettem, a sziil6k minden bi-
zonnyal rendszeresen mesélnek gyermekeiknek. Gazdagon illusztralt mesekonyvek segitségé-
vel. A csak ritkan és a nem valaszlehetdségekre is érkeztek valaszok, azonban az eredmények
csupan csekély szazalékszamot mutatnak. Igy megallapithato, hogy a gyermekek nagytobbsé-
gére igen is hatassal vannak ezek a grafikai megjelenitések, amelyekrdl aztan szivesen beszél-
nek, formalnak véleményt.

® Teljesen folyamatos
@ Megakadasok jellemzk

7.abra: Beszéde teljesen folyamatos, nem jellemzik élettani megakadasok?
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A hetedik kérdésre adott valaszokat elemezve, megfigyelhetd, hogy a Kiscsoportos gyermekek
sziilei 69,4%-ban figyelték meg gyermekiik beszédét teljesen folyamatosnak, problémamentes-
nek. Ezzel szemben a valaszadok 30,6%-a allitja azt, hogy gyermekének beszédét élettani meg-
akadasok jellemzik. Véleményem szerint ez ilyen idés korban egyaltalan nem meglepd, hiszen
tudjuk, ebben a korban a kiilonb6z6 logopédiai korképek egyaltalan nem ritkak, amely a gyer-
mekek beszédét jellemezhetik. llyen, példaul a megkésett beszédfejlodés, poszeség és egyéb
nehézségek megakadasok. Azonban a problémamentes beszédfejlodés nagyobb szazalékban

van jelen, amely azért reményre ad okot, foleg ugy, hogy egyre tobb gyermeknél allapitanak

meg valamilyen rendellenességet a beszédfejlédése soran.

)

® lgen, képes ra
® Nem képes ra

8.abra: Keépes beszélgetést kezdeményezni?

Nyolcadik kérdésemmel azt szerettem volna kideriteni, hogy a gyermekek ebben a korban ké-
pesek arra, hogy beszélgetést kezdeményezzenek. A sziilok valaszaibol levonhaté eredmények
alapjan a kiscsoportos gyermekek jelentds része, a kitolték valaszai alapjan, mintegy 88,9%
képes beszélgetést kezdeményezni és valdsziniileg tovabb folytatni is azt. Ezzel szemben a va-
laszadok 11,1% jelolte be, hogy gyermeke nem képes arra, hogy beszélgetést kezdeményezzen.
Azonban ennek miértje a kutatasbol nem deriilt ki. Véleményem szerint, konnyen lehet ennek
oka példaul a beszélgetd partner is. Hiszen vannak olyan gyermekek, akik idegenekkel teljesen
masként kommunikalnak és kezdeményeznek beszélgetést, mint azokkal az emberekkel, akiket

részben, vagy akar egészen jol ismernek.
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® lgen
@ Ennél kevesebb sz6t hasznal
@ Ennél tébb sz6t hasznal

9.abra: Osszetett nyelvi szerkezeteket haszndl, bévitett mondatokban (legaldbb 4-5 sz6) beszél?

Kilencedik kérdésemmel arra kerestem a valaszt, hogy a kiscsoportos gyermekek Osszetett
nyelvi szerkezeteket hasznalnak-e vagy sem, a sziilok pedig harom véalaszlehetdség koziil jelol-
hettek. Az eredmények alapjan leirhato, hogy a 4-5 éves korti gyermekek 69,4% Osszetett nyelvi
szerkezetekben, legalabb 4-5 szavas, bovitett mondatokban képes kifejezni kozléseit, mondan-
dojat. Azonban az ennél kevesebb szo6t hasznalo gyermekek 16,7%-ban fejezhet6 ki. Tovabba
az eredmények alapjan az is leirhato, hogy az egy-két szavas tdmondatok, egyszerii nyelvi szer-
kezetek csupén csak a gyermekek 13,9%-ndl van jelen. Ennek hatterében talan az eltérd szoci-
alis kozeg, csaladi minta és egyéb kornyezeti hatasok huzodhatnak. Alltalaban azok a gyerekek,
akikhez rendszeresen beszélnek és akiktdl rendszeresen kérdeznek sziileik, joval 0sszetettebb
nyelvrendszert birtokolhatnak. Ezzel szemben azokkal, akiknek sziilei erre nem fektetnek je-

lentésebb hangsulyt.

® Igen
® Nem

)

10.abra: A kiilonbozo mondatfajtakat helyes hanglejtéssel kapcsolja ossze?

Tizedik kérdésemmel arra szerettem volna valaszt kapni, hogy a gyermekek a mondatfajtakat
helyes hanglejtéssel kapcsoljak-e 6ssze. Ebben az esetben, a kapott valaszok elemzése sordn az
deriilt ki, hogy a gyermekek 88,9%-a mar ebben az életkorban képes csupan a hangsuly a hang-

lejtés, a hozza intézett kozlések dallama, illetve a sziinetek alapjan megitélni és megérteni, hogy
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mit szeretnének kozolni vele és kérdezni téle. A valaszadok 11,1% tgy véli, hogy gyermeke
nem tudja dsszekapcsolni a kiillonb6zé mondatfajtakat a hanglejtéssel. Ennek a folyamatnak
kialakulésa és elmélyitése azonban rendkiviil fontos lenne, hiszen ez a tudésszint az iskolaérett-

séghez sziikséges nyelvi fejlettség egyik alapjat kell, hogy képezze.

® igen
@ Nem

11.dbra: Tobb igeiddt hasznal?

A tizenegyedik kérdésem arra iranyult, hogy a kiscsoportos gyermekek tobb igeid6t hasznal-
nak-e, vagy sem. Mivel az idérend érzékelése és megértése koriilbeliil a 4-6 éves kor kornyékén
torténik, fontosnak tartottam feltérképezni az erre adott valaszokat is. Nos a sziilok valaszaibol
tiikr6z6dik, hogy a kiscsoportos gyerekek tobbségénél, pontosan 75%-nal ez a folyamat életko-
ruknak megfelelden zajlott. Ezzel szemben azonban 25% jeldlte meg a nem valaszlehetoséget,
melybdl arra kovetkeztetek, hogy naluk a mult, jelen, valamint a jov6id6 fogalmainak elkiilo-

nitése és megértése még nem all biztos alapokon.

® Igen
@® Nem

12.abra: A sziszego-susogo és az r hangot kivéve artikulacioja tiszta?

A tizenkettedik kérdésem, miszerint a kiscsoportos gyermekek artikulécidja a sziszeg6-susogo,
(s, zs, cs; sz, z ¢) valamit az r hang kivételével tiszta a kdvetkezé eredmények sziilettek. A
szllok valaszaibdl kideriilt, hogy gyermekiik artikulacidja a fent emlitett hangok kivételével

77,6%-ban tiszta, 22,2%-uk pedig a nem valaszlehetdséget jeldlte be, amely szerint a
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gyermekiik beszédéden tobb hangra iranyuldan is probléma mutathat6 ki. Szerencsére az ko-
vetkeztetés vonhato le, hogy a gyermekek artikulacidja magas szazalékban teljesen megfeleld,
torzitasok és egyéb problémak nem jellemzik, tovabba ezaltal minden bizonnyal beszédiik is

értheto.

® lgen, képes ra
@ Nehezen képes erre
) Nem képes ra

13.abra: Képes rovid mondokdkat, verseket megtanulni, tobbiekkel egyiitt mondani?

Tizenharmadik, egyben pedig az elsé kérdéivemhez tartozé utolsé kérdésem az volt, hogy ké-
pesek-e a gyermekek rovid mondokakat, verseket megtanulni, tobbiekkel egyiitt mondani. Mi-
vel a versek, mondokak tanulasaval szinte észrevehetetleniil gyarapodik a szokincs szdma, va-
lamint a tudatos tanuldsban is szerepet jatszanak a megtanult versek, mondokék, tovabba a
sziiletnek ehhez a kérdéshez kapcsolatosan. A sziil6k valaszaibdl levonhatd, hogy 75% tugy
véli, gyermekiik képes rovid mondokakat, verseket megtanulni, helyes hangsullyal és hanglej-
téssel elmondani, igy minden bizonnyal érti is a sorokat, melyeket megtanult. Ha pedig érti és
tudja mihez kotni, szokincskészletébe is hamarabb beépiilnek azok az 0j szavak melyeket a
mondokazas soran tanult meg. A nehezen képes erre, valamint a nem képes ra valaszlehetdség
csupan 19,4% és 5,6%-ot tesz ki, arra viszont, hogy milyen okbdl kifolydlag nem képes gyer-
mekiik rovid, néhany soros verseket megtanulni nincsenek tovabbi adataim. Feltételezhetéen

valamilyen figyelemmel 0sszekapcsolhatd, vagy nyelvi akadaly huzddhat ennek hatterében.
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111.4. Kutatasom eredményének elemzése 6-8 éves gyermekekre vonatkozoan (kérdoiv)

Kérdéivemben szerepld kérdések:
1. Az On iskolai végzettsége?
Gyermeke beszédének fejlodése milyen litemben zajlott?
Nyelvtanilag helyesen beszél?
Képes a parbeszédben, tarsalgasban egyenrangu félként részt venni?

Kozléseit rugalmasan mddositja a partner igényeihez?

o gk~ w N

Képes a beszédet kiillonbozd célokra hasznalni (pl. informacid kozlése €s szerzése, ér-
zelmek, sziikségletek kifejezése stb.)

7. Kiviilrél tud verseket, mondokakat, éneket?

8. Anyanyelve hangjait elsajatitotta, kiejtése tiszta?

9. Képes a sz6 els6 hangzdjat megnevezni?

10. A téri viszonyokat megérti?

@ Kevesebb, mint 8 oszaly
® Befejezett 8 osztaly

) Szakmunkasképzo

@ Szakkézépiskolai érettségi
@® Gimnazumi érettségi

w @ Féiskolai vagy Egyetemi diploma

14.abra: Az On iskolai végzettsége?

A maésodik kérdéivem elsd kérdésével, arra szerettem volna valaszt kapni, hogy a
nagycsoportos gyermekek sziilei milyen foku iskolai végzettséggel rendelkeznek. Az
eredmények alapjan, lathat6, hogy a foiskolai, vagy egyetemi diplomaval rendelkezé sziilok
vannak a legmagasabb aranyban 39,3%. Oket kéveti a gimnaziumi érettségivel rendelkezok
25%-kal, valamint a szakkozépiskolai érettségivel rendelkezk 14,3%-a. A gyermeket neveld
sziilok valaszai alapjan, csak kevesen rendelkeznek a fent emlitettekhez képes alacsonyabb
iskolai végzettséggel. Mint a befejezett nyolc altalanos, vagy a kevesebb mint nyolc altalanos.
Az eredmények alapjan ugy vélem, hogy a magasabb iskolai végzettséggel rendelkez6 sziilok,
sokkal pozitivabb hatassal birnak a gyermekek szokincsének fejlddésére is, hiszen sokkal

valasztékosabban fejezik ki magukat.
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@ Normal Gtemben zajlott
@ Normal Gtemtdl eltérben zajlott

15.abra: Gyermeke beszédének fejlodése milyen titemben zajlott?

A masodik kérdésem, arra iranyult, miszerint a gyermekek beszédfejlodése normal litemben
zajlott vagy sem. A kapott valaszokbol kideriilt, hogy Osszességében a gyermekek
beszédfejlodése normal iitemben zajlott a sziilok valaszai alapjan. A valaszadok, mintegy
85,7%-a szerint normal iteml fejlodést tapasztalt gyermeke beszédének fejlodésével
kapcsolatban. Ezzel szemben azonban a vélaszokbol kideriil, hogy a normal iitemtdl eltérd
beszédfejlodés a 6-8 éves gyermekekre vonatkozoan csupan csak 14,3%. Az adatok alapjan ez
rendkiviil biztato arany, hiszen lathatd, hogy joval magasabb a normal iitemi fejlédést mutatod

gyermek, a nagycsoportos gyermekek sziilei szerint is.

@® igen
® Nem

16.abra: Nyelvtanilag helyesen beszél?

Harmadik kérdésemmel arra volta kivancsi, hogy a megkérdezett sziilok hany szazaléka véli
ugy, nagycsoportos gyermeke nyelvtanilag helyesen beszél. A kérd6ivbdl kinyert eredmények
alapjan a megkérdezett sziilok 85,7%-a jelolte be az igen valaszlehetdséget. Tehat, hogy
gyermeke nyelvtanilag helyesen beszél. Ugy vélem, hogy ez az adat teljes mértékben

relevansnak monddhat6. Hiszen a gyermekeknek az iskolaba 1épés kiiszobén, mar képesnek
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kell lenniiik, anyanyelviik nyelvtanat, beszédiikben teljes mértékben, vagy csak kevés hibaval

elsajatitani, ugyanis erre fog majd épiilni az iras-olvasas elsajatitasa a késébbiekben.

@ lgen képes ra
@ Nehezen képes erre
@ Nem képes ra

17.dbra: Képes a parbeszédben, tarsalgasban egyenrangu félként részt venni?

Negyedik kérdésem feltételénél, arra szerettem volna valaszt kapni, hogy a 6-8 éves kort
gyermekek képesek-e a parbeszédben, illetve tarsalgasban egyenrangt félként részt venni. A
megkérdezett sziil6k 78,6%-a tapasztalta tigy, hogy gyermeke képes a beszélgetések folyaman
részt venni a tarsalgasban. Ebbdl pedig arra kovetkeztetek, hogy mindezt nem csak az otthoni
kozegben teszi, hanem vélhetéleg az otthoni kozegtdl eltérd helyzetekben, szitudcidkban is
egyaran. Ugy gondolom, azok a sziilék, akik mar ebben az életkorban elkezdik egyfajta
onallosagra nevelni gyermekeiket, s bevonjdk a beszélgetésekbe, akar a felndttekkel valo
beszélgetésekbe is. Sokkal szélesebb skalan tud mozogni székincsiiknek szama, azokkal a
gyermekekkel szemben akiket ezekbdl a tarsalgdsokbol kihagynak, mondvan ez vagy az a téma

nem tartozik rajuk.

@ Igen
@ Nem

o

18.abra: Kozléseit rugalmasan modositja a partner igényeihez?
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Az 6todik kérdésnél arra a kérdésre kerestem a valaszt, miszerinet a nagycsoportos gyermekek
kozléseiket rugalmasan modositjdk a beszélgetdpartner igényeihez vagy sem. A sziilok
valaszait elemezve, a nagycsoportos gyermekek 89,3%-a képes erre, tovabba vélhetdleg
tovabbi kérdésekre valaszt adni. llletve maga is képes kérdésedket intézni a
beszélgetdpartneréhez, mindemellett pedig figyelmesen végighallgatni a vele beszélgetést
kezdeményez6 felet. Ebbdl a tovabbiakban azt is feltételezem, hogy a gyermekek ép hallassal,
beszédészleléssel ¢és beszédértéssel rendelkeznek, amely szintén nagyon fontos ¢&s
clengedhetetlen lesz az olvasas elsajatitasahoz. Mindemellett pedig a kelléképpen b szokincs
¢s a kozérthetd, megfeleld szerkezetli mondatok megfogalmazdsa sem okoz majd problémat

szamukra.

@® lgen, képes ra
@ Nehezen képes ra
) Nem képes ra

19.abra: Képes a beszédét kiilonbozo célokra hasznalni?

Hatodik kérdésem valaszait vizsgalva arra szerettem volna valaszt kapni, hogy a gyermekek
ebben az életorban képesek-e a beszédiiket kiilonb6z6 célokra hasznalni. Mint példaul
informacio kozlésre €s szerzésre, illetve érzelmeik, sziikségleteik kifejezésére. Az eredmények
alapjan leirhatd, hogy a nagycsoportos gyermekek 82,1%-a képes céljainak hangot adni és
elészeretettel hasznélja is a beszéde adta lehetdségeit erre. Ez az eredmény egyaltalan nem
lepett meg, sokkal inkdbb megerdsités nyert, hogy a 6-8 éves gyermekek beszéde, erre a korra
rendkiviil fejlett. Hiszen a nyelvi kifejezések bdsége lehetdséget biztosit szamukra, hogy

anyanyelviik kifejezéseit kiillonb6zd helyzetekben és szitudcidkban batran hasznalni tudjak.
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@ Igen
® Nem

20.abra: Kiviilrol tud verseket, mondokakat, énekeket?

A hetedik kérdésem, miszerint a 6-8 éves gyermekek kiviilrél tudnak verseket, monddkakat,
illetve énekeket, megerdsitést nyert, hiszen a sziillék valaszait elemezve az igen
valaszlehetdséget mintegy 85,7% jelolte meg. Ebben az életkorban nagyon jelentds szerepe van
a mesék vilaganak, verseknek, mondokaknak és az énekeknek, a gyermekek fantaziavilaga
ekkor éli viragkorat. gy nagyon fontos, hogy a sziilék is rendszeresen Gsztonozzék Gket a
¢lészoban torténd beszédre, otthon is, amelyeket akar verseken, mondokakon és kiilonb6z6
gyermekdalokon keresztiil is gyakorolhatnak. Az eredményekbdl pedig valdsziniisitem, hogy a

szlilok tobbsége erre jelentds hangsulyt fordit.

® Igen

@ Neéhanyhang még nehézséget okoz
szamara

@ Nem

21.abra: Anyanyelve hangjait elsajatitotta, kiejtése tiszta?

Kérdéivem nyolcadik kérdése arra iranyult, hogy a nagycsoportos gyermekek anyanyelviik
hangjait elsajatitottak-e, tovabba kiejtésiik mennyire tiszta. Erre a kérdésre a sziilok 60,7%-a
adta az igen valaszlehetdséget. Tehat, hogy gyermekiik a hasznalt anyanyelviik hangjait teljes
mértékban elsajatitotta, kiejtésiik, artikulacidjuk tiszta. Ezzel szemben 35,7% itélte meg ugy,
hogy gyermekiik szdmdara néhany hang még nehézséget okoz, tovabba a nem valaszlehetdségre

is érkezett valasz, ez utdbbi azonban csak csekély szamu adatnak monddhato. A kérddives
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elemzésem idején a nagycsoportos gyermekek életkora nagyjabol 6-7 év volt, mindemellett
kutatasokbdl tudjuk, hogy ebben az életkorban példaul a pdszeség, mint logopédiai korkép a
gyermekek 39-42,7%-nal all fenn. Ebbdl pedig azt a kovetkeztetést vonnam le, hogy a
megkérdezett sziilok gyermekeinél artikulacids zavarrdl lehet sz6. Azonban, hogy ezen kiviil
mas probléma hiuzdodik-e a hattérben, azt egy kovetkezd elemzés tarhatnd fel teljes

bizonyossaggal.

® lgen, képes ra
@ Bizonytalan ebben
@ Nem képes ra

22.abra: Képes a szo elsé hangzojat megnevezni?

Kilencedik kérdésemre, miszerint a nagycsoportos gyermekek képesek a sz6 elsé hangzojat
megnevezi a kdvetkez6 eredményeket lehet lejegyezni. A sziilok valaszai alapjan a 6-8 éves
gyermekek 67,9%-a képes a szavak elsé hangzdjat megnevezni, ezzel szemben a bizonytalan
ebben kérdésre, 28,6%-ban érkeztek valaszok. Ez az eredmény nagyon hasonld az el6zd,
nyolcadik kérdés eredményeihez, amelyben szintén a hangokra iranyult a kérdés. Az
eredményedkbdl lathatd, hogy a vizsgalt gyermekek tobb mint fele, tisztdban van azzal, hogy
az egyes szavak milyen beszédhangokkal kezdddnek. Ezt sok, elsé sorban indirekt médon
torténd gyakorlassal tovabb lehet fejleszteni, annak érdekében, hogy az iskolaba 1épés elott,

illetve a kés6bbiekben ez ne okozzon tovabbi problémakat szamukra.

® lgen
@ Nehézséget okozszamara
@ Nem

23.abra: A téri viszonyokat megérti?
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Masodik kérdéivem tizedik és egyben utolsé kérdése arra vonatkozott, hogy a nagycsoportos
gyermekek megértik és tisztdban vannak a téri viszonyokkal. Tehat elsdsorban példaul a jobb-
ball iranyokkal, illetve az alatt, a f6lott, a mellett, a mogott és kozott foglalmakkal. Hiszen
ennek a tudasnak birtokaba sokkal konnyebben megy szamukra példaul az egyes, a magyar
abécében 1€vo betlik helyes iraselemeinek, betliinek elsajatitasa, irdnyainak megfigyelése. A
valaszado, 6-8 éves gyermekek sziilei 71,4%-ban vélekedtek igy, hogy gyermekiik ismeri
ezeket a fogalmakat, amely azt bizonyitja, hogy a gyermekek nagytobbsége az 6vodai nevelés-

oktatas soran elsajatiottak €s tisztaban vannak ezeknek a fogalmaknak jelentésével.

I11.5. A kutatas eredményeinek 6sszegzése

A Kis- és nagycsoportos sziillék nagy segitségemre voltak kérdéives kutatasomban,
hiszen a 4-5 éves gyermekekre vonatkoz6 kérdéivemet harminchatan, mig a 6-8 éves koru
gyermekekre vonatkozot huszonnyolcan t6ltotték ki, ezzel is segitve munkémat.

Minden 0Osszegezve, eme két kérddives kutatds nagyon érdekes és hasznos volt
szamomra. Az eredményekbdl azt gondolom, hogy a sziildk jelentds szdzaléka figyelemmel
kiséri gyermeke beszédének folyamatait. Fontosnak tartjdk a mesék, versek, mondokak
jelenlétét ovodas gyermekeik mindenapjaiban. Ezt az egyensulyt bizom benne, hogy a
keésobbiekben is megtartjak és gondoskodnak a tovabbiakban arrol, hogy a nyelvi folyamatok a
helyesen megkezdett iranyba haladjanak tovabb.

A sziil6k valaszait elemezve a két kérddiv kapcesan, illetve a két korcsoport tekintetében,
a kis és a nagycsoportos 6vodasok beszédfejlodésének alakulasaban fellelhetéek parhuzamok,
tovabba természetesen kiilonbségek is. Az elsé hasonldsag melyet kiemelnék az elemzés soran
a sziil0k iskolai végzettségére iranyul. Az eredmények azt igazoljak, hogy mindkét korcsoport
esetében a legmagasabb ardnyban a fOiskolai vagy egyetemi diplomaval rendelkez6 sziil6k
allnak. Tovabba a beszédfejlodés iitemének lezajlasaban is hasonld adatok sziilettek, mindkét
csoport esetében, a szlilok valaszai alapjan megkdozelitette a 90%-ot a normadl iitemi
beszédfejlodés. Mindemellett mindkét korcsoport sziildje fontosnak tartja, és feltehetden
redszeresen mesél, mondokazik gyermekével, amely jotékonyan hat gyermekeik szokincsének
gyarapodasara.

Ugy vélem, hogy a két kutatas ravilagitott arra, hogy a vizsgalt gyermekek szokincse,
tovabba nyelvi folyamataik, beszédfejlodésiik liteme életkoruknak megfeleléen zajlik. Azonban

¢szrevehetok kisebb eltérések, amelyek életkori sajatossagként értelmezhetok.
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IV. Interju 6vodapedagogusokkal

Mivel szakdolgozatom témaja az anyanyelv fejlodése, illetve a szokincs formalddasa,
alakuldsa 6vodas korban, igy mindenképpen szerettem volna 6vondket is megkérdezni, arrol,
6k, hogyan vélekednek, mint gondolnak a jelenlegi, illetve a korabbi helyzetrdl. Kivancsi vol-
tam véleménylikre, tapasztalataikra. Célom pedig az volt, hogy feltérképezzem az dvodaskora
gyermekek szokincsének helyzetét, a megkérdezett 6vondkkel folytatott beszélgetésen keresz-
til. lletve, hogy vélaszt kapjak milyen modszerekkel jarulnak hozza a foglalkozasok alkalma-
val, ahhoz, hogy a gyermekek szokincse fejlodjon az évodaba 1épéstdl, egészen az iskolaba
1épésig tartd hdrom-négy év alatt. Tovabba, hogy a sziilok egyiittmiikddnek, megfogadjak-e
tanacsaikat, annak érdekében, hogy az esetlegesen fennallé problémas helyzet javuljon, a fo-

lyamatot tamogatjak-e gyermekiik fejlodése érdekében.

Az interjukat Karddon készitettem el, 2022. december 8-an, személyes jelenléttel.
Tschepen Andreaval, aki immaron kisebb megszakitdsokkal 1988 ota tevékenykedik ebben
szakmaban, illetve magyar nyelv- és irodalom tanar szakos végzettséggel is rendelkezik. Vala-
mint Denke Boglarkéval, aki 2022-ben szerezte 6vodapedagdogusi diplomajat, €s szeptembertdl

allt munkaba a helyi, Karadi Napkozi Otthonos Ovodaban.

Elére megirt kérdéseket tettem fel a két interjlialanynak, a beszélgetést pedig hangrog-
zitén is rogzitettem, annak érdekében, hogy sz6 szerinti valaszokat tudjak majd elemezni a ké-

s6bbiekben.
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Kérdések (interjualany 1)

1. Miota van a palyan?

2. Hogy latja a gyermekek beszédfejlodésének alakulasat a kordbbi évekhez képest? Mi-
ben tér el, ha eltér?

3. Mit gondol ez mitdl alakulhatott igy, milyen befolyasold tényezdk jatszhattak kdzre?

4. Milyen eszkozokkel, modszerekkel jarulhat hozza egy 6vond a gyermekek beszédfejlo-
désének és szokincsének gyarapodasdhoz?

5. Ezek koziil melyeket alkalmazza a foglalkozasok ideje alatt?

6. Hogy latja a befektetett munka jovedelmezd?

7. A sziildk kérnek tanicsokat, kérdéseikkel felkeresik Ont? Tanacsait megfogadjak,
egyiittmiikodnek Onnel e tekintetben?

Az interju elemzése

Hivatalosan 1988-ban, azaz kicsivel tobb mint 34 éve kaptam meg 6vodapedagdgusi
diplomamat. Emellett az évek alatt tanarnd is lettem, magyar nyelv- és irodalom tanarként is
dolgoztam majdnem 15 évig. Ez a kozel harmincot év elegendd volt, ahhoz, hogy lassam a
gyermekek beszédfejlddésének folyamatat, alakulasat. Nagyon érdekes, hiszen példaul mar az
egykori 6vodasaim gyermekei jarnak hozzam, tehat ez egy generacids dolog is, nagy eltérések

vannak, ¢s azt gondolom, hogy nem j6 iranyba — mondja Tschepen Andrea.

Hozzateszi, régen, tapasztalatai alapjan nem, vagy csak nagyon kevés példa volt arra,
hogy nem beszéltek, illetdleg nem érthetden besz€ltek a gyermekek, tovabba szokincsiikkel sem
volt gond a kordbbi években, évtizedekben. Ez talan arra vezethetd vissza, hogy otthon azért
csak mondokaztak veliik, meséltek, énckeltek nekik, tehat sokkal tobb volt a sziil6-gyermek
kommunikéci6 régebben, mint napjainkban. Ez az id6 muladsaval egyre rosszabb iranyt vett, a
masik pedig az, hogy a média térhoditdsa sem pozitiv iranyba mozditotta el ezt az egészet. Van
egy olyan esetiink, illetve a csoportomba jar egy gyermek, akinek beszéde egészen sajatosan
alakult. Szerencsére jar hozzank az 6vodaba logopédus, igy meg tudtam kérdezni mi okozhatja
a problémat, hiszen én nem vagyok ilyen téren szakember, gondoltam megkérdeztem az okokat.
Az a valaszt kaptam, hogy egyértelmiien a televizio hatasa. Hiszen nincs szinkronban a hang a
szdjmozgassal €s az artikulacioval, a gyermek pedig ezeket nézi, hozza pedig nem beszélnek
annyit, igy egy teljesen rossz artikulacids képet lat. Ennek kovetkeztében nem tudja jol ejteni a

hangokat, és a szavakat is érdekesen rakja Ossze ezaltal. Kezdetben alig értettik meg mit
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szeretne kozolIni vellink. Szerencsére sokat fejlodott, de egyértelmiien a televizio hatdsa volt az

oka, hogy az 6 beszéde ennyire rosszul alakult.

Az altalanos iskolaban eltoltott évek alatt, mint magyar nyelv- és irodalom szakos tanar,
lattam az imént elmondottakra visszavezethetd eseteket. llletve nagyon kiiitkozott, hogy alig
tudnak irni és olvasni a gyermekek, ennek oka, mindenképp a csalddban gydkerezik vélemé-
nyem szerint. 0-3 éves korig kellene azokat a dolgokat megtenni, és segiteni a gyermeknek,
amelyekkel ezeket a problémakat javarészt ki lehetne kiiszobolni. Nem mondom, hogy ez teljes

mértékben a sziilok hibaja, de ez egy tarsadalmi folyamat is egyben.

Olyan esettel is talalkoztam, ahol Uigy keriiltek csoporton beliil, egyszerre négyen 6vo-
daba, hogy egyaltalan nem beszéltek. Megkésett beszédfejlédésiiek voltak, mi 6vondk probal-
tuk, sok mondokazassal, énekléssel, versikézéssel beinditani a folyamatot, illetve a k6zdsség
hatasaval. Sokat beszéltiink hozzajuk, a tarsaik is sokat beszéltek hozzajuk, erre egyébként 6sz-

tonoztiik is a csoport tobbi tagjat.

fgy beindult a beszéd, végiil is minden jol alakult, de példaul 20-25 évvel ezelétt ilyen

el6 sem fordult, csak ritka példakat lathattunk erre.

A leggyakoribb beszédhiba melyet palyam soran tapasztalta, a poszeség. Néhany hangot
nem tudnak tisztan kiejteni a gyermekek, ez a legjellemzdbb, illetve a megkésett beszédfe)lo-
dés, aranyaban ahogy haladtunk elére. Evekkel ezel6tt ezekbdl is csak egy, maximum kettd
fordult eld. Most mar, ahogy mondtam is, sokkal t6bb példat latunk erre, csoportonként harom-
négy gyermeknél is eléfordulhatnak ilyen jellegii problémak. Ahogy tapasztaltam a kritikus

hangok, amelyek nehézséget okoznak az R, S, K és a D hangtévesztések, hagcserék.

Mindemellett a mai gyermekeknek a szokincs készletiikkel vannak problémaik, nagyon
alacsony, szegényes a szokincsiik. Ez pedig egyértelmtl, hogy az ingerszegény kdrnyezetnek a

hatasara alakult igy.

Arra iranyuld kérdésemre, hogy milyen konkrét modszereket alkalmaz a foglalkozéasok
alatt a kovetkezoket mondta. Konkrét modszereket tekintve, melyeket én alkalmazok az az
éneklés, tehat énekkel tudtam beinditani a beszédét olyan gyermeknek, aki egyaltalan nem be-
szélt, (neki egyébként mas problémaja is volt). En ugy latom, hogy az ének a ritmus, a széveg,
amik egyiitt vannak nagyon jo modszer erre, illetve arra, hogy gyarapitsuk a gyermekek szo-
kincsét. Arrdl se feledkezziink meg, hogy az éneklésnek van egy olyan érzelmi toltete, ami

sehol mashol nem tapasztalhato, egyfajta pluszt tud adni. Tehat nagyon jok a versek, mesék,
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mondokaék erre a célra. Mindig az elejérdl kezdem, a dajka mondokakkal, ugynevezett kis mon-
dokakkal, minnél kisebb a gyermek ez az életkoratdl is fiigg. Rengeteg ének, és nem csak az
6vodai tananyagos énekekkel, hanem a népdaloktdl kezdve az olyan miidalokig, melyek, nyil-
van értéket is adnak, ahol a szoveg is, olyan, hogy értéket ad. Tehat foként ezeket alkalmazom
¢s ezekkel dolgozom. Mindezek mellett pedig a babozés az, amit még megemlitené¢k. Az a
gyermek is megszolalt a babnak, aki nekem nem, ez is egy érdekes a gyermeki vilagképbdl
fakado dolog. Ok sokkal szivesebben tarsalognak egy mesebeli figuraval, mint egy igymond

ismeretlen személlyel, mert addig minket nem latnak, amig be nem keriilnek az 6vodaba.

Nekem ezek valtak be, innen pedig fokozatosan a magyar gyermekirodalom verseit,
népmeséit alkalmazom, ott is korosztalyokra lebontva természetesen, attol fliggen, melyik kor-
csoportnak mi valé. En ebben latom a beszédfejlédésnek beindulasat, illetve a szokincs gyara-
podasat. Mindezek mellett megemliteném a kdzosséget is, hiszen ott tobben vannak, akik szé-
pen beszélnek. Van szokincsiik, latszik a csaladi hattér timogatésa €s a tarsak egymasra is na-

gyon jo hatassal tudnak lenni.

A befektette munka azt gondolom, hogy egyértelmiien igen, jovedelmezd és megéri be-

lefektetni azt a rengeteg energiat.

A sziil6k nagytobbségben kérdeznek és érdeklddnek, volt rd példa, hogy a sziild is,
érezte, valami nincs rendben. Példaul tobb olyan sziil6i értekezletet tartottam, ami a beszédfe;j-
18désrdl szolt. Pontosan ezért. Probaltam Oket ravezetni, megvilagitani nekik ezt a dolgot, hogy
csak, akkor fog a gyermek beszélni, ha meg van a szoros anya-gyermek kontaktus. Szajrol
szemt6l-szembe, sokat kell veliik beszélni, hagyni kell, elészor hadd halandzsazzanak, mondo-
gassak a magukét, majd erre rakapcsoldodni. Azt azért tudni kell, ehhez a sziilovel is ki kell
alakitani egy olyan szintii bizalmi kapcsolatot, hogy elfogadjon téged. Ha viszont ez nem alakul
ki akkor fejre is allhatsz, akkor sem fog egylittmiikodni. Musz4j veliik olyanfajta kapcsolatot
kialakitani, hogy elfogadjak azt, amit mondasz, és én a 34 év alatt csak nagyon kevés negativ
tapasztalatot tudok mondani ebben a tekintetben. Egy kezemen meg tudom szdmolni, amikor
annyiban hagytam a dolgot, mert a sziild nem volt egyiittmiik6dd, de a sziilok nagytobbsége,
jott és kérdeztek. Tobbnyire Gigy gondolom, meg is fogadtdk a tanacsaimat. Ezt nyilvan nem

mindig lehet szazszazalékosan nyomon kovetni. A gyerekeken viszont latszott a fejlodés.

52



Kérdések (interjualany 2)

1. Képzése alatt milyen ismeretekkel gazdagodott a beszédfejlodés menetérdl, illetve az
egyes beszédhibakrol?

2. Mint palyakezdd, milyen tipust gyerekekkel taldlkozott, beszédfejlodés és beszédhibak
tekintetében?

3. Milyen eszkoézoket, modszereket alkalmaz, annak érdekében, hogy a gyermekek szo-
kincse gyarapodjon? Uj, innovativ médszerekkel, vagy hagyomanyos médon dolgozik?

4. Mit gondol a sziilok iskolazottsaga befolyasold tényezdként hat a gyermekek beszéd-
fejléddésére iranyuldan?

5. Hogy latja, milyen a sziilék hozzaallasa, hogy viszonyulnak Onh6z, mint palyakezdd

6vodapedagogushoz?

Az interju elemzése

Képzésem alatt a beszédfejlodés menetérdl, nagyon részletesen nem tanultunk, volt
ugyan gyogypedagogia oram, ez egy félév volt, itt atfogdan beszéltiink szinte mindenrdl. Sok
esetben, foleg most, hogy elkezdtem dolgozni latom, hogy ez az egy félév nem feltétleniil volt
elegendd. Beszéltiink majdnem minden korképrdl, mint a pdszeség, dadogas, szelektiv mutiz-
mus — amivel késobb is taldlkoztam a gyakorlatom soran —, de csak érintélegesen vettiik ezeket,
néhany példaval kiegészitve. Kissé hidnyolom is ezt, jo lett volna, ha mélyebben betekintiink
ezek mogé. Fontos lenne, és ezt most mégjobban igy érzem, hogy elkezdtem dolgozni a szak-

maban — vélekedik Denke Boglarka.

Kértem, hogy beszéljen arr6l, milyen tipusu gyermekekkel talalkozott, mint palyakezdo.
A mi csoportunkban — ez haromtdl, négyéves kort gyermekeket jelent — elég sok, azt monda-
nam, hogy megkésett beszédfejlédésli gyermek van, a szokincshiany még, ami tapasztalhato,
nagyon jelentdsen van jelen. Illetve tizennyolcbdl, maximum 6t gyermeknek van elegendd szo-
kincskészlete. Harom gyermek jar a csoportomban, akik mar egy évet jartak 6vodaba, 6k ma-
radtak vissza, szokincsiik egyébként, azt mondom mostanra mar rendben van. A tanév elején
készitettek veliik szokincstesztet, hogy felmérjék a helyzetiiket. Az 6vodaba kijaré gydgypeda-
gogus vette fel veliik a tesztet, €s a kiértékelést nemrég kaptdk meg, korilbeliil egy héttel ez-

elétt. Ezért tudom ezt ennyire biztosan allitani.

Vannak beszédhibas gyermekek is, hangokat cserélnek fel (paraldlidsok), mindemelett

van egy gyermek, aki a hangcserék mellett hadar is. Beszéde gyors, siet és nem tudja helyesen
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kiejteni a szavakat. Nala szoktam alkalmazni, hogy lassabban mondokéazunk, lassabban mon-
dunk ki mindent. Azt vettem észre, hogy egy id6 utan alkalmazkodik, tehat képes arra, hogy
lassitson, de alapvetden a gyorsabb tempd a megszokott szamara. Ilyenkor a monddkakhoz,
versekhez tapsolunk is, hogy az egyenletes liiktetést is bevonjuk. A zenei fejlesztés soran a
gyors-lassu tempdt szoktam valtogatni, gyakoroltatni veliik. Valamint a testnevelés foglalkoza-
sokba is beintegralom ezeket. Példaul a ,,Lassan jar a csigabiga” cimii dalocska erre kivaltkép-

pen alkalmas. Halkan és hangosan is el szoktuk mondani.

Tobbek kozt én is a mondokakat, a verseket és a dalokat alkalmazom a munkam soran,
illetve a foglalkozéasok alkalmaval a szokincs bovitésének érdekében. Valamint babozni is szok-
tam nekik, egy-egy mesét feldolgozva. A foglalkozasokat tobbnyire, ugy épitem fel, hogy le-
gyen egy kerete, tempoja, beszélgetiink, aztan énekliink, a lassi-gyors tempo6t vessziik eldre,
majd a halk-hangos valtogatasa kovetkezik, a legvégén pedig mar csak suttogunk. Tobbnyire
minden teriiletet bevonva tevékenykediink. Ez fleg a lecsendesitésre alkalmas, példaul étke-

zések elott.

Arra kérdésemre, hogy mit gondol a sziilok iskolazottsaga befolyasold tényezdként hat-
e a gyermekek beszédfejlodésére iranyuldan, a kovetkezd valaszt adta. Bizonyos mértékben
igen. Hiszen példaul a diplomaval rendelkez? sziilok valasztékosabban beszélnek, tobb minden
tudnak az 6ket koriilvevd kornyezetiikrdl a vildg dolgairdl, torténéseirdl. Szemben azokkal a
szlilokkel, akiknek a nyolc altalanoson kiviil, magasabb iskolai végzettségiik nincs, nem képe-
sek nyitni a kiilvilag felé, vagy csak nagyon kevesen koziiliik. Ugy gondolom sokkal sziikebb
az a tudashalmaz, melyet a gyermekeiknek tudnak kozvetiteni a mindennapokban, az otthoni

kozegben.

A sziilok, fiatalkorom ellenére ugy vélem, elfogadtak. Szerencsém van hiszen helyi va-
gyok, mindenki ismer, altalanos iskolai osztalytarsaim gyermekei most hozzdm jarnak a cso-
portba. En azt gondolom, hogy a sziilék nagyon egyiittmiikoddek velem, jo a viszonyunk. Bét-
ran keresnek telefonon, {izenetben, jelzik, ha gyermekiik nem jon 6vodaba, valamilyen okbol
kifolyolag, példaul betegség, vagy utazds miatt. Problémaikkal, kérdéseikkel is megkeresnek,
de én is szoktam Oket batoritani, hogy nyugodtan, keressenek fel. Azt vettem észre, hogy tény-
leg elfogadtak és meg is fogadjak tanacsaimat, barmivel kapcsolatban. Sokan oriilnek a fiatal,

lendiiletes, kreativ oldalamnak.
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IV.1. Az interjuk Osszegzése

Az interju elkészitése, az interjualanyokkal vald beszélgetés rendkiviil izgalmas volt
szamomra. Erdekes volt hallani, hogy milyen tapasztalatokkal rendelkeznek és modszereket
alkalmaznak. Az is nagyon figyelemre mélté véleményem szerint, hogy miként latja elsé inter-

jualanyom az évekkel ezel6tti és a jelenlegi helyzetet.

Igazan hasznos volt szdmomra elkésziteni ezeket az interjukat, féleg, hogy konkrét ese-
tek és példak is szoba kerliltek a beszélgetés soran. A modszerek tekintetében, kiilondsen jo
latni azt, hogy ami évekkel ezel6tt is bevalt és megfeleld modszernek/modszereknek bizonyul-

tak, ma is tokéletesen tudjak alkalmazni, ebben a felgyorsult, kapkodé vilagban.

Tiszteletre méltd, hogy Andrea milyen lelkesedéssel beszél ezekrdl a dolgokrdl, és
mennyire a szivén viseli a gyermekek allapotat. Mindent megtesz azért, hogy a gyermekek fej-
16djenek, beszédfejlddésiik beinduljon, szokincsiik gyarapodjon. Boglarka pedig ezeket tovabb

erdsiti, mint fiatal 6vodapedagogus.

55



V. Szakdolgozat 6sszegzése

Szakdolgozatomhoz mindenekel6tt a tanulmanyaim soran elsajatitott ismereteket hasz-
naltam fel. Emellett t¢tmamhoz elsésorban magyar szakirodalmak attekintése nyujtott nagy se-
gitséget, kiegészitve kiilfoldi szakirodalmakkal is annak érdekében, hogy dolgozatom szakszerii
¢s pontos legyen. A szakirodalmi hattér leirdsa tobb részbdl épiil fel, kutatok elméleteit tanul-
manyozva ¢és kutatasaikkal alatamasztva jegyeztem le a nyelvelsajatitas, a mentalis lexikon iz-
galmas, bonyolult folyamatait és rendszerét. Mindemellett pedig kitértem a nyelvfejlédés sza-
kaszaira, az 6vodaskori beszéd, a szokincsfejlodés legfontosabb jellemzdire, valamint az isko-

laskori szokincs fejlodésére is.

A tovabbiakban szakdolgozatom részét képezi egy sajat kutatas, melyet a Meixner 11-
diko altal kidolgozott szokincs-, szotanulas vizsgalattal végeztem el, amely altal rendkiviil sok
tapasztalattal gazdagodhattam. Mélyebb betekintést engedett a kutatdsom elemzése soran foly-
tatott eredmények leirdsa abba, hogy a kis- és nagycsoportos 6vodasok szokincse milyen alla-
potban van, illetve, milyen jellegzetességek jellemzik e két csoportot. Kutatasi kérdéseimmel
¢s az ezekre kapott valaszokkal tovabb gyarapithattam tudasomat. Emellett még egy tovabbi
kutatast is végeztem. A 4-5, valamint a 6-8 éves gyermekek sziileivel lefolytatott, kérddives
felméréssel is sok kérdésre valaszt kaphattam. Volt olyan kérdés, melyet elemezve &szintén

meglepddtem, ezzel is rengetek informacioval lettem gazdagabb.

Szakdolgozatom tartalmaz még ovondkkel folytatott interjukat is. Ezek segitségével
tobb nézdponton keresztiil pillanthattam be a gyermekek dvodaban eltdltott éveire, fejlddésme-
netiikbe, természetesen a szokincs alakulasat elétérbe helyezve. Emellett tobb fontos kérdésre

is valaszt kaphattam a beszélgetések soran.

Ordmmel tolt el, hogy olyan témat valaszthattam, amelynek feldolgozasa, leirasa, elem-
zése €s kutatdsa izgalmas szamomra. Nem utols6 sorban pedig hozzajarult ahhoz, hogy még

tobb ismeretet szerezzek és tajékozottabba valjak a témaval kapcsolatban.

Jovobeli terveim kozott szerepel, hogy a logopédiai szakmaban helyezkedhessek el és
dolgozhassak benne, ezt az allaspontot pedig szakdolgozatom megirasa csak tovabb erdsitette

bennem.
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V1. A szakdolgozat tartalmi kivonata

Az anyanyelv fejlédése, a szokincs formalodasa 6vodas korban
Széles Csenge Emese

Gyogypedagogus képzés, nappali tagozat

Neveléstudomanyi intézet

Dr. Demeter Gdborné PhD, adjunktus

Magyar Agrér és- Elettudoméanyi Egyetem, Kaposvari Campus

Szakdolgozatomban szerettem volna részletes betekintést kapni, feltérképezni és meg-
vizsgalni a szakirodalmi héttér feldolgozasaval a nyelvelsajatitas, tovabba az 6vodas koru, gyer-
mekek szokincsének folyamatait, nyelvi szerkezeteit, illetve valtozasait. Az elméleti hattér fel-
dolgozasaval pedig az egyes kutatok elméleteit elemezni és dsszevetni. Ezen kiviil pedig valaszt
szerettem volna kapni kiilonb6z6 kérdésekre is, amelyekbol kovetkeztetéseket vonhatok le a

témaval kapcsolatban.

Mindemellett szandékomban allt véghez vinni egy sajat kutatas is, melyhez a Meixner
Ildiko6 altal kidolgozott szokincs-, szotanulas vizsgalat volt segitségemre elemzésem soran.
Tobb szempontot is figyelembe vettem a kis- és nagycsoportos gyermekek szokincsének aktu-
alis helyzetével kapcsolatban. Majd az eredményeket e szerint elemeztem, irtam le és vontam
le kovetkeztetéseket, valamint kaptam valaszt kutatasi kérdéseimre is. Maga a kutatas folya-
mata nagyon izgalmas és érdekes volt szamomra. Mindemelett pedig az értékelés soran az is
kirajzolodott, hogy a két vizsgalt csoport kozott milyen kiilonbségek vannak, a beszédfejlddés

tekintetében.

Tovabbi kutatasom részét képezték azok az online kitdltendd kérddivek, melyeket a kis-
¢s nagycsoportos gyermekek sziilei korében osztottam meg. Szerettem volna a sziilok oldalarol
is megvizsgalni a gyermekek atfogd nyelvi sajatossagait. A kérdések altal sok mindenre valaszt
kaphattam, azonban biztosan lehetne még mélyebben vizsgalni valamennyi kérdést, amely pon-

tosabb képet adhatna az altalam felvetett kérdésekre.

Végezetiil pedig szakdolgozatom utolso részét képezik azok az interjuk, melyeket 6vo-
dapedagdgusokkal vettem fel. Nagyon hasznos volt szdmomra hallani, hogy 6k milyen mdd-
szerekkel, eszkozokkel és technikakkal dolgoznak azért, hogy a gyermekek fejlodését eldsegit-

sék ovodas éveik soran.
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