NYILATKOZAT

rrrrrrr

A hallgat6 neve: _ Sulyok Zséfia

A Hallgaté Neptun kédja: . IOOWKF _ ,

A dolgozat cime: Pedagégiai diagnosztika és egyéni fejlesztés (esettanulmény)
A tanszék neve: Gyogypedagégiai Tanszék

Kijelentem, hogy az 4ltalam benyujtott szakdolgozat egyéni, eredeti jellegli, sajat szellemi
alkotdsom. Azon részeket, melyeket mas szerzék munk4jabol vettem &t, egyértelmiien
megjeloltem, s az irodalomjegyzékben szerepeltettem.

Ha a fenti nyilatkozattal valétlant 4llitottam, tudomdsul veszem, hogy a Zarévizsga-bizottsag
a zarGvizsgabol kizar és a zardvizsgat csak 1ij dolgozat készitése utén tehetek.

A leadott dolgozat, mely PDF dokumentum, szerkesztését nem, megtekintését s nyomtatdsat
engedélyezem.

l'udomasul™ veszem, hogy az altalam Kkészitett dolgozatra, mint szellemi —alkotas
felhasznélasara, hasznositasdra a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem mindenkori
szellemitulajdon-kezelési szabalyzatdban megfogalmazottak érvényesek.

Tudomésul veszem, hogy dolgozatom elektronikus véltozata feltsltésre keriil a Magyar Agrar-
és Elettudomanyi Egyetem konyvtari repozitori rendszerébe.

Kelt: 2022. év 10. h6 25. nap

- 1. . '
\S”-*-L -’j\;'{‘lz Zn\ CIL(C_

Hallgat6 alairdsa




KONZULTACIOS
NYILATKOZAE

A Sulyok Zsofia (név) (hallgatd Neptun azonositoja:

_ IOOWKF ) konzulenseként nyilatkozom arrol, hogy a
zarodolgozatot/szakdolgozatot/dmlomadolgozatot/portfo110 attekintettem, a hallgatot az
irodalmi forrasok korrekt kezelésének kovetelményeir6l, jogi és etikai szabalyairol
tajékoztattam.

A zarodolgozalot/szakdolgozatot/dlplomadolgozato*/portiohot a zar6vizsgan torténd védésre
javaslom / nem javaslom?.
el e

A dolgozat dllam- vagy szolgalati titkot tartalmaz: igen nem*’

Kelt: i;_zgl{_g;& 1;*3:1\{’ AL “‘Q s 1O . hé 2(: nap

Belss konzulens

TA mégfe}el(’i dolgozattipus meghagyésa mellett a t6bbi tipus tsrlends.
2 A megfeleld aldhizands.
A megfelel alahtizando.



MAGYAR AGRAR ES ELETTUDOMANYI EGYETEM KAPOSVARI
CAMPUS, NEVELESTUDOMANYI INTEZET

Szakdolgozat

Téma: Pedagogiai diagnosztika és egyéni fejlesztés (esettanulmany)
Konzulens: Demeter Gaborné

Sulyok Zsofia nappali tagozat, gydgypedagdgia szak, pszichopedagogia és tanulasban
akadalyozottak pedagogiaja szakirany

2022. 10. 27.



Tartalomjeqyzék

1. A diagnosztika fogalma, fejlodése
2. A diagnosztikus rendszerek és modszerek ismertetése
2.1 2.1.A protokoll szemlélet a gyakorlatban
3. Ertelmi fogyatékossag fogalma
3.1 .Ertelmi fogyatékossag okai
3.2 .Oktatési adatok
3.3 Ertelmi fogyatékossag diagnosztizalasa
4. Egyeni fejlesztési terv
4.1 .A diagnosztika szerepe az egyéni fejlesztésben
4.2 Az egyeni fejlesztési terv jogszabalyi hattere
5. Olvasas fogalma
5.1 Olvasas tanulas folyamata, feltételei
5.2 Diszlexia fogalma
5.3 Oktatasi adatok az olvasasi problémaval kiizd6 tanulokrol- hazai és kilfoldi példak
5.4 Diszlexia jellemz6i, tlinetei
5.5 .Tipusai, okai
5.6 .Iskolai segitség diszlexiasoknak
5.7 .Terapias, fejlesztési lehetdségek diszlexiasoknak
6. Kutatasok olvasasi készséggel kapcsolatban
7. Négy gyermek esetének elemzese-két tipikusan fejlodo és két tanulasban akadalyozott
gyermek esetének bemutatasa
7.1 Szuletési korulmények/ Fejlodésiik
7.2 Szakértdi véleményben 1év0 vizsgélatok ismertetése roviden
7.3 Olvasasi képesség vizsgalatok (Meixner olvasolapokkal)
8. Egyéni fejlesztési terv

9. Osszefoglalas



Szakirodalom feldolgozas

2.A diagnosztika fogalma, fejlodése

A diagnosztika gor0g eredetii szo, jelentése az allapot, betegségnek a felismerése.

Els6sorban az orvostudomanybol szarmazik. (A diagnosztika fogalma, modelljei)

A diagnosztika olyan modszerek és eszkdzok 6sszessége, melyeket a diagnosztizalas soran
alkalmaznak. Ide tartozik még a koros allapot felismerésének modszertana, a diagndzishoz
vezetd  uteszkOzeit, korllményeit, tipusait. A diagnosztika felosztasa  szerint
megkilonboztetiink: etoldgiai, mas néven keresztezés okara utald, patognetikai, allapot
kialakulasat figyel6, anatomiai, korbonctani, az elvaltozas helyét hatdrozza meg,
szimptomatologiai, vagyis tiineteket szamba vevd, funkcionalis, ami az okozott mikddési
zavarokra koncentral, a stadiumot, ami az el6rehaladottsdg mértékét veszi alapul, illetve
prognosztikait, ami a kimenetel esélyeit mérlegeli. A 20. szdzad masodik felében kiilonbdz6
szervezetek, mint példaul a WHO, az Amerikai Pszichiatriai Szovetség kezdeményezésere
jottek létre a nagy diagnosztikus adattarak. Ilyen diagnosztikus adattar példaul a BNO-
Betegségek Nemzetkdzi Osztalyozasa, amely a betegségcsoportok diagnosztikus
kodrendszerét tartalmazza és egydttal diagnosztikus utmutatokent is szolgal. Az Amerikai
Pszichiatriai Tarsasag altal kidolgozott DSM- Mentalis Zavarok Diagnosztikai és Statisztikali

Kézikdnyvének 5. valtozatat hasznaljuk ma, ami 217-ben jelent meg. (Lanyiné 2014)

1902-ben megalakult Ranschburg Pal vezetésével a Gyogypedagogiai Pszichologiai
Laboratorium, amely a gydgypedagogiai pszichologiai kutatasok elismert mithelyévé valtak.
Ezt erdsitette meg Szondi Lipot 1931-ben, aki egy eldadasan kiemelte: ,,a gyogypedagogia
nem az elcsokevenyesedett képességeket korrigald pedagdgia, hanem sokkal inkabb egy
egységes pedagogiai, orvosi, jogi-szocialis és vallasi etikai eszkdzokkel dolgozé tudomanyag
a fogyatékos teljes személyiségének gyogyitasara”. (Gereben Ferencné - A gyogypedagogiai
pszichologia szerepe a gyogypedagodgia tudomanyos elméletének fejlodésében-
Gyogypedagogiai Szemle 2004 - 32. évf. 2. sz-85.oldal) Ez a szemléletmdéd mar a XIX.
szazad kozepétdl kezdett elterjedni, amikor 1838-ban a francia pszichiater J.E.D. Esaquirol a
szellemi fogyatékossagok korai diagnosztizalasanak lehetdségét keresve hangsulyozta a
pszicholdgia szerepét a fogyatékossdg megismerésében. Egy egységes a fogyatékossagot
interdiszciplindrisan megkozelitd tudomanyr6l van sz6. Eurdpai orszagokhoz hasonldéan

hazankban is szorosan egyiittfejlodott a gydgypedagogiai pszicholdgia a gydgypedagogidval.



Kialakulasara hatéassal volt az 50-es, 60-as években a Svajcban tevékenykedé Hanselmann és
Moor munkassaga. Elsdként 6k nevezték meg a szakirodalomban a gydgypedagogia ismeret
rendszerét illetve a hozza kapcsolodo pszicholdgiat. Ezzel megfogalmazték azt a tényt mely
szerint a nevelésorientalt tevékenységhez alapveté fontossagh a pszicholdgia
ismeretrendszere. Moor a Heilpedagogische Psychologie munkajaban kiemeli, hogy a
gyogypedagogiai lélektan egy segitd eszkdz a gydgypedagdgiai nevelési céljanak elérésében.
Ennek értelmében ez nem més, mint a gyermek, a fogyatékos személy bels6 magatartasanak
kialakitasa. A ,bels6 magatartas” moor-i értelmezése alapjan jelenti az emberi mivolt
teljességét a fejlodésében gatolt egyén, aki életlehetdségeinek figyelembevételével
befolyasolhat6. 1968-ban Illyésné, Jankovichné, Lanyiné és lllyés Sandor munkassaga révén
Magyarorszagon elsoként jott létre Gyogypedagdgiai Pszicholdgia cimmel az a munka, amely
rendszerbe foglalta az addigi fogyatekossaggal kapcsolatos hazai és nemzetkozi kutatasokat,

ezenkivil leirja az egyes alcsoportok jellemzoéit. (Gereben Ferencné 2004)
3.A diagnosztikus rendszerek és modszerek ismertetése

A szakért6i bizottsag egy team munkaban dolgozik melynek tagja a gydgypedagogus, a
pszichologus €s az orvos. A kiilonb6zé szakembereknek kiilonb6zé kompetenciateriileteik
vannak. A gyoégypedagogus kompetenciai koze tartozik a sajatos nevelési igény
megallapitasa. Felveszi és értelmezi az anamnézist. A tanulo iskolai teljesitményet (ezen
belll: irast, olvasast, szamolast, szocialis érettséget) és tudasszintjét, vizsgalja az esetleges
tarsulo fogyatékossagok meglétét, a mozgas, rajz, jaték, beszéd, altalanos tajékozottsag és az
eredményes tanulashoz sziikséges iskolai képességeit. Kijeldli a fejlesztési, nevelési-oktatasi,
terapias szinteret. Kapcsolattartast biztosit a kiilonleges gondozast szervezd, iranyito, ellatd
intézményekkel. A pszichologus kompetencia korébe tartozik a vizsgalat sordn osszegyljtott
adatok pszicholdgiai szempontu elemzese, pszichologiai tesztek alkalmazasa, a teljesitmények
mogotti pszichés jelenségek feltarasa. Osszehasonlitja a teszteredményeket. Javaslatot tesz a
pszichoterapiara és csaladterapiara. A vizsgalat soran igyekszik optimalis feltételeket, bizalmi
légkort kialakitani. Segiti a gyermekkel kapcsolatban levé pedagdgusokat, hogy megfeleld
kapcsolatot tudjanak kialakitani a gyermekkel. Az orvos kompetencidja kozé tartozik a
korabban meghozott orvosi zarOjelentések, szakvélemények attekintése és értékelése.
Kiegésziti a sziikséges orvosi informaciokkal, a kéreredetre, a gyermek bioldgiai-kornyezeti,
fejlodési feltételeire utaldo informécidkkal a pszichologus és a pedagdgus altal felvett
anamnézist. Orvosi tanacsot ad és javaslatot tesz a kiilonbdzd orvosi terapidkra, tovabbi

szakorvosi vizsgalatot végez el. A diagndzist a BNO, DSM-IV szerint allitja fel. Konzultal a



gyogypedagogussal és a pszicholégussal. O is részt vesz a szakértéi vélemény

megalkotasaban melyet hitelesit az alairasaval.(Nagyné dr. Réz llona—Mészéros Andrea 2012)
3.1.Protokkol szemlélet a gyakorlatban

A gybgypedagdgiai-pszichologiai vizsgalat Gjabb iranyzatait Zeidner nevéhez fiiz6dik. Ezek a
kovetkezok: a hangsuly at helyezédott az elméletileg megalapozott vizsgalatokra, ahol a
vizsgélat kozéppontjdban a kognitiv folyamatok allnak. Ezek alapjan a kognitiv és
neuropszicholdgiai megkozelités szerint elmozdulas figyelhet6 meg a globalis mutatoktol az
ugynevezett intellektualis miitkodés hatterében 1évo specifikus kognitiv folyamatok és
miveletek vizsgalatai felé. Ez hozta magaval a kiilonb6z6 korszerli méréeszk6zok és azok
eredményeit, amely inkdbb egy neuropszichologiai ismeretekkel rendelkezd szakembert
sziikségeltet. A tanuldsi képesség vizsgalatok soran a vizsgalt gyermek legkdzelebbi fejlodési
zOnajat ismerhetjik meg. A vizsgalatok soran szélesedtek a képességteriletek. A vizsgalatok
részéveé valt a viselkedés mérése. A gyermek kozosségi valtozasara és a fejlodésére egyarant
jelentds hatassal vannak az érzelmi €s a szocialis kompetencidk. A viselkedés vizsgalataval
jelentésen konnyebben Ilehet kezelni az esetleges iskolai magatartas és viselkedési
problémakat. Nagy hangsulyt kapott a gyermek erdsségeire és gyengeségeire vonatkozo
értelmezések. A tesztek értelmezésének segitéseben nagy szerepet jatszanak a teszt értékpont
profilok. A profilanalizis soran feltarjuk a gyermek erésségeit és gyengeségeit, ez hasznos

eszk0z az egyénre szabott oktatasnal és fejlesztésnél. (Csakvari- Mészaros 2012)

A diagnosztika szorosan 0sszekapcsolodik a gydgypedagogiaval és a pszicholdgiaval. A
diagnosztikus munka soran két modellt kulonitink el: a komplex gydgypedagogiai
pszicholdgiait és az orvosi modellt. A pszichodiagnosztika feladata szemben az orvosi
diagnosztikdval nemcsak a probléma megallapitdsa, hanem a tehetség, munka, palya és
vezet6i alkalmassag, és egy atfogd személyiség vizsgélat. A képességek feltardsdban két
modellt kilonitink el: az orvosit és a komplex gydgypedagogiai-pszicholdgiai modellt. Mig
az orvosi modellnél a sérilt, fogyatékos személyt betegnek tekinti, ennél fogva a tiineteket a
megfeleld orvosi beavatkozassal lehet enyhiteni, gyogyitani. A kdzéppontban inkdbb a
biologiai tényezOk vannak, a szociokulturdlis tényezdket hattérbe szoritja. Hibja, hogy nem
minden esetben képes megallapitani az eltér6 fejlédés jellemz6it. A komplex
gyogypedagogiai pszicholdgiai modell az elébbivel ellentétben humanisztikus emberképen
alapszik. Az egyént nem tekinti betegnek, hanem egy bioldgiai, pszicholdgiai, szocialis

egységnek. A probléma feltardsat az egyén pszicholdgiai profiljan tarja lehetségesnek. A



klinikai kép feltarasa 4 szemponton keresztiil zajlik: a pedagdgiai, pszicholédgiai, koroki és
szocialis. A pedagOgiai szempont az egyen Ovodai és iskolai teljesitményét, tantargyi
teljesitményét, nevelésének és oktatasanak feltételeit vizsgalja. A pszicholdgiai szempont az
egyén intelligencidjat, beszéd, mozgas, rajzképessegét, kognitiv funkcioit, személyiségeét és az
életkorédhoz viszonyitott fejlettségi szintjét méri fel. A koroki szempont a biologiai és a
kornyezeti feltételeket, az egyén egészségi, testi és fizikai fejlettségét vizsgalja. A szocialis
szempontbdl az életmodot, a fejlodés feltételeit a kornyezet és az egyén személyére gyakorolt

hatasat vizsgalja. (A diagnosztika fogalma, modelljei)
4.Ertelmi fogyatékossag fogalma

Torténetét tekintve az értelmi fogyatékossag, mint kifejezés sokaig nem volt tudomanyos
fogalom. A kiilonb6z6é szakmak és szakemberek mind masképpen itélték meg.
Gyogypedagogia a specialis oktatasra vald kivalogatas szempontjat veszi alapul, azaz az
iskolai meg nem felelést. Pszichiatriai néz6pontbol az értelmi fogyatékos ember a koros
magatartdsi tulajdonsagok hordozoja, tulajdonképpen beteg emberként tekintették. Az
igazsaglgyi szempontbdl az értelmi fogyatékossagot a biincselekmény tarsadalmi
veszélyességének megitélése felol kozeliti meg. A legUjabb szakirodalmakban azonban az
értelmi  fogyatékossadg kifejezést felvaltotta az intellektualis képessegzavar. Ez a fajta
elnevezés arra a tarsadalmi torekvésre utal, hogy kevésbe érezzék meghbélyegezve magukat az
ilyen tipusu sériiléssel egylitt €16 személyek. (Lanyiné 2017)Ez a szakkifejezés napjainkban

nemcsak kulféldon, hanem hazankban is elterjedt.

Az értelmi fogyatékossdg egy komplex jelenség. A személynél eltérés van, példaul a
miikodésiik szinvonalaban, az iskolai és munkahelyi bevalashoz sziikséges képessegeikben, a
kisérd érzelmi, fizikai vagy orvosi feltételek vonatkozisdban. Okai igen széles korliek
lehetnek, mint példaul a genetikai zavarok, pre, preri és posztnatalis problémak és inzultusok.
A diagnosztika kétéves kor alatt azonban csak ritkan hasznalja az értelmi fogyatékossag
kifejezést, inkabb a megkésett fejlodésbeli késés elnevezest hasznaljak.(Csakvari -
Mészaros2012)

A Who 1995-ben Kiadott orvosi Kklasszifikacidés rendszer (BNO) szerint az értelmi
fogyatékossag: “’Abbamaradt vagy nem teljes szellemi fejlédés, amelyre jellemzd a
kiilonbozd készségek romlasa, olyan készségeké, melyek a fejlddés soran jelennek meg, és
készségeké, amelyek az intellektus minden szintjét érintik, mint pl. a kognitiv, nyelvi,

mozgéasbeli, szociélis készségek, képességek.” (Csakvari Judit- Mészaros Andrea idézi WHO



In 2012- Ertelmi fogyatékos gyermekek, tanulok komplex vizsgalatanak diagnosztikus
protokollja 5-6 oldal)

Az Amerikai Pszicholdgiai Tarsasdg altal hasznalt fogyatékossagi osztalyozasi rendszer:
enyhe (75-50 kozotti 1Q) az értelmi fogyatékos populdcié kb. 85%-a, mérsékelt (55-35
kdzotti 1Q) az értelmi fogyatékos populacié kb. 10%-a; sulyos (40-20 koz6tti 1Q) az értelmi
fogyatékos populacio kb. 3-4%-a, igen sulyos (25 alatti 1Q) az értelmi fogyatékos populacio
kb. 1-2%-a. Magyarorszagi gydgypedagogia két sulyossag szerinti csoportot kilonit el: az
egyik a tanuldsban akadalyozottsdg, melynek az egyik alcsoportja az enyhe értelmi
fogyatékossag, a masik csoport az értelmileg akadalyozottak ahova a mérsékelt, stlyos és az
igen sulyos foku értelmi fogyatékossag tartozik. (Csakvari - Mészéaros 2012)

Mesterhazi Zsuzsa szerint a tanulasban akadalyozottak csoportjaba tartoznak azok a tanulok
»akik az idegrendszer bioldgiai €s/ vagy genetikai okokra visszavezethetd gyengébb
funkcioképességei, illetve a kedvezOtlen kornyezeti hatasok folytan tartos, atfogd tanulasi
nehézségeket, tanulasi képességzavart mutatnak.” Gaal Eva definicidja szerint ,a tanulasi
akadalyozottsag esetén tobb terliletet érintd, mélyre hato tartdés és sulyos pedagdgiai
problémar6l van szo, amely erdsen megneheziti vagy lehetetlenné teszi a hagyomanyos
altalanos iskolai feltételek kozotti fejlesztést (Csakvari Judit- Mészaros Andrea idéezi
Mesterhazi, Gaal in 2012. 24. oldal)

Czeizel-Lanyiné-Ratay 1978-as definicioja szerint ,,az értelmi fogyatékossag a kozponti
idegrendszer fejlodését befolyasold oOrokletes kornyezeti hatdsok ereddjeként alakul ki,
amelynek kovetkeztében az altalanos értelmi képesség az adott népesség atlagatol — az elsé

¢letévektdl kezdve- szdmottevOen elmarad, és amely miatt az életvezetés jelentOsen

/////

A tanulasban akadalyozottsag kiterjed a tanulas minden teriletére, hosszan tartd, az egész
iskolai évei alatt jelen van. A tanulasi képességeiben olyan zavar all fenn, ami akadalyozza a
gyermek tanuldsat. Ezek a tanulok specialis gyogypedagogiai megsegitést igényelnek.
Azonban ha nem kapnak megfeleld segitséget, akkor rengeteg kudarc élmenyik lehet,
motivaciojuk és dnértékelésik csokkeni fog, aminek kovetkeztében életesélyeik is romlanak.
A megfeleld segitséggel mindezek elkeriilhet6ek és hozzasegitik a gyermeket az eredményes
tanulashoz. (Szekeres Agota 2007) A 60 években a tankotelezettség ndvekedésével
felmeriilt az igény a mindségi oktatdsra, melynek hatdsara fokozddott az odafigyelés a

lemaradok illetve sikertelenek problémajara. Az akkori adatok alapjan a tankdteles koru



népesség 12-16 %-a nem volt képes megfelelni az iskolai kovetelményeknek. Ezt a kérdéskort
mind az orvos tudomény, mind a pszicholdgia, szociolégia és a pedagdgia méaskeppen
kozelitette meg. gy jott létre az a hatalmas mennyiségti ismeretanyag, amely manapsag egyre
nehezebbé teszi az eligazodast a téméban. (Gereben Ferencné 2006)

4.1.Ertelmi fogyatékossag okai

Az enyhe foku értelmi fogyatékossag kialakulasanak szamos oka lehet, ilyen peldaul a gén és
kromoszdma rendellenesség, hidnyos taplalkozas a magzati korban, prenatélis szer hasznalat
(drog, alkohol), koraszilottség, posztnatalis koponyasériilés, stlyos elhanyagolas, deprivacio.

A kozépsulyos és sulyos értelmi fogyatékossag az esetek 20-30%-ban prenatalis tényezokkel
van 0Osszefiiggésben. (Csakvari - Mészaros 2012) A genetikai okoknal megemlitend6 a
génhiba. Ebben az esetben sériiltek az 6rokité anyag bizonyos egységei. lde sorolhatoak a
velesziletett, 6r6kl6d6 anyagcserezavarok miatt Kialakult értelmi sérulés. (Schmehl 2008) A
jod és a trioxin nevii hormon hianya is 0sszefliggésbe hozhaté az értelmi fogyatékossag,
fejlodési rendellenesség kialkulasaval. A trioxin hormon a pajzsmirigy hormonja, ami
clengedhetetlen az agy megfelel6 fejlodéséhez a sziiletés utani idészakban. Azonban ennek
hianyaban értelmi fogyatékossag is kialakulhat a fejlédé gyermeknél. Trioxin hormon
hianyanak egyik oka a pajzsmirigy miikodésének zavara, illetve ha az édesanya a terhessége
alatt pajzsmirigybetegsegre gyogyszert szedett. (Kalméar 2011)

Az értelmi fogyatékossaggal leggyakrabban eléforduld tarsuld betegségek: epilepszia,
autizmus spektrum zavar, latas, hallassérilés, beszéd-nyelvi zavar, magatartds zavar.
Tanulményok alapjan 10-40% ko6zé tehetd azoknak az eseteknek az aranya ahol az értelmi
fogyatékossag és valamely pszichiatriai betegség egyiittesen fordul el6. Az enyhén értelmi
fogyatékossagnal a szakemberek nagyobb eséllyel allitanak fol kettds diagnozist szemben a
sulyosabb esetekkel. Ezek alapjan jeldlik ki az egyéni szlikségletekhez illeszkedé intervencios
maodszereket és helyszineket. A diagnosztika kétéves kor alatt azonban csak ritkan hasznélja
az értelmi fogyatékossag Kkifejezést, inkabb a megkésett fejlodésbeli késés elnevezést

hasznaljak. (Csakvari - Mészaros 2012)



4.2.0Oktatési adatok

Magyarorszagon a legfrissebb 2019-2020-as tanév adatai alapjan az 6vodas gyermekek 3,1%-
a, azaz 10 ezer f6 sajatos nevelési igényii, tobbségik (82%-uk)integralt oktatasban tanul. A
leggyakrabban el6fordulé fogyatékossag tipusa a sulyos tanuldsi zavar, amely 30%,
beszédfogyatékossag (21%), valamint az autizmus spektrumzavar, amely 13%. A kdzépfoku
oktatasban is tovabb nétt az sni tanulok szama. Kozel 12%-a az ott tanuléknak sajatos
nevelési igényl. Itt az el6forduld leggyakoribb okok a stlyos tanuldsi és
magatartasszabalyozasi zavar. (Oktatasi adatok 2019/2020 )

A KSH és 2018/ 2019-es tanév adatai alapjan az sni O0vodasok szama kozel 10 ezerre
emelkedett. Ez a 2012/2013-as adatokhoz viszonyitva 43%-0s novekedést jelent. (Fehér 2020)
Hazankban a stlyos és halmozottan fogyatékos tanulok szama a kdznevelési intézmenyekben
kozel 2,5 ezer f6. Ezen tanuldok oktatasa, fejlesztd nevelése a 2019-20-as tanévben 101
telepllesen, 132 feladat ellatasi helyen volt biztositva. Kozilik 70%-uk tankoteles kord,
30%-uk pedig 17-23 eves. Az egyéni és csoportos ellatasukat 411 konduktor és
gyogypedagogus valamint fejleszté pedagogus végzi. Egyéni fejlesztést a gyerekek 35%-a
kap, ez 900 sUlyosan sérilt fiatal. (Oktatasi adatok 2019/ 2020)

4.3.Ertelmi fogyatékossag diagnosztizalasa

Hazankban az értelmi fogyatékossag megallapitasa illetve annak kizarasa egy komplex orvosi,
gyogypedagogiai €s pszichologiai vizsgélat szerint zajlik. A szakértéi és rehabilitacios
bizottsdg munkajat a 2012-es évi koznevelési torvény szabalyozza. A vizsgalat alapjan
javaslatot tesz a gyermek/tanuld kiilonleges gondozas keretében torténd ellatdsara, modjara,
forméjara, helyére, az ahhoz sziikséges pedagogiai szakszolgalatra. A vizsgalat tervezésekor
figyelembe kell venni a vizsgalt személy anyanyelvét és kulturalis hatterét is. Az idegen
nyelvll vagy mas kultaraban €16 személyeknél biztositani kell az esélyegyenléségi vagy

szakért6i tolmacsot. (Csakvari Judit- Mészaros Andrea 2012)

A komplex vizsgalat soran a személy teljesitoképességének a felsé hatarat kell meghatarozni.

Fontos hogy a vizsgélat el6tt figyelembe vegyiik azt, hogy a személy, akit vizsgalunk



vizsgalhato allapotban van e, felkésziilt e az egyiittmiikodésre. Ide tartozik az egészségi
allapota, szlikséges gyogyaszati segédeszkdzok megléte illetve az érzelmi allapota. Kapott e
tajékoztatdst a vizsgalatrdl. Amikor értékeljuk a vizsgalati eredményeket at kell gondolni,
hogy azok valoban azt mutatjdk e amit a kiilonb6zo feladatokkal mértiink. Ebbol a
szempontbdl érdemes a kovetkez6 tényezdket atgondolni: a tesztfelvételek a kézikonyvben
eléirt moédon torténtek e meg, a vizsgalat kellben komfortos, megfeleld homérsékletii
helyiségben keriilt e lebonyolitasra, a vizsgalaton volt e esetleg masik gyermek is jelen, a
vizsgalo személy torekedette a gyermek fesziltségének, szorongasanak oldasara,fontos a
vizsgalo rendelkezzen a megfeleld gyakorlattal a tesztek felvételében, figyelt e a gyermek
nyelvi, kulturalis és esetlegesen ismert fogyatékossagara, zavarara. (Nagyné dr. Réz-—
Mészaros Andrea 2012)

A vizsgalatot kezdeményezheti a nevelési oktatasi intézmény, a csalad, civil szervezet. A
vizsgalat elézményeinek feltardsa soran fontos figyelembe venni a kdvetkezdket: Ki észlelte a
problémat, a tiinetek gyakorisagat, el6fordulasat, intenzitasat és idétartalmat, a jelen allapotot,
illetve az élettorténetet, amiben beletartozik az orvosi, bioldgiai anamnézis, funkcidfejlodés,
érzelmi szocialis kognitiv fejlodést, az otthoni és intézményes nevelést, csaladi adatokat,
korabbi intervencids prébalkozasokat.

A személyes vizsgalat soran sor kerll tobbek kdzott peldaul a testi fejlettseg, azon belil az
érzékszervi mikodés, neuroldgiai hattér feltdrdsara. Emellett vizsgaljdk a magatartast
mozgast, figyelmet, kommunikaciét a nyelv és jaték szinvonaldnak leirdsat mind kotetlen
illetve strukturalt helyzetben. A képességek vizsgalata soran a legfontosabb teriiletek a
kovetkezOk: perceptualis, motoros, adaptiv, szocioemocionalis, kognitiv és kommunikacios
miikodés. A fejlodési és intelligencia tesztek: Woodcock-Johnson teszt, WISC teszt, Wechsler
teszt. Nonverbalis tesztek: SON teszt, Raven teszt. Nyelvi teszteknél megkuldénboztetlink
receptiv nyelvi miikodést mérd teszteket, mint a TROG-H és expressziv nyelvi miikodést
mérd teszteket. Perceptualis-motoros tesztek kozé tartozik a Goodenough skala, Bender-A,
Bender-B prébat.

A szakért6i vizsgalatnal ki kell jeloIni a vizsgalat helyszinét, iddpontjat és a vizsgalatot végzo
szakembereket is. Ezeket az informaciokat kiildi el a szakértdi bizottsag a sziilonek illetve
szlikseg esetén az illetékes jarasi hivatalnak is. Amennyiben a sziilé nem jelenik meg az els6
idOpontin a szakértdi bizottsag kijelol egy masik iddpontot. Azonban ha a sziil6 ezen az
idoponton sem hajlandé megjelenni a gyerekével abban az esetben a szakértdi bizottsag

vezetbje a jarasi hivatalnal kezdeményezheti a kozigazgatasi hat0sagi eljaras meginditasat. A
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vizsgalat elvégzését a vizsgalatvezetd iranyitja. A szakmai csoport dokumentaciot készit a
vizsgalatrol ezutdn az eredményeket a vizsgalati véleményben rogzitik. A szakértdi
véleményben a bizottsdg javaslatot tesz a gyermek, tanuld ellatdsara vonatkozdé modjéra,
formajara, helyére. Ezt kovetOen a vizsgalat eredményérol a vizsgalat lezarasat kovetd 21
napon belill tajékoztatja a sziilét. Abban az esetben, ha a sziild6 nem ¢l a feliilvizsgalat
kezdeményezesének jogaval a vizsgalat eredményet elkildik a kijelolt nevelési oktatasi
intézménynek és a lakohely szerint illetékes jarasi hivatalnak. (A tanulasban akadalyozott
személyekkel (kiemelten az enyhe fokd intellektualis képességzavart mutatd gyermekekkel,
tanulokkal) kapcsolatos diagnosztikus feladatok és lehetéségek)

Fontos megjegyezni, hogy a komplex gydgypedagdgiai-pszicholdgiai vizsgalat nem ugyanaz,
mint a tesztelés és forditva. A tesztek hasznaloinak figyelembe kell venni, hogy a tesztek altal
nyujtott informacio része a diagnosztikanak, de nem azonos vele. Illetve egy teszt eredmény
6nmagaban nem jelenti példaul azt, hogy a vizsgalt személy fogyatékos lenne. Példaul a 69-es
IQ nem azonos az eértelmi fogyatékossaggal. Ugyanigy a gyenge munkamemoria és
feldolgozasi sebesség és a figyelemzavar kozott 1év6 Gsszefliggés 6nmagaban nem egyenld a
figyelemhianyos hiperaktivitassal. A teszteredmények tobbségében nem dontik el a
diagnozist. A teszteket hasznalo szakemberek diagnosztizalnak és nem pedig maguk a tesztek.
A probléma meghatarozasa és diagnosztizalasahoz hozzatartozik maga az intervencié is. A
vizsgalat sordan informacidkat gyljtiink a gyermeknek melynek segitségével tervezziik meg a
az egyéni fejlesztési tervet, amely a gyermeket ellaté intézmeény szintjén valosul meg. Fontos
hogy az egyéni fejlesztés a gyermek egyéni sziikségleteihez legyen igazitva. A vizsgalat egyik
f6 célja, hogy dokumentalja az adott gyermek fejlodését, illetve alkalmazott intervencios
modszereket értékelje. Ez a szakértdi bizottsag tevékenységében egyfajta kotelezd ellendrzd
vizsgalat formajaban valosul meg. Ezek a vizsgalatok lehetOséget teremtenek arra, hogy
esetlegesen mddositsak a kordbban alkalmazott fejlesztési eljardsokat amennyiben ez
indokolt. Felmérik, hogy a kiilonb6z6 fejlesztések és terapidk maradéktalanul megvalosult e

az el6irt oraszamban a megfelelé szakemberrel. (Nagyné dr. Réz - Mészaros 2012)
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Adaptiv viselkedés,
szocialis érettség

Pedagagiai vizsgalatok
(altaléanos tajékozottsag,
olvasas, iras, szamolas)

A gyermek megfigyelése

sajat, otthoni kirnyezetében

A gyermek megfigyelése
a kdzdssegben

A gyermek megfigyelése
a vizsgalati helyzetben

Kikérdezés, megfigyelés,
tesztek

Megfigyelés, tesztek

* Megfigyelés,
o A sziilok kikérdezése
* Videoelemzés

* Megfigyelés
* A pedagdgusok
kikérdezése

Megfigyelés kitetlen és
strukturalt helyzetben:

® Hiskey—Nebraska Tanulasi Alkalmassagi Teszt

# Raven Szines Progressziv Matrixok

# Raven Standard Progressziv Matrixok

s Cattel Kultirasemleges Teszt

Vineland Szocidlis Erettségi Skala, Pedagdgiai Analizis
és Curriculum a szocidlis és személyiségfejlddés
mérésére értelmi fogyatékosoknal (PAC)

iré-olvaso lapok, szamlalashoz, konkrét

miiveletekhez eszkizik, feladatlapok

Szempontsor

* Jegyzdkdnyv, szempontsor, kérddiv
* Pedagdgiai feljegyzések, vélemények

Megfigyelési racs, szempontsor

¢+ jatéktevékenyseg tar-
talma, szinvonala
& beszéd- és nyelv-
hasznalat
* mozgas
* magatartas
Otthoni és kizdsségi
munkak

Megfigyelés,
dokumentumelemzés

Szempontsor

1.Abra: Csakvari Judit- Mészaros Andrea 2012- Ertelmi fogyatékos gyermekek, tanulok

komplex vizsgalatanak diagnosztikus protokollja 38. oldal

A kiilonleges banasmodot igényld, ezen beliil az sni tanuloknak az osztalytermi
differencialtsdg mellett az iskolai éveik alatt ugynevezett tobbletkedvezményeket (pl: tobb
id6t biztositanak a szamonkeérésnél, illetve az egyes tantargyak, tantargyrészek értékelése és
mindsitése aloli mentességet is biztositanak. Ezeket egésziti ki a gyogypedagdgus altal heti
rendszerességgel nyujtott un. habilitiativ- rehabilitativ célu foglalkozasok. Hatranyuk, hogy a
tobbségi pedagogus és a gyogypedagdgus nem mindig taladlkoznak, igy nincs mindig
lehetdség a kozos tervezésre, megbeszélésre értékelésre. Az inkluziv oktatds elsdsorban a
A befogadd

gyogypedagogust, aki biztositja a szélesebb korti tamogatast. Mindezt a gyermek egyéni

befogadd pedagdgusra koncentral. intézmények gyakran alkalmaznak

igényeihez igazitott taneszk6zok, berendezés akadalymentesitett hasznalata és a differencialt

tanagyagok eldallitdsdhoz nyutjtott tdmogatas. Ide tartozik az tigynevezett kéttanaros modell

is, amely soran a tobbségi és a gydgypedagdgus jelen van az osztalyteremben, igy az osztaly
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tobb tanuldja is (példaul az sni-sek) hozzajut a segitséghez. Ezaltal lehet6ség van a tanodrai
differenciélasra is.(Mohai és Perlusz 2020)

5.Eqyéni fejlesztési terv

Egy olyan specidlis dokumentum mely igazodik a képességstruktirahoz, egyéni
sajatossagokhoz és szlikségletekhez, egyénre szabott, tehat kizardlag az adott gyermek vagy
tanul6 fejlesztéséhez készil. Id6tartalma lehet 3 honap (negyedév), 6 honap (félév), 9 honap
(egy tanévre sz4l6). Felépitésében benne van a gyermek neve, évfolyama, csoportja, sni
tipusa, stlyossagi foka, anamnesztikus adatok, a szakvéleményben megfogalmazott statusz,
diagnozis, fejlesztési: javaslatok, célkitiizések, teriiletek, keretek, megvaldsitdsanak moddja,
Kiegészité, egyéb szolgaltatasok (logopédia, mozgasterapia..), hatdsok, valtozasok.
Megvaldsulasat a folyamatos pedagdgiai diagnosztikaval kell nyomon kovetni, ezenkivil
elengedhetetlen a kontroll és a visszacsatolas is. A fejlesztési tervet indokolt esetben
maodosithatja a gyogypedagdgus. (egyéni fejlesztési terv) Ezt egésziti ki a gyermek/tanulo
egyéni fejlodési lapja és a fejlesztési oOratervek. Ezek sziikségesek a rehabilitacio
megtervezéséhez. Az egyéni fejlédési lapot minden foglalkozason vezetik, célja maga a
fejlesztésnek a nyomon kovetésének biztositisa a sziilok és szakemberek részére. (Csanyi
2015) Az egyéni fejlesztési terv hat a gyermek egész személyiségere, segiti a tantargyi
koncentraciot, beilleszkedést, szocializaciojat, noveli a tanuld egyéni felelosségét, a
felzarkoztatas esélyeit, a tanulads iranti motivaciot is felkelti, noveli. (Varganée 2008) Fontos
szerepet tolt be a serllt és a tehetséges gyermekek életében. Ez egy nevel6-oktato
tevékenyseg, amely a szocialis kornyezetb6l, a kompetencidk fejlettségébdl és az iskola
vilagahoz val6 viszonyulasokbdl ad6do hatranyok ellensulyozasat, mérséklését célozza meg.
Konkrét célokat a célokhoz segitd lépéseket ir le, kiemelt szerepe van azon teriileteknek,

amelyek a tanulo érdekl6déséhez kothetok. (Csanyi 2015)

Elkészitésének menete:

Elsé 1épés a komplex pszichologiai pedagogiai diagnozis felallitdsa a szakértdi vélemény
alapjan. Meghatarozni a 0 fejlesztési iranyokat. A fejlesztendd teriiletek feladatokra bontasa.
Osszehangolni a fejlesztést a tantargyakkal, tanmenettel, tantervvel. Eszkozok, mddszerek,
munkamegosztds, amely magéaba foglalja a személyek bevonasat, egyiittmiikodését tervezése.
Megtervezni a megvaldsitas szintereit. A dokumentum elkészitése, elhelyezése. Tovabba

meghatarozni a visszacsatolas illetve a kontrollvizsgalatok idejét. (\Vargané 2008)

13



Diagnosztika szerepe az egyéni fejlesztésben

A fejleszté munka soran a tanuldshoz sziikséges pszichikus, sériilt, hidnyz6 funkciok potlasa
torténik. F6 cél a tanulasi nehézségek megel6zése és csokkentése, illetve a sorozatos tanulasi
kudarcok miatt kialakult negativ motivaciok és viselkedési zavarok hattérbe szoritasa. Az
egyéni fejlesztés megvalosulhat csoportos és egyéni formaban is. A fejlesztés kdzponti
szerepet tolt be a pedagogiai diagnosztikaban. llyenkor a pedagdgus informéciot kap a
gyermekrol, melyre tdmaszkodva felépiti az egyéni fejlesztési tervet. Az informacid szerzés a
kovetkezOképpen valosul meg: csaladlatogatdas, megfigyelés, pedagogiai diagnosztikus

mérések. (A diagnosztika szerepe az egyéni fejlesztésben)
5.1.Jogszabalyi hattere:

Az egyéni fejlesztési tervet a sajatos nevelési igényl tanulok, gyermekek szamara a 32/2012
EMMI rendelet szabalyozza. A pedagogus feladat korébe tarozik a jogszabalyban
meghatarozott a rabizott tanulok, gyermekek nevelése, oktatdsa, a kerettantervben el6irt
tananyag atadasa, elsajatitasanak ellendrzése. A sajatos nevelési igényii tanulok egészségiigyi,
pedagogiai céli habilitacids €s rehabilitacids foglalkozasokra nyujt lehetdséget a torvény. A
foglalkozasokat az adott intézmény szervezi meg. Az sni tanuld annyi foglalkozason kell,
hogy részt vegyen amennyi az sajatos nevelési igényébdl eredé hatranya csokkentése
érdekében sziikséges. A foglalkozasokra megadott heti id6keretet a 2011. évi 190. térvény 6.

szamu melléklete irja le. (Az egyéni fejlesztés jogszabalyi hattere)

14



A B C D E
nemzetiségi
iskolai nevelés-
oktatas tobblet sajatos nevelési igény tanuldk heti
17 evfolyam gyermelk, tanulo heti oraszama osztalyok heti idokerete tandrai egeszségligyi és pedagdgiai céld
foglalko- habilitaciés, rehabilitacios tanorai
zasainak szama foglalkozasainak szama (ovoda esetében a
beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézseggel
kiizdd gyermekek fejlesztd, valamint a sajatos
nevelési igényl gyermekek egészségiigyi,
pedagogiai céld habilitacios, rehabilitacios
foglalkoztatasanak iddkerete)
2 BA test- BB test- | BC drak | CA enge- CBa CCHEs8 | DAnemzetiseg | EA ertel- EB ECvak, | EEsiket |EFegyéb
nevelés nevelés test- délye- hittan évf. mi ayen- na- &s autista
né kil neve- zett tobblet gimna- fogya- gén- gyot-
léssel ora- zium tékos latd halla,
kerete tobb- moz-
egy- letarai gas- es
hazi be-
intéz- széd-
mé- fogya-
nyek- tékos
ben
3" dvoda 50 50 50 2 1
& elsd évfolyam 20 5 25 52 1 2 3 7 8 10 3
5 masodik évfolyam 20 5 25 52 1 2 3 7 8 10 3
] harmadik 20 5 25 52 1 2 3 7 8 10 3
evfolyam
7 | negyedik évfolyam 2 5 27 55 1 2 3 7 8 1 3
8 otodik évfolyam 23 5 28 51 1 2 2 3 8 9 n 3
9 hatodik evfolyam 23 5 28 51 1 2 2 3 8 9 1" 3
10 hetedik évfolyam 26 5 3 56 1 2 2 & 8 10 12 4
1 nyolcadik 26 5 il 56 1 2 2 & 8 10 12 4
avfolyam

13 kilencedik 30 3 33 57 2 2 3 & 9 10 13 &
evfolyam

14 tizedik évfolyam n 3 36 57 2 2 3 L 9 n 14 L

13 tizenegyedik 30 3 33 38 2 2 3 3 n 12 13 3
evfolyam

16 tizenkettedik 30 3 35 58 2 2 3 3 n 12 15 3
evfolyam

2.Abra forrasa: 6. melléklet a 2011. évi CXC. térvényhez Gyermekek, tanulok finanszirozott

heti foglalkoztatasi idokeretének felsd hatara

6.0lvasas fogalma, értelmezései

Az olvasas értelmezése igen nagy atalakulason ment keresztul az elmult évtizedben. Olvasas
alatt azt a folyamatot értjik, amely soran az egyén képes az irott jelekben 1év6 informaciot



értelmezni és feldolgozni. Ennek a folyamatnak az elsajatitdsa egyfajta kulturalis folyamat,
amely tanulassal zajlik. Ezért az olvasés tanitasa hatassal van annak tanulaséra. Ertelmezése
Osszefiigg a térsadalmi, gazdasagi és kulturdlis folyamatokkal. Fogalmanak értelmezése
Osszefiiggésbe hozhaté az adott tarsadalomban, oktataspolitikaban és az iskolarendszerben
1év6 mitveltségfelfogassal. (D. Molnar Eva, Molnar Edit Katalin és Jozsa Krisztian 2012)

Az olvasasnak sokfele értelmezése van. Jelenthet peldaul egy fiziologiai és kognitiv
folyamatot, ennek soran a szeminkkel érzékelt jelekhez tarsitunk hangértékeket, a
betiisorokhoz hangsorokat kapcsolunk és jelentést adunk nekik. Ertelmezhetjiik Ggyis az
olvasést, ha valaki képes felismerni és hangsorokka osszeilleszteni a betiiket.(Sandor Klara
2011) Meixner Ildiké szerint az olvasas nem mas, mint a beszédegységek irdsban vald
rogzitése. (Meixner Ildiké 1967) Az olvasas a hagyomanyos megfogalmazas szerint a leirtak
altal vezetett gondolkodas, két 0 részre oszthatd: az egyik a dekddolas, vagyis a betlisorok
megfejtése a vizualis élmény alapjan, a masodik rész a megeértes, vagyis a lexikai egyseg
szerkezetének felismerese és a jelentés azonositdsa. Valojaban a kodvaltas teszi lehet6vé az
informéacio feldolgozast. (Gosy Maria 2008) Az olvasds egy olyan tudasfajta, melyet a
gyerekek nagyrészt nem spontan, inkabb formalis iskolai koriilmények kozott sajatitanak el.
Az olvasas nemcsak a szovegekbdl valo tanulds alapja, hanem személyiségfejleszto hatésa is
van. (Czachesz Erzsébet2005) Egy komplex készség, melynek kezdeti, fejlett, gyakorlott
szintjein a kognitiv megismerésen belll kblcsonhatasban van az emlékezettel, nyelvvel,
figyelemmel és az észleléssel. (D. Molnar Eva, Molnar Edit Katalin és Jozsa Krisztian 2012)
Csépe Valéria egyik cikkében az olvasast egy olyan folyamatnak irja le, mely egyszerre
adatvezérelt, azaz nyelvi folyamatokra alapozd és tudasra épiilé feliilr6l vezérelt. (Csépe

Valéria 2014 In Az olvasas rendszere, fejlodése és modelljei)
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Az olvasastanulashoz sziikséges készségek, ismeretek

3.Abra forrasa: GoOsy Maria2008— A szovegérté olvasas In Anyanyelv pedagogia

szakfolydirat
6.0lvasas tanulas folyamata, feltételei

Régota tudjuk, hogy az olvasas tanuldsaban tobb tényezOnek is meghataroz6 szerepe van,
mint példaul a nyelv, nyelvi folyamatok. (Gosy Maria 2009) Tudjuk azt, hogy sokféle
pszichikus miikodés egyiittesét kivanja meg, egy hatéves gyermeket is komoly nehézséget
okoz az elsajatitasa. Pedagogiai tapasztalatok szerint ahhoz, hogy eredményessé valjon a
megtanuldsa a gyermeknek képesnek kell lennie arra, hogy figyelmét iranyitani tudja legalabb
5-10 percig. Képesnek lennie arra, hogy végrehajtsa az analizis-szintézis miiveletét, mind
optikai, akusztikus és beszédmozgasos tertleten. Emellett sziikséges az is, hogy elsajatitsa az
absztrahald, azaz az elvonatkoztatd képességet, annak érdekében, hogy az irott szoveget jelek
szintjén is megértse. (Meixner 1967) Szoros kapcsolatban all az anyanyelvvel és annak
elsajatitasaval. Feltétele egy elvart szintli anyanyelvi tudas az adott életkorban, ezen belul is a
beszédészlelésnek és a beszédmegértésnek van fontos szerepe. A beszédészlelés felelés az
olvaséstechnikéeért, a beszédmegértés és értelmezés pedig felelés az olvasottak megértésért.
Tobb hazai és nemzetkozi kutatas is foglalkozik az olvasas tanulas témajaval. A kutatasok
igazoltak, hogy a nyelvi fonoldgiai tudatossdg a meghatarozd az olvasas tanulasanal.(Gésy
Maria 2009) Ez az egyik legfontosabb és legtobbet tanulmanyozott kognitiv folyamat. Egy

képesség, melyre a beszédhangoknak a szavakon beluli felismerése, azonositasa és az ezekkel
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végbemené miveletek épiilnek.( Blomert és Csépe 2012) Megkiilonboztetiink sziikebb és
tagabb fonoldgiai tudatossagot. A sziikebb fonologiai tudatossag szotagkezdet és a rim hallas
utani megkiilonboztetése, illetve a fonémak felismerését és az ezekkel végzett miiveleteket
értjuk. A tagabb fonoldgiai tudatossagba soroljuk a rimalkotast, rimfelismerést, a halott
szOtagok felismerését és az ezekkel valo miiveletvégzést. (Jordanidisz Agnes 2015) A
fonologiai tudatossagnak szotag alatti szinten, foleg a beszédhangok szintjén nem lehet
megfigyelni az irni-olvasni tudast megel6z6 jeleit. Azon felndttek szamara, akik soha sem
tanultak meg olvasni a fonoldgiai tudatossdgot mérdé feladatok nehézségeket okoznak

szamukra.(Blomert és Csépe 2012)

Az olvasas tanulas masik feltétele a sikeres betii-hang és hang betlidekddolas. Kutatasi adatok
igazoljak, hogy a tipikus olvasoknak évekig tart mire teljesen elsajatitjak a betii-hang
megfeleltetési szabalyt. Ezzel szemben a kutatasok a diszlexiasok esetében azt mutatjak, hogy
6k feltehetdleg soha nem tanuljak meg megfelelden a betii-hang elsajatitast. Az olvasastanulas
harmadik kognitiv tényezdje a betliknek, szamoknak, targyaknak és szineknek a gyors,
automatikus megnevezését soroljuk. Egy olyan készség, mely hozzajarul mind atipikusan és
mind az atipikusan olvasd gyermekek olvasasi teljesitményehez. Az ezzel kapcsolatos
kutatasok is azt igazoljak a diszlexiasok esetében, hogy Ok igen rosszul teljesitenek az ilyen
tipusu feladatokban. Ezek olyan tipusu feladatok ahol a vizualis széfelismerés hatarozza meg
a teljesitményt. Pl: a Kivételes alaku szavak olvasasa. (Blomert és Csepe 2012) Az
olvasastanulas részér6l két alaphalozat mikodése fontos. Az egyik a beszélt nyelv
feldolgozasaért felel, a szavak hangzoit valasztja el. A masik az irasrendszer elemeinek, a téri
és vizualis informéacidk feldolgozasaért felelés halozat. Ezek a rendszerek az agyban is

elkiiloniilnek két rendszerben egy eliilsében és egy hatulsoban. (Csépe 2006)
6.1.Diszlexia fogalma
A diszlexia meghatarozasi igen széleskoriiek Egyes orszagonként is eltérdek a definiciok.

Nagy Britanniaban a dyslexia szot a tanulasi zavar kifejezés szinonimajaként hasznalatos. A
Brit Diszlexia Tarsasag a diszlexidra a kovetkezd definiciot alkalmazza: azok a képességek és
nehézsegek, melyek hatast gyakorolnak a tanulasi folyamatra a kiilonb6zé készségek altal.
Oroszorszagban ezzel szemben csak az olvasasi zavarokra hasznaljak a diszlexia kifejezést.
Ezen értelmezés szerint a diszlexia egy rendellenesség, mely lassu olvasasi temp6t és olvasasi
hibat jelent. A hazai szakirodalom szerint a diszlexia egy gyiijt6fogalom, az egyes

részképességek zavara, melyek sulyos olvasasi zavarhoz vezethetnek. (Gyarmathy 2007)
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A fejlédési diszlexia tulajdonképpen az agyi haldzatnak az atipikus miikodési eltérései, amely
visszavezethetd példaul olvasastanulasi, olvasasfejlodési zavarra is. Az olvasas meghatarozo
kognitiv feltételei kdzil egy vagy tobb nem teljesil. Biologiai eredetii, nyelvi rendellenesség,
melyet jellemez tobbek kozott a szavak elégtelen fonologiai feldolgozasi képességét tiikrozo
dekodolasi zavar. Ehhez tarsulhatnak még sulyos iréasi és helyesirasi hibak is. (Csépe Valéria
2014 in. Az olvasés zavarai és a diszlexia)

A pedagégiai definicio a diszlexiat ugy ertelmezi, mint az iskolai teljesitmény és az
intellektualis képességek jelentds eltérése, melynek hatterében sulyos olvasasi zavar all..
Meixner 1ldik6 definicioja szerint a diszlexia egy viszonyfogalom, amelynek kialakulasaban
diszharmdnia mutatkozik a gyermekkel szembeni jogos elvéarasok pl: az adottsagai, az olvasas
¢s irastanitasra szant id6 és a gyakorlas mennyiség, valamint az eredmeny, azaz az olvasasi

teljesitmény kozotti diszharménia. (Csépe 2000)
6.2.0ktatasi adatok az olvasasi problémaval kiizd6 tanulokrol- hazai és kulfoldi példak

Novekedést mutat az olvasasi problémakkal kiizdé gyermekek szama. A tanulok egy része
nem érti az olvasott széveget, nehezen kepes feldolgozni azt, bizonytalanul, az életkorukhoz
képest elmaradottan miikddnek a beszédpercepcios folyamatok. Tovabba novekszik a
diszlexiaval diagnosztizaltak aranya is. Az olyan 6-7 éves tanuloknal, akik a beszédben nem
észlelik a szavak elejét és végeét, vagyis bizonytalanok a beszédhangok felismerésében annak
komoly nehézségei lesznek az irott anyanyelv megtanulasaban. (Gosy 2009.) Az amerikai
felmérések szerint az iskolaskoru gyerekek 4-5%-a érintett a diszlexiaval kapcsolatban.
Hazankban az iskolaskordak aranya a 70 években 2 %, a 80-as években 7-8%, a 90 években
ennél joval magasabbak voltak a szdzalékok itt 30-40 %-os emelkedésr6l beszélhetiink.
(Csépe 2000)

6.3.Diszlexia jellemz6i, tlinetei

Az olvasasi zavarok sordn megfigyelhetd az atlagtol, elvarttdl eltérd teljesitmény. Naluk az
olvasas tanulas kezdetén megfigyelhetéek a kovetkezé problémak, eltérések: beszédhang—
betli szabaly megtanulasa, a hangzasban kozeli beszédhangok, a vizualis megjelenésiikben
hasonld betiik megkiilonboztetése, a hangok és a betlik egymésnak val6 megfeleltetése, a
szavak hangokra, betiikre bontasa, a szotagok, betiik Osszeolvasasa. Az olvasas tanulas
kovetkezd szakaszaiban tovabbi eltérések figyelhetOk meg ugy, mint a szavak jo ilitemi

kiolvasasanak elmaradasa, a sz6forma automatizalasanak hianya, a nagyobb szdvegegységek
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(mondatrészletek) parhuzamos feldolgozésénak korlatozottsaga. (Csépe Valéria 2014- Az

olvasas rendszere, fejlodése és modelljei)

Jellemz6i k6zé sorolhatjuk a pontos és gordilékeny szofelismerési nehézséget valamint a

gyenge betlizési €s dekddolasi képességet is. Ezek a jellemzok a nyelv fonologiai hibaibol

eredendéek. (Dékany—Mohai 2012)

Tovabbi jellemzdéi kozé tartozik a hianyzd tudatossdg, ami a szavak hangjaira, azok
sorrendjére, rimekre, a sz6tagok sorrendjére vonatkozik. Szavak megfejtésének nehézsége,
kiilonallo szavak azonositasa, tarolasanak nehézsége a betiizés és a helyesiras. A sorrendiség
nehézségei: az olvasott és irott szavak betliinek €s a szdmok sorrendjének felcserélése.
Nehezen értik meg az olvasott szdveget, nehézségei addédnak a gondolatainak irasban valo
kifejezésével. Zavar mutatkozik a tér és id6 viszonyanak megitélésében (bal-jobb, lent —fent,
koran-késén, tegnap-holnap, hdnapok-napok). A matematika tanulas terén is nehézségeik
adddnak: ilyen példdul a miiveletek sorrendjének felcserélése, iranyok tévesztése, a tantargy
szOhasznalatanak megertése. Tipusai kézé tartozik a felszini és a fonoldgiai diszlexia. A
felszini diszlexia az olvasas szemantikai és direkt Gtja karosodott. Az ilyen problémaval
kiizd6 gyermekeknek komoly nehézséget okoz a kézirdsos szoveg elolvasasa, mivel a
fonéma-graféma atalakitas, a szoalak vizualis felismerése nem teszi lehet6vé a folyamatos
olvasast. A fonologiai diszlexia jellemz6i az ismeretlen vagy értelmetlen szavak olvasasa.
(Csépe 2000) Az ilyen tiinetekkel rendelkezé gyerekek nehezebben sajatitjak el az 1j
szavakat.(Kuncz 2007)

6.4.Tipusali, okai

A diszlexia két tipusa a szerzett és a fejlodési diszlexia. A szerzett diszlexia esetében az okok
egyértelmiien agysériilésre utalnak, vagyis az agy képlékenysége miatt a kiilsé hatdsok
elvaltozasokat okozhatnak benne. A fejl6dési diszlexia esetén a szokasostol eltéré az egyén
fejlédése, illetve megakadasa. Ebben az esetben nem agysériilésr6l van sz6. (Gyarmathy
2018) Jellemzbje a szodekodolas gyengesége, lasst €s pontatlan olvasas, illetve a helyesiras
gyengesége. Kutatasok alapjan a problémak a nyelvi rendszer fonoldgiai komponensének
hidnyossagaival, a munkaemlékezet nem megfeleld miikodésével és az informacidfeldolgozas
gyorsasaganak karosodasaval hozhatd kapcsolatba. (Dékany— Mohai 2012) A logopédiai
megkdzelités szerint a diszlexia kialakulasanak oka, hogy a diszlexiasok aktivan hasznalt

szokincse kicsi.(Kuncz 2007)
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A fejlodési irott nyelvi zavarokat a tanuldsi zavarok csoportjaba soroljuk, ezen belll pedig a
verbalis tanulasi zavarként értelmezhetd. A szerzett irott nyelvi zavarok kialakulasanak okai
lehet koponyatrauma, agyi érkatasztroéfak, tumorok, a kozponti idegrendszert érintd fert6zo
betegség illetve demencia. Az irott nyelvi zavarok a kiilonboz6 nyelvi szintek zavart
miikodésére utalnak. Ilyen a nyelvi forma, ezen belll a fonoldgiara, azaz a beszédhangok
rendszere, morfoldgidra, azaz a szavak felépitése és a szintaxtisra, azaz a mondatképzés, a
nyelvi tartalomra, azaz a jelentés es a nyelv kommunikativ funkcidira, azaz a nyelvhasznélat.
Az irott nyelvi zavarok a tanulék 10-15%-at érinti. Egy részik lehet olvasasi, helyesirasi,
szovegértési nehézségekben jelenik meg, ez atmeneti jellegli, a kozoktatasi statusza szerint
beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézségek (btmn) kategoéridba esik. A masik részik
viszont tartds tanuldsi hatrannya alakul és hatdssal van az egész pszichés fejlodésére,
¢letmindségére és tarsadalmi integracidjara. Az utdbbi csoportnak a nyelvi készségiik jelentds
elmaradast mutat a tipikus olvasokehoz képest. Ez az allapot fejlesztések hatasara csokkenhet,
de nem sziintethetd meg, mivel neurogén eredetti. Ez a magyar kodzoktatasban az sni
kategoriaba esik. (Mesterhazi- Szekeres 2021) Gyarmathy Eva egyik cikkében a tanulasi
zavarok kialakulasat egy olyan eltérés vagy serilés kovetkezményeként emliti, amely az
egyén egesz életén keresztil akadalyozza az iras, olvasas, szamolashoz sziikséges készségek
és képességek kialakulasat. Ahhoz, hogy kialakuljanak ezek a képessegek és készsegek
mindenképpen valamilyen terapia sziikséges hozza. (Gyarmathy 2017) Gyarmathy Eva a
tanulasi zavarok szindroma a szakirodalomban cikkében a kovetkez6t irja a tanulasi zavarok
kialakulasanak okairol. A diszlexia kialakulasanak egyik oka példaul a szerzett agysériilés es
az idegrendszeri abnormalitas, amely egy szuletéssel szerzett rendellenesség. Szamos kutatas
bebizonyitotta, hogy a diszlexia egyik oka a bal agyféltekében keletkezett neuroldgiai
elvaltozas.(Gyarmathy 1998) Létezik olyan kutatas is, amely szerint a magzatkorban ért
nagyobb mennyiségii tesztoszteron hormon lassitja a bal agyfélteke €és a csecsemOmirigy
fejlédését. Ez az oka a diszlexia, dadogas,, hiperaktivitds, megkésett beszédfejlédés és az
epilepszia kialakulasaért. Mas kutatdsok genetikdval hozzak 0Osszefliggésbe a diszlexia
kialakulasat. Genetikusok szerint a 6. kromoszoma okozza. (Diszlexia az iskolaban)
Kutatasok szerint viszont a diszlexia hatterében az Ugy nevezett magnocelluralis sejtek nem
megfeleld mikodése all. (Rokszin - Csifcsak 2015) A magnocellurdlis idegsejtek szerepet
jatszanak a figyelem és fixaciok vizualis vezérlésében illetve az olvasas soran a vizualis
informaciok gyors feldolgozasahoz, azaz a betiik és azok sorrendjiik azonositasdhoz. (Olah-
Németh 2019) Egy francia kutatd csoport ugy Véli, hogy megtalaltdk a diszlexia egyik

lehetséges okat. Szerintiik ugyanis az okok a szem fényérzékeld sejtjeinek aprd hibaira
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vezethetdk vissza. A tanulményban leirtak alapjan a szem sejtjeinek elrendez6dése kiillonb6z6
a diszlexiasoknal és a nem diszlexidsoknal. A diszlexidsok esetében ezek a sejtek mindkét
szemben ugyanolyan alakzatba rendezddik. Emiatt az agyuk Osszezavarodik és a betiiket
tikorképként észlelik, nehezen boldogulnak példaul a d és p betiik olvasasaval, mivel ezek
egymas tikorképei. (Megtalalhattdk a diszlexia okat 2017)

Ahogyan a fentiekbdl is latszik a diszlexia tlinettanat nézve sokoldali jelenség, mivel a
kiilonbozo teriileteken jelentkezd egyes funkcidzavarok okozzak. Tehat ezen okok miatt lehet
azt a kdvetkeztetést levonni, miszerint a didkok nehezen tanulnak meg irni, olvasni, szamolni.
Ilyen okok lehetnek a kiilonb6zd ingerek (optikus, akusztikus, taktilis) feldolgozasanak,
dsszerendezettségenek, megszervezésének, téri tajékozddasanak zavara. (Kuncz 2007) Hiaba
azonban a sok kutatas, maig nem tudjak a szakemberek pontosan megmondani a diszlexia
okat. Mindezek ellenére a szakemberek szerint az biztos, hogy nem egy tényezé felelds a
diszlexia kialakulasaért. Ezeknek a tényezOknek a pontos vizsgalata a jov6 feladata lesz majd.
(Olah-Németh 2019)

6.5. A diszlexia diagnosztizalasa

A diszlexia diagnosztizalasara Meixner 1ldiko altal kidolgozott olvasd lapokat hasznaljak.
Ilyen felépitésti vizsgaldo eszkbz mashol nem ismert és hasznalatos. A vizsgalat soran a
feladat a szovegek néma olvasésa és a hozzajuk kapcsoldédd kérdésekre adott rajzos, irdsbeli
vagy szbbeli valasz. Minden egyes részfeladatnal megfigyelhetd, hogyan valtozik az id6, a

hibaszam és a jellegzetes hibak is megfigyelhetoek.(Meixner)

A diszlexidnal a kovetkezd diagnosztikus kritériumokat kell figyelembe venni: valamelyik
csaladtagndl mar megjelent a probléma, késéi beszédindulds, nehézségek adddnak az
artikulaciénal, nehezen fejezi ki a gyermek az érzelmeit és gondolatait, bébinyelv hasznalata,
elutasitja a rajzolast, ceruzafogast, nyelvi jatékokat, mint példaul a rimkeresés. gyenge
iranykovetés, nehezen meséli el az élményeit, torténeteket, meséket, gyenge finommotorikus
koordinécio, irdskep gyengesége. A diagnosztikus folyamat soran elészor a sokoldala, széles
skalaji informaciok gytjtésével kell kezdeni. Itt fel kell tarni a fejlddésben mutatkozd korai
jelzotiineteket, a genetikai, érési, kornyezeti és oktatasi tényezOk elemzése. Itt kell
alkalmazandd mobdszerek kozé tarozik a megfigyelés, dokumentum elemzés,

kornyezettanulmény, anamnézis felvétele. A kovetkezd 1épcsé a gyermek iskolai
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készségeinek vizsgalata. Jelentés elmaradast akkor lehet megallapitani, ha a gyermek olvasasi
szintje tobb mint 1,5 standard deviécioval az atlag alatt van az életkordhoz, intelligenciajahoz
és osztalyfokahoz kepest. Ezutan torténik egy &tfogd intellektuélis képesség és kognitiv
folyamatok vizsgalata. Ezutan egy mélyebb elemzésen belil torténik az empirikus vagy
logikai kapcsolatok azonositasa a kognitiv teriilet gyengesége €s az olvasasi irasi teljesitmény
gyengesége kozott. A vizsgalt szemelynél azt is meg kell vizsgélni, hogy melyek azok a
teruletek, amelyeken megfelel6en teljesit. Az utolso része a vizsgalatnak a komorbid zavarok
feltérképezése. A komorbid zavarok lehetnek a specifikus nyelvi zavar, adhd és a
diszkalkulia.  Mint minden diagnosztikai vizsgalat utan itt is az utolsd Iépés a sziilok
informalasa az eredményekr6l, javaslattétel megfelelé ellatasra, fejlesztésre. (Dékany-Mohai
2012)

6.6.Iskolai segitség diszlexiasoknak

A kovetkezOkben olyan modszereket mutatok be, amelyek segitség lehet minden olyan
pedagdgus szamara, akik diszlexias gyermekekkel foglalkoznak a tanitasi munkajuk soran.
Szbvegreszlet olvasdsa utdn a konnyebb megeértés céljabol segitség lehet a diszlexias
tanulénak ha a szoveg tartalmat mas szavakkal foglaljuk 6ssze. Alkalmazzunk
szimbolumokat, képeket az firott instrukciok megértéséhez. Sorvezetd hasznalata az
Osszefliggd szOveg olvasasahoz. Tobbféle olvasasi stratégia megtanitasa, elérni, hogy
tudatosan alkalmazza Oket. Erdemes a hosszabb tananyagrél egy rovid, egyszerii vazlatot
késziteni szamukra. Gondolattérképek, abrak, tablazatok készitésenek megtanitasa a
konnyebb megertés celjabdl. Az uj fogalmakat, kifejezéséket célszeri minél tobbféle
helyzetben alkalmazni, kimondatni veluk. Mivel a diszlexias gyermekek igen faradékonyak
feladat megoldas kozben igy érdemes néha beiktatni egy - egy mozgasos vagy jatékos
feladatot is nekik, ezaltal a figyelmiik terjedelme ndvelheté. Memorias gyakorlatokkal lehet

segiteni a rovid tavi emlékezetiik javulasat. (Fekete- Darmos - Radics 2018)
Heckelman- féle mddszer alkalmazasa diszlexias gyermekeknél

Ezt a mddszert a szovegek osztaly szintli kozos olvasasa esetén lehet alkalmazni. A modszer
lényege, hogy a pedagogus a diszlexids gyermek melldl iranyitja az olvasasi folyamatot. A
tanar egy olyan szdveget valaszt, amely illeszkedik a didk olvasasi szintjéhez. A diak a mutato
ujja segitségével koveti az olvasott szdveget, mikdzben a tanarral egyutt olvasnak. A
pedagdgus mindig egy Kicsivel gyorsabban olvas, ezaltal javitva a gyermeknek az olvasasi

fluenciajat (folyékonysagat) és intonaciojat (hanglejtését). (Fekete- Darmos Radics 2018)
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6.7.Terapias, fejlesztési lehetoségek diszlexidsoknak

Egy tanulményban a zene olvasasi zavarra gyakorolt fejleszté hatasat vizsgaltdk. Alapja az a
parhuzam, amely a zene és a nyelv kz06tt van. A zene ugyanis olyan fejleszt6 hatassal van az
agyra, amely kilonféle neuroldgiai valtozasokat eredmeényez az agyban. A hangszeren valo
tanulas egy komplex modszer, amely magasabb kognitiv folyamatokat igényel, egyarant hat a
motoros, auditiv, vizualis képességekre. A zenei fejlesztésnek az olvasasi zavar teriletén a
ritmikai készség, hang magassag-eszlelés fejlesztésére kell iranyulnia. A zene és a beszéd
észlelése fontos részét képezi a hangok és hangzdk megkilonboztetésének a képessége,
képességét. (Surjan Noémi 2016) Mozgasterapia is alkalmazhaté a diszlexias tanuldk
fejlesztése esetében. A mozgas terapia aktivizalja az agy azon terlleteit, mely a
beszédmiikodéséért, irdsdert és olvasdsért felel. Hatassal van az anyanyelvi és
olvasastechnikai készségre, elOsegitve ezzel a gyermek idegrendszer érési folyamatait.

(Alapoz6 mozgasterapia)

Kiilonboz6é mozgéasformak stimuldljak az idegrendszer egyes teriileteit. Mozgés soran az
idegrendszer ledolgozza az elakadasait, igy javul a tanuldsi zavarral kiizd6 gyermekek

teljesitménye. (Mozgasterapia in diszlexia. info)

7.Kutatasok az olvasasi készséggel kapcsolatban

Egy korabbi 2014 és 15-6s tanév végen, pontosabban 2015 majusaban zajlott a 3. évfolyamos
didkok korében végzett felmérés célja a gyengén olvasd tanulok kiszlirése ¢és az
olvasastechnikajuk fejlesztése és javitasa. A diszlexia nem diagnosztizalhaté csak a gyenge
olvasasi teljesitmény alapjan, mivel ez egy viszony fogalom, az olvasas teriiletén észlelhet6
elmaradas egy tlnet. A felméréshez a Meixner Ildiko altal a 3. évfolyamosokra kidolgozott
Pipitér elnevezésii vizsgald lapokat alkalmaztak. Ezek az olvasé lapok a legkidolgozottabbak,
melyet mar korabban is hasznaltak 2000 budapesti altalanos iskolas tanuld kérében. Ebben a
2014-15-6s tanévben végzett kutatds mintavétele 6sszesen 1200 tanuldbdl allt, ez mintegy 62
osztalynyi tanulénak felelt meg. Ténylegesen azonban a felmérésben csak 61 osztaly 1018
diakja vett részt. Ennek oka, hogy vagy hidnyoztak a vizsgalati napokon vagy pedig a sziilok
nem engedélyezték ennek elvégzését. A kutatasban fovarosi és vidéki iskolak tanuldi is részt
vettek. A kutatas eredményei szerint 3. évfolyam végén azok a tanulok, akik megfeleld

technikaval olvasnak a felmér6 lap hosszabb egységeket tartalmazo részek (szotagok, szavak,
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szbveg szavai) olvasasi ideje és hibaszama kozelit egymashoz, mig azoknal a tanuldkndl,
akiknél még kialakulatlan az olvasasi technika a hibaszdm és az olvasas ideje ndvekszik.
(Sipos 2017)

Hibak szama a kiilonbozé részekben kategoriakkent
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4. abra: Az egyes részek hibasan olvasott itemeinek szdma az 6sszhiba alapjan képzett

csoportokban

Abra forrasa: Sipos Zsoka (2017) A 3. évfolyamosok olvasasanak vizsgélatara kidolgozott
Meixner- olvaso lap sztenderdizalasanak elsé eredményei 56.oldal in Gyogypedagogiai

Szemle 45. évf. 1. sz. (2017. januar-marcius)

Az alabbi diagramrol leolvashato, hogy a kutatds soran milyen mértékii és jellegzetes hibak
fordultak el6 a felmérések soran. A leginkdbb a hibdsan olvasott szétagok és izolalt
szavaknak a szama novekszik. A szdvegek hibaszamabol megallapithatdé, hogy azok a

tanulok, akik sok hibaval olvasnak, a szovegkornyezet segiti a szavak helyes olvasasat.



A kutats tiikrében a Meixner olvasolapok diagnosztikai kritériumai szerint az a tanuld olvas

gyengén, aki 320 masodperc feletti idovel és 19 vagy annal tobb hibaval olvas. (Sipos 2017)

Egy masik kutatasban az olvasas fejlettségét vizsgaltak a tanulasban akadalyozott és tipikusan
fejlodo gyermekek korében. Céljuk, hogy dsszehasonlitd elemzés az olvasési készség terén a
tanulasban akadalyozottak és tipikusan fejl6dé tanulok esetében. A kutatas sordn az alabbi
kérdések mertiltek fel, mint példaul: Hogyan fejlodik a tipikusan fejlédé tanulok és a
tanulasban akadalyozottak szdolvasasi készsége és szovegértése?, Hogyan valtozik a két
csoport olvasasi motivacioja?. Van e oOsszefiiggés a harom vizsgalt elem kodzott? Van e
kilénbség az integraltan és gydgypedagogiai intézményekbe jard tanulasban akadalyozottak
olvasésa kozott?, llletve milyen dsszefliggésben allnak az olvasas dsszetevoi a sziilok iskolai
végzettségevel és a tanulok intelligenciajaval?

A vizsgalatban gsszesen 1550 tanuld vett részt 3.,5, és 7. évfolyamos tanulok. Ebbol 610
tanulasban akadalyozott és 940 tipikusan fejlodé tanuld volt. A tipikusan fejlédd tanuldk
mintajaba csak olyanok keriiltek, akiknél semmilyen Iényegi fejlodési eltérést nem jeleztek a
pedagdgusok. Az aldbbi tablazatban a minta dsszetétele latszik. (JO0zsa - Fazekasné Szenczi —
Szabo 2014)

130 Jozsa Krisztian — Fazekasné Fenyves: Margit — Szencu Beata — Szabo Akosné

1. tablazat. A mmta dsszetétele

Evfolvam .
- - Egviite
J. 5. i . ’
Tipikusan fejlodo 208 325 319 940
Tanulashan akadalvozott 236 143 226 610
Egl'ﬁrt 534 471 545 1550

Abra forrasa: Jozsa - Fazekasné - Szenczi - Szab6 - Tanulasban akadalyozott és tipikusan
fejlodé gyermekek szoolvasdsi készségének, szovegértésének és olvasasi motivacidjanak

fejlédése In Magyar Pszichologiai Szemle, 2014, Mércius 130.oldal.

Mindkét gyermek csoportnal azonos kérddiveket, méréeszkozoket hasznaltak és a kitdltésre
kapott id6intervallum is megegyezett. A szoolvasasi készség meérésére Nagy Jozsef altal
tipikus fejlodésii gyermekekre kidolgozott tesztet adaptaltdk. A teszten annyit modositottak,
hogy a tesztek elejére betettek egy-egy konnyitett feladatot, amely konnyebbé tette a teszt
kitoltését a tanuldsban akadalyozott tanuloknak. Ez a teszt 3 szubtesztbdl all: egy képes

szoolvasas, egy szinonimaolvasas és egy szoOjelentés-olvasas tesztbdl. A tesztek Kitdltésére
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15-15 percnyi intervallum volt. A szovegértés mérésénél egy sajat fejlesztésii tesztet
alkalmaztak, mely 3 kiilonb6z6 szovegtipust tartalmazott: egy folyamatost, mely 140 sz6bol
allt és 2 nem folyamatos szoveget. A folyamatos szdveg egy ismeretterjeszté szovegtipus
volt, mely egy elefantrél szolt, a masik két nem folyamatos szoveg kozil az egyik egy
szinhazi plakat szovegét tartalmazta, a masik pedig két termék (egy joghurt és egy keksz)
leirdsat tartalmazta. A tesztek megoldasara 20-20 perclik volt a didkoknak. A teszteket
kiprobalas el6tt véleményezte 2 olvasaskutatd, 2 gydgypedagogus, 2 tanitd és 2 magyar
szakos tanar is. (Jozsa - Fazekasné - Szenczi — Szab6 2014)

Kutatéasi eredmények:

A szbolvasd készség esetében a tipikusan fejlodé tanuloknal a 3. és 7. évfolyam nincs
lényeges fejlodés. Ennek oka, hogy ennek a készségnek a fejlddése mar az el6z6 évfolyamon
megtortént és olyan 85% pontban megallt. A tanulasban akadalyozott tanulok esetében ennek
a készségnek a fejlddése sem mutat tul nagymértékli fejlodést. Jelentds elmaradas
tapasztalhatd ennél a készségnél, legalabb négyévnyi. Egyfajta fejlodésbeli megkésettség

tapasztalhatd ezeknél a tanuloknal.

A szOvegértes a két vizsgalt csoportnal egyarant jelentds fejlédést mutat a 3. és 7. évfolyam
kozott. Azok a tanuldk, akik gydgypedagdgiai intézményben tanulnak a fejlédésiik gyorsabb,
mint a tipikus tanuldknak, de a szOvegertés fejlettsége a 7. osztalyos tanulasban akadalyozott
tanuléknak nem éri el a 3. osztalyos tipikusan fejl6dé tanuldk szovegértésének szintjét.
Ellentétben az olvasasi motivacio terén, ahol a kutatas szerint nincs kilonbség az integraltan

és a gyogypedagogiai intézményben tanulé harmadikos diakoknal.
(J6zsa - Fazekasné Szenczi — Szab6 2014)

Kuncze Timea, Marcher Monika (2017) altal végzett olvasassal kapcsolatos kutatdsukban arra
keresték a valaszt, hogy milyen dsszefliggés van a 3 és 4. évfolyamos tanulasban akadalyozott
tanuldk olvasasi és beszéd-feldolgozasi folyamatai kdzott. A kutatashoz a Meixner féle
olvasdlapokat és a GMP beszédészlelést mérd eszkozt hasznaltak. A vizsgalat 6sszesen 51 fo
részvételével tortént. Ebbol 26 fo volt tanulasban akadalyozott tanulo, koziilok fele —fele
aranyban voltak 3 és 4. osztalyosak. A tanulok ép hallastak és az Eszaknyugat- Magyarorszag
szegregalt altalanos iskola tanuléi. Atlagéletkor 10,3 év. A kontrollcsoport osszetétele 13 5 3.

évfolyamos, 12 f& pedig 4. évfolyamos tanuld. Ok mind tipikusan fejl6dd tanulok voltak.
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Atlagéletkor hasonléan az el6z3 csoporthoz 9,8 év. A tesztek Kitoltésére minden tanuldnak

azonos korulmények voltak. (Kuncze- Macher 2017)
Eredmények:

A kutatds alatdmasztja azt az elképzelést, mely szerint sulyos elmaradast tapasztalhatd a
beszédfeldolgozas teriletén a szegregaltan oktatott 3 és 4. évfolyamos szegregéltan oktatott
tanuloknal is. A tanuldsban akadalyozott tanulok korében magasabb a gyengén olvasok
szama. Naluk a hibaszamok aranya magasabb, a kontrollcsoportéban az ért6 olvasas
problémaja a gyakoribb hibatipus. Az eredményekbdl latszik, hogy a tanulasban akadalyozott
tanulok 85%-a gyengén olvas és naluk fordult el6 mindharom teriilet (tempo, hibaszam, értés)
elmaradasa. A kontrollcsoportndl a tanulék minddssze 50%-at érinti a gyengén olvasas
problémaja. Ebbdl is latszik, hogy jelentds eltérés mutatkozik mind a hibaszamok, mind pedig
a szbvegeérteést nézve a tanulasban akadalyozottak és a tipikusan fejlédé tanulok eredményei
kozott. Az olvasasi tempo atlaga a tanulasban akadalyozottak kdrében 334 mp, mig a mésik

csoportnal ez az arany 243mp. (Kuncze- Macher 2017)

8.Négy gyermek esetének elemzése-két tipikusan fejlddd és két tanulidsban akadalyozott

gyermek esetének bemutatasa

8.1.Két tanulasban akadalyozott gyermek esetének bemutatasa
3. osztalyos gyermek esetelemzese
Szuletési korulmények/fejlédésiik

A szakért6i vélemény, a gyermek vizsgalata az iskolaba Iépéshez sziikséges fejlettségi szint
megallapitasa érdekében végezték el. A vizsgalat soran megallapitottdk, hogy sulyos

beszédhiba észlelhetd, alig érthetd a beszéde.

Pszicholbgiai vizsgéalat

A vizsgalat sordn megéllapitottak, hogy az értelmi fejlodése elmarad az életkori atlagatol. A

vizsgalatok soran 95%-0s biztonsaggal megallapitottak, hogy az 1Q-ja 65 és 75 kozé esik.
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A vizsgalati helyzetben a viselkedése éretlenebb volt az életkordhoz képest, faradékony és
csak részlegesen volt egyiittmiikodé a gyermek. Kialakuldban volt a feladattudata,

feladattartasa azonban egyenetlen volt, nehezitett feladatértés jellemezte a gyermeket.

Vizsgalatom célja:

A kutatasom célja felmérni és Osszehasonlitani két tanulasban akadélyozott diagnézissal
rendelkezé (enyhe értelmi fogyatékos gyermekek BNO kod: F70.), illetve két tipikusan

fejlodo also tagozatos 3. vagy 4. osztalyos tanuld olvasasi készségét.

Megallapitani miben mutatkozik eltérés, hasonldsdg a két tanulasban akadalyozott tanul6
kozott illetve, hogy milyen mértékii elmaradast mutatnak az életkorukhoz és a tipikusan
fejlodo tanulok olvasasi készségéhez képest. Hogyan és milyen modszerekkel lehetne segiteni

az olvasasi készségiik javitasan. (terapiak, fejleszté modszerek leirasa, javasolasa)

A felmérést tesztes modszerrel szeretném elvégezni. A Meixner olvasas készséget mérd

lapokkal.

A kutatds soran szeretném megtudni a gyermekek anamnesztikus adatai alapjan, hogy az
olvasasi nehézségiik kialakulasdhoz milyen sziiletési illetve fejlodési rendellenessegek
vezethettek, vezettek és ezek milyen mértékben befolyasoltdk az olvasasi keszségik

fejlodését, romlasat.

Vizsgalatok:

Tanulasban akadalyozott tanulok

A felmérés egyik részét egy EGYMI- ben végeztem. Itt felmérten két als6 tagozatos
tanulasban akadalyozott tanuld olvasasi készségét. Az egyik tanuld 3. osztalyos a masik 4.
osztalyos volt. A felmérést Meixner Ildikd altal a 3. és 4. osztalyos tanulok szamara
kidolgozott olvasasi felmérdlapokkal végeztem. A vizsgalat, mivel csak 2 tanulorol volt szo
egy délelott alatt lezajlott. A felmérésben részt vevé mindkét tanuld egyiittmiikodo volt, de
mindkét tanulonal megfigyelhetd volt, kiilondsen a 4. osztalyos tanulonal, hogy egy picit
szorongott a vizsgalati helyzetben. Ez abban nyilvanult meg, hogy folyamatosan azt kérdezte,
hogy 6 erre kap e érdemjegyet. Ez a szorongds, azonban hamar elmult, mivel elmagyaraztam

neki, hogy ennek a vizsgalatnak semmiféle kovetkezménye nincsen.
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A 3. osztélyos tanuld a maganhangzdk olvasasanal 0 hibaszammal és 63 mp id6vel olvasott.

A massalhangzok olvasdsanal 4 hibaszammal ¢s 72 mp feletti idével olvasott. Itt eléforduld
tipikus hibdk a betlitévesztés volt, amikor is 0sszecserélte a hangzésiban vagy forméajaban

hasonl6 betliket pl: p helyett g, ty helyett ly, zs helyett sz betiit olvasott.

A szotagok olvasasanal a tanuld 9 hibaszammal és 84 mp feletti idGvel olvasott. Itt is
eléfordultak betiitévesztések, mint az e€l6z6 feladatnal, itt az U betli helyett u-t (X2), U helyett
0, 1 helyett i, ly helyett ty, 6 helyett 6, zs helyett cs, sz helyett zs hangot olvasott. Az
eredményekbdl latszik, hogy 3 alkalommal nem érzékelte megfeleléen a maganhangzok

id6tartamat, 6 esetben pedig a vizudlisan vagy hangzasban hasonlo betiiket tévesztette el.

A szavak olvasasanal 7 hibaval és 98 mp id6vel olvasott., Az eredményekbdl latszik, hogy
mind az olvasas tempoja mind pedig a hibaszam emelkedést mutat, illetve 4 alkalommal nem
érzékelte megfeleléen a maganhangzok idétartamat (o helyett 6, e helyett é, 6 helyett o, a

helyett 4) 3 esetben pedig a vizualisan vagy hangzasban hasonlo betiiket tévesztette el.

A szoveg olvasasandl az elsd résznél 3 hibaval és 74 mp iddvel olvasott. A szoveg masodik
részénél hasonldan az el6z6hoz szintén 3 hibaval, de itt a masodpercek szama mar csak 69
volt. Tipikus hibai a maganhangzok idGtartamanak felcserélése, illetve ennél a feladatnal
megjelent hibatipusként 2 esetben a betiitoldas (eliszkol helyett elpiszkol, édesapatol helyett

édespapatol szot olvasott).

A szovegértés feladatnal volt a leggyengébb a tanuld teljesitménye, az els6 résznél 6
kérdésbol csak kettére valaszolt helyesen és a hibaszama 4 a mp - ben mért ideje 91 volt. A
masodik részénél 6 kérdésbol 3 kérdésre tudott jol valaszolni, a masodpercek szama itt mar
joval magasabb 214 volt, a hibak szama is magasabb volt az elsé részhez képest itt 7 hiba

volt.

A Kkét tanulonal 6sszességében az 6sszes hibaszamok alapjan nem allapithatd meg tdl nagy
kilonbség. A 3. osztalyos tanuld 6sszes masodpercben mért hibaszama 585 mp, a 4. osztalyos
tanulénal ugyanez a szamérték 689 mp. A két tanulordl ezéltal megallapithatd, hogy
mindketten gyengén olvasonak szamitanak, hiszen a hatarértékek szerint tobb mint 320 illetve
310 mp feletti idovel olvastak. A 3. osztalyos tanuld annak ellenére, hogy kevesebb mp feletti

iddvel olvasott, mint a 4. osztalyos tanulo, a teljesitménye mégis gyengébbnek bizonyult.
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Tipikusan fejlddé tanulok

A vizsgalatom masik részét egy integrald altalanos iskolaban végeztem el, itt mértem fel két

tipikusan fejlodo 3. és 4. évfolyamos tanulot.

A felmérésben részt vevd tanuldok egyiittmiikodoek, eleinte kiss¢ félénkek is voltak. Ez a
szorongés, azonban hamar elmult, mivel elmagyaraztam neki, hogy ennek a vizsgalatnak

semmiféle kovetkezménye nincsen.

A 3. osztélyos tipikusan fejlédé tanuld a maganhangzok olvasasanal 2 hibaszammal és 35 mp

iddvel olvasott. A massalhangzok olvasdsanal 0 hibaszammal és 37 mp idével olvasott.

A szbtagok olvasisanal a tanuld 5 hibaszammal és 59 mp idével olvasott. Itt el6forduld hibak
a betiitévesztések itt a ly betii helyett gy-t (X2), sz helyett s, ty helyett gy és forditva hangot
olvasott. Az eredményekboél latszik, hogy 5 esetben a vizualisan vagy hangzasban hasonlo

betuket tévesztette el.

A szavak olvasasanal 7 hibaval és 72 mp id6vel olvasott. A hibak kozott 1 alkalommal
eléfordult betiitoldas (fénye helyett fényes) és elhagyas (érdes helyett édes), 2 alkalommal a
megadott maganhangzok helyett eltérd maganhangzokat olvasott. (PL: cip6d helyett cipdt

olvasott, szlir6 helyett szoro, tii helyett to-t olvasott)

A szbveg olvasdsanal a két résznél 6sszesen 4 hiba fordult el. 3 alkalommal betlikihagyas
(Pipitér helyett piptér (x2),1 alkalommal pedig betiitoldas (rendezkedik helyett rendelkezik)

fordult el6. A szoveg els6 részét 53 mp alatt, a masodik részt 66 mp alatt olvasta el.

A szovegértés elsé részénél 6 kérdésbdl 3- ra tudott helyest valaszt adni, olvasasi ideje 75 mp.
A masodik részénél is 6 kérdésbol 3 kérdésre tudott jol valaszolni, olvasasi ideje 75 mp. A 3.
osztalyos tanuld 6sszes masodpercben mert hibaszama 473 mp. A 4. osztalyos tanulénal
ugyanez a szamérték 402 mp. A két tipikusan fejlodé tanulordl ezaltal megéllapithato, hogy
mindketten gyengén olvasonak szamitanak, hiszen a hatarértékek szerint tobb mint 320 illetve

310 mp feletti idvel olvastak.

Kutatds eredményei:

A Kkutatdsom soran felmértem két tanulasban akadalyozott diagnozissal rendelkezé (enyhe
értelmi fogyatékos gyermekek BNO kod: F70.), illetve két tipikusan fejlédo also tagozatos 3.

vagy 4. osztalyos tanuld olvasasi készségét. A vizsgalatot mindkét esetben Meixner- féle 3 és
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4. osztélyos tanulok szdmara hasznalatos olvasdlapokkal mértem fel. Az eredmények alapjan
az alabbi kovetkeztetéseket vonom le: a tanulasban akadalyozott tanuldk esetében az dsszes
masodpercben mért hibak szama mindkét esetben joval magasabb, mint a tipikusan fejl6d6
tanulok esetében. A 3. évfolyamos tanulasban akadalyozott tanuld 6sszes masodpercben mért
hibaszama 585mp, ez az adat a tipikusan fejlédé tanuld esetében 473 pont. A ketté 3.
évfolyamos tanuld eredményét Osszevetve lathatjuk, hogy a kilonbség 112 pont. A 4.
évfolyamos tanuldkndl elvégzett vizsgalatok eredmeényét tekintve az 6sszes masodperchen
mért id6 szama a tanulasban akadéalyozott tanuld esetében 689 mp, a tipikusan fejlédoé tanuld
esetében 402 mp. Mindkét eredményt megnézve lathatd, hogy mindkét esetben a tanulasban
akadalyozott tanulok teljesitménye bizonyul gyengébbnek.

Ugyanezeket az eredményeket az 6sszes hibaszam oldalarol megnézve azt tapasztaljuk, hogy
nincsen tul jelentés eltérés a tipikusan és a tanuldsban akadalyozott tanulok kozott. A 3.
évfolyamos tanulok esetében a hibaszamok kozott minddssze 2 pont a kulonbseg. A 4.
évfolyamos tanulok esetében a hibaszdmok kozotti kiilonbség 13 pont.

A kutatasi eredményeim megerdsitettek abban, amely a fentiekben megemlitett kutatasok
alatamasztanak, mely szerint a tanulasban akadalyozott tanulok korében jelentés elmaradas

jelentkezik a tipikusan fejlodo tarsaikhoz képest az olvasasi készseggel kapcsolatosan.
Tapasztalataim a kutatassal kapcsolatosan

A felméresekkel kapcsolatban 6sszessegében eredményesnek latom a munkamat, mivel a
tanulokkal valo kapcsolatfelvétel viszonylag konnyen ment koOszonhetdéen az altalam
kivalasztott két intézménynek, akik rugalmasan ¢és segitOkészen alltak hozza a
szakdolgozatomhoz sziikséges kutatashoz. A felmért tanulokkal a vizsgalat ideje alatt
szerencsére sikerllt jo kapcsolatot kialakitanom. A vizsgalati helyzetben mind a négy
tanulénak siker(lt egy baratsagos, nyugodt légkdrt teremtenem, melyben Ggy gondolom, hogy
a teljesitmenyik maximumat tudtak nyujtani. Véleményem szerint a kutatassal kapcsolatos

elképzeléseimet, terveimet sikerilt megvaldsitanom.

Egyéni fejlesztési terv- a tanulé szakvéleménye alapjan

Idétartam: 3.hdnap

Tanulé adatai:

Osztalyfok: 3. évfolyam
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Intézmény tipusa: EGYMI
Diagnozis: tanulasban akadalyozottsag, enyhe értelmi fogyatékossag F70.
Fo fejlesztési teriilet:

- komplex kognitiv fejlesztés
- intenziv beszédfejlesztés, szokincsfejlesztés
- feladattudat, feladattartés alakitasa

- egylttmiikodési képesség fejlesztése

Tovabbi fejlesztend§ teriiletek:

- testséma, beszéd, mozgas, memdria funkciok, grafizmus, munkatempo fejlesztése
Fejlesztési cél:

A gyermek beszédértésének és beszédkészségenek fejlesztese jatékok, monddkak,
mesék segitségével. Kittizott cél, hogy a gyermek a fejlesztés befejeztével es

kommunikacioja folyékonyabb, egybefiiggébb legyen

Esetismertetés- jelenleqg 3. osztalyos tanulasban akadalyozott tanuld.

Anamnézisbdl kiemelendd, hogy pozitivumokat tartalmaz. Kétévesen keriilt bolcsodébe, az

Ovodat 3 évesen kezdte meg.

A szakértdi vélemény, a gyermek vizsgélata az iskolaba 1épéshez sziikséges fejlettségi szint
megallapitasa érdekében végezték el. A vizsgalat sordn megallapitottdk, hogy sulyos

beszédhiba észlelhetd, alig érthetd a beszéde.

Pszicholdgiai vizsgalat eredménye

A vizsgalat soran megallapitottak, hogy az értelmi fejlédése elmarad az életkori atlagatol. A

vizsgalatok soran 95%-0s biztonsaggal megallapitottak, hogy az 1Q-ja 65 és 75 kozé esik.

A vizsgalati helyzetben a viselkedése éretlenebb volt az életkordhoz képest, faradékony és
csak részlegesen volt egylittmiik6d6 a gyermek. Kialakuloban volt a feladattudata,

feladattartasa azonban egyenetlen volt, nehezitett feladatértés jellemezte a gyermeket.
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Beszéde nehezen érthetd. A WISC-IV intelligencia teszt eredménye alapjan a gyermek
értelmi fejlédése elmarad az atlagtol. A gyermek 1Q-ja 65 és 75 intervallum kozé esik.

Pedagdgiai vizsgalat eredményei:

A vizsgélati helyzetben éretleniil viselkedett. Feladathelyzetben csak részlegesen volt
egylttmikodod, feladatvégzésre nehezen volt motivalhato, tobb esetben el6fordult, hogy
kilépett a feladathelyzetbdl. Figyelme szort, nagyon nehezen kotheté le. Grafizmus terén
megallapitottak, hogy eszkdzhasznalata jobb kézben rogzilt, irasnyomatéka markéans, elmarad
az ¢letkoratél az emberalak abrazoldsa. Vonalvezetést nem képes megfelelden tartani,

masolasa aranytalan, szaggatott vonalvezetés jellemezte.

Esetismertetés: - jelenleg 4. osztalyos tanulasban akadalyozott tanul.

A tanulo vizsgalatat az 6voda kezdemenyezte beiskolazas céljabdl.

Anamnézisébol kideriil, hogy sziletésekor a kdldokzsinoron csomé volt. A mozgas és
beszédfejlodése idoben indult, majd 2 éves kordban jelentés nélkiili szavakat mondott leallt a

beszédfejlodése.
Pszichologiai vizsgélat:

A gyermek vizsgalati helyzetben mutatott viselkedésszabalyozasa gyenge, Ontorvényu.
Szemkontaktust ritkan vesz fel, kapcsolatteremtés céljabol nem hasznélja azt. A feladattudata
kialakuloban van. A feladatvégzés iranti érdeklédése rovid idére kelthet6 fel. Nehezen fogad

el iranyitast, emiatt egyiittmikodésre csak szoros iranyitassal birhato.

Pedagogiai vizsgalat: Ceruzafogasa jobbkezes alakuldban van. Eletkorat megmondja. A téri
viszonyokat kifejez0 szavakat rosszul hasznalja. Képeken azonossagokat és kulonbségeket
tesz. Figyelmét olykor nehezen @sszpontositja, feladattudata kialakuloban van, 6ntorvényi,

gyakran a kedve szerint dolgozik.
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3. osztalyos tanulo egyéni fejlesztési terve

1d6 Fejlesztési Eszkdzok Tevékenység Munkaforma
terulet
1.hénap | Olvaséstechnika | szokéartyak betd, szotag, mondatsorok Onallo
beszédfejlesztés olvasésa
minden sor els0 ¢és utolso
szavanak felolvasésa
Kinyomtatott | A pedagbgus és a gyermek a
szbveg mondatot kdzosen olvassak, olyan
formaban, hogy az els6 szot a
pedagogus, a masodikat a
gyermek, a harmadikat a
pedagégus, a negyediket a
gyermek... és igy folytatédik
tovabb.
2.hénap | Hanganalizis, Kivalasztunk két hangot, pl. sz és Frontalis
figyelem, zs megbeszéljuk, hogy ha sz
gondolkodas, hangot hallanak a gyerekek, akkor
beszédkeszség, dobbantanak, a zs-re tapsolnak.
feladattudat, Ezutan egymas utdn mondjuk a
feladattartas szavakat pl szelld (dobbantas),
zseb (taps) és igy tovabb.
3.honap | Féfogalom Folytasd a sort! Frontalis
alarendelés, A pedagogus indit: - Figyelj,
figyelem, kezdem a sort, folytasd! pl: kutya,
gondolkodas egér, 16 a gyereknek egy Uj szot
egylittmiikodési kell hozzéatenni, gyorsan
készség haladunk, mar hallott szét nem
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Kialakitasa lehet Gjra mondani.

A megadott fogalmakhoz
elemeket kell rendelni. PI:

z0ldségek, targyak, ruha...

Tanul6 adatai:

Osztélyfok: 3.évfolyam

Diagnozis: F70 Enyhe értelmi fogyatékossag, tanulasban akadalyozottsag
2.Egyéni fejlesztési terv

Tanul6 adatai:

Osztalyfok: 4.évfolyam Diagnozis: tanulasban akadalyozottsag (enyhe ertelmi fogyatékossag,
F70), pervaziv fejlodési zavar F8490/
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4. osztélyos tanulo6 egyéni fejlesztési terve

1d6 Fejlesztési Eszkdzok Tevékenység Munkaforma
terulet
1.hénap | Olvaséstechnika | szOkartyak betd, szotag, mondatsorok Onallo
beszédfejlesztés olvasésa
minden sor els0 és utolsod
szavanak felolvasésa
Kinyomtatott | A pedagbgus és a gyermek a
szbveg mondatot kdzosen olvassék, olyan
formaban, hogy az elsé szot a
pedagégus, a masodikat a
gyermek, a harmadikat a
pedagdgus, a negyediket a
gyermek... és igy folytatédik
tovabb.
2.hénap | Hanganalizis, Kivalasztunk két hangot, pl. sz és Frontalis
figyelem, zs megbeszéljuk, hogy ha sz
gondolkodas, hangot hallanak a gyerekek akkor
beszédkeszség, dobbantanak, a zs-re tapsolnak.
feladattudat, Ezutan egymas utdn mondjuk a
feladattartas szavakat pl szelld (dobbantas),
zseb (taps) és igy tovabb.
3.honap | Féfogalom Folytasd a sort! Frontalis
alarendelés, A pedagogus indit: - Figyelj,
figyelem, kezdem a sort, folytasd! pl: kutya,
gondolkodas egér, 16 a gyereknek egy Uj szot
egylittmikodési kell hozzatenni, gyorsan
készség haladunk, mar hallott szét nem
kialakitasa lehet Ujra mondani.
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A megadott fogalmakhoz
elemeket kell rendelni. PI:

z6ldségek, targyak, ruha...
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tanuldok komplex vizsgalatanak diagnosztikus protokollja 38. oldal
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2.Abra forrasa: 6. melléklet a 2011. évi CXC. térvényhez Gyermekek, tanulok finanszirozott
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130 Jozsa Knisztudn — Fazekasné Fenyves: Margit — Szencz Bedta — Szabo Ahosné
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- — Egviitt

2. 5. i ’
Tipikusan fejlédé 208 525 519 040
Tanulasban akadalvozott 236 148 226 610
Egi'ﬁtt 554 471 545 1550
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fejlodése In Magyar Pszichologiai Szemle folyoirat, 2014, Marcius 130.oldal.
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6.melléklet: Szakértdi vélemények
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Elézmények:

Problémafelvetés, a vizsgalat oka, a vizsgilat kérdje: A gyermek vizsgalatdt az iskoldba 1épéshez
sziikséges fejlettségi szint megallapitdsa érdekében végezzik.

A vizsgilat célja: A sajdtos nevelési igény megéllapitésa, illetve kizarasa. Vizsgalatunk kizérdlag a tanulasi
képességek vizsgalatdra, feltérképezésére irdnyul.

Anamnézise, eddigi elldtdsa: Anamnézise Bizottsdgunk iratanyagaban megtaldlhato, melybdl kiemeljilk,
hogy pozitivumokat tartalmaz. Bolcsédei nevelésbe kerillt két évesen. Ovodat harom évesen kezdte.

A komplex szakéridi vizsgilat ténvei, eredményei:

Status: Neurologiai vizsgélat: koponya, gerinc: lumbalis lordosis fokozott. Agyidegek épek. Latas,
hallas rendben. Izomténus, trophia, erdé normalis. A reflexkér ép. Koordinacié rendben.
Silyos beszédhiba észlelhetd, beszéde alig érthetd.

Pszicholdgial vizsgdlat:

A vizsgélati helyzetben mutatott viselkedése életkorahoz képest éretlenebb. ™ * 1 vizsgalati helyzetben
faradékony, részlegesen egyiittmiikods. Figyelme, koncentrdcija nehezitem, a teladathelyzetben szoros
keretekkel tarthatd. Feladattudata kialakulban, feladattartisa egyenetlen, feladatértése idonként nehezitett,
gondolkod4sa néha letapad. Sok visszajelzéssel foglalkoztathats, igyekszik megfelelni. Beszéde nehezen
érthetd.

Az dltalénos fejletiségi szint megallapitdsira Osszetett képességvizsgald eljarast, a WISC-IV
Gyermek-intelligenciatesztet alkalmaztuk. Az intellektualis képességek standardizaleé mérdeszkize
szerint értelmi fejlédése elmarad életkori atlagitol.

Kognitiv képességei a tanuldsban akaddlyozottak dvezetében helyezkednek el.

Az altaldnos intelligencia mitkodését jelzé mérészam, a Teljes teszt 1Q: 69, amelyhez tartozo
megbizhatdségi intervallum alapjan 95 %-os biztonsiggal megallapithatd, hogy a gyermek IQ-ja 65 és 75
kozé esik.

Az atfogd mentalis képesség megitélése kilenc alap és egy kiegészitd szubteszt alapjan tortént. Az
egyes szubteszt-csoportok dsszehasonlitdsa szerint megallapithato, hogy i dnmaga Aatlagahoz
viszonyitva ugyanolyan szinvonalon kezel verbélis valaszadéshoz kotott feladatokat ¢és praktikus,



cselekvéses megoldashoz kotott helyzeteket. Munkameméridja nem megbizhaté. A Feldolgozasi sebesség
index lassd informaciéfeldolgozast jelez.

A f6skalik eredményei az alabbiakban dsszegezhetfk:
A Verbalis megértés index értéke alacsony dtlages (Vml: 85).

Szokincse szitk terjedelmil, a meglévé  ismereteit alacsony szinvonalon transzferdlja j
problémahelyzetekre. Fogalomalkoté készsége atlagos szinvonald, dltaldnositést, absztrakciét megbizhatdan
végez. A mutatd Osszességében alacsony &tlagos verbdlis megeértést és gondolkoddst jelez, teh4t a
kdrnyezetbd! valé verbalis informacié-felveétele idénként nehezitett.

A Perceptualis kévetkeztetés index értéke alacsony dtlagos (PKI: 80).

A mutat6 értéke alapjan a téri-vizualis észlelésen alapuld szervezés, kiérickelés, okfejtés, valamint a
fluid gondolkodés és a vizuomotoros integraci6 bizonytalan. Tér analizistszintézist szintén bizonytalanul
végez, a vizudlis anyagon vald absztrakei6 terén nagyon gyengén teljesit. A képi fogalomalkotasa alacsony
atlagos.

A Munkameméria index értéke extrém alacsony (Mml: 65).
Az auditiv-verbalis rovid tavii emlékezetet igényld feladatokban nagyon bizonytalan, a nagyobb
figyelemkoncentraciot megkdveteld szimolas terén is nagyon gyengén teljesit.

A Feldolgozisi sebesség index értéke extrém alacsony (FsI: 65)
Ennek alapjan vizualis informécidfeldolgozasa, pszichomotoros tempodia lassi.

Pedagdgiai vizsgdlat:

Vizsgdlati helyzet ketszemélyes helyzetben életkorahoz mérten eretleniil viselkedik, F cladathelyzetbe
nehezen terelheto, resziegesen egylittmitk6dd gyermek. Feladatvégzésre nehezen motivélhatd, t6bb esetben
kilép a feladathelyzetbél, Feladattudata nem alakult ki. Feladatértése gyenge. Figyelme rendkiviil nehezen
lekdthetd, szort,

Altalénos tdjékozottsdga Snmagéra és kdrnyezetére vonatkozéan, életkorahoz mérten hidnyosak. Térben,
sikban és iddben egyarant, gyengen téjékozddik. Alapszineket egyeztet, megnevez. Testsémaja fejlesztends.
Bal- jobb differencialasit préba- szerencse alapon végzi. Laterdlis dominancidja kialakulatlan.

Grafizmus eszkbzhasznalata jobb kézben rogziilt. Ceruzafogésa 3 ujjas, frésnyomatéka markéns.
Emberalak- abrazolasa elmarad az életkoraban elvarhaté szinttél. Nagyméretii elérajzolt forma lekdvetését
nagyobb eltérések mellett végzi. Onallé formaalakitdsa mésoldssal aranytalan, vonalvezetése szaggatott,
bizonytalan. Vonalkéziket megtartani nem képes.

Beszéd, verbalitds: Spontén beszéde sorén hibés hangzékkal beszél, artikuléciéja érintett, beszéde nehezen
érthet6. Gondolatait szavak, révidebb mondatok szintjén fogalmazza meg. Eseménykép lefrisa sordn nem
ad listazast a latottakrol, C)sszeﬁiggéseket nem lat meg. Szdkincse fejlesztends. Féfogalmat bizonytalanul
alkot. Hallasi differencisldsa gyenge. Relacids székincse kialakulatlan,

Szdmoldsi gondolkodds, mennyiségi ismeretek: Mechanikus szamlaldsa 6-ig, névekvd sorrendben megfeleld,
Inverziét nem alkot. Sorba rendezett targyakat nem megfeleld ritmussal, gyengébb mozgis- beszéd
koordinaciéval szdmol. Mennyiségi relaciGkat manipulativ szinten és cselekvésekbe dgyazva alkot, képi
szinten rajzoldssal szintén nem alkot. Globalis mennyiség- felismerése kialakulatian. Mennyiségallandésag-
felmérése kialakulatlan. Adott mennyiséget dbrdzoini szamkép alapjén nem képes. Pétlas-bontis mitveletét
Onalldan, manipulativ szinten nem értelmezi. Kétviltozés logikai sorszabalyat segitséggel felismert,
manipulativ szinten szoros irdnyitas mellett kévetni tudja.

Mozgds: Egyenstly fejlesztése, nagymozgasok dsszerendezése, finommotorika &s beszédartikulacié
fejlesztése szitkséges.



Megéliapl’tésok, Osszegzések:

A részletes korelézmény, a fejlédésmenet elemzése, a megfigyeléseink, valamint jelen komplex orvosi —
pszicholégiai - gyégypedagégiai vizsgalataink sorin megallapitottuk, hogy 1 ertelmi
fejlodése elmarad az életkori atlagitél. A problémdk hitterében tanuldsi akadalyozetisdg (enyhe
értelmi fogyatékossag, F 70) 41l

ésszességében megallapithatd, hogy 2sstében mind a magasabb szintii gondolkodisi mtiveletek, mind
az alacsonyabb szint(i feldolgozasi folyamatok szinvonala elmarad életkori atlagatol. A verbalis funkciok
teriiletén teljesftménye alacsony 4tlagos, a kdrnyezetbdl valé verbalis informacié felvétele terdn teljesitett a
legjobban. Praktikus, cselekvéses feladatok megoldésa soran a vizuélis ingerek kézti logikaij Gsszefliggések
felismerése nehézséget jelent szaméra — fejlesztést igényel. Jelentds gyengeség figyelhet meg a magasabb
megismerési folyamatokhoz, tanulashoz elengedhetetleniil fontos munkameméria terén. Emlékezetének
tarolokapacitisa bévitésre szorul. Iranyészlelési nehézségei, vizuomotoros koordindciss elmaradésai
megnehezitik tanuldsat €s ismeretszerzését. Sok ismétlés, gyakorlds, révid, egyértelmii instrukcick
adasa segitheti. A feldolgozasi sebesség terén mutatott lassabb munkatempoé is hatraltatja tanuldsat, szintén
intenziv fejlesztésre szorul.

Sajatos nevelési igényii tanulé.

Jelenleg eltér6 tantervii altalanos iskoldban oktathats.
Vizsgalatunk tapasztalatait, valamint a diagnozist a sziilékkel részletesen megyvitattuk.,

A sajitos nevelési igénnyel kapesolatos megallapitdsok:

sajatos nevelési igény(l gyermek tanuldsban akadélyozottsdg (enyhe értelmi
fogyatékossdg) miatt. Sziiksége van fejlesztésre, amely Jelenleg szegreghlt oktatds keretében biztosithats.
Joga van a kiilonleges banasmédhoz, a nemzeti kbznevelési térvény Nkt. 4. § és 47, § (1) és (8) bekezdés
értelmében a sajatos nevelési igénybdl eredd hatrdny csSkkentésére, az egészségiigyi és pedagdgiai céla
habilitécié,rehabilitaciora. Rehabilitacids, habiliticids célt foglalkozdsokban, képességfejleszts terdpian
egyéni vagy kiscsoportos formaban kell tészt vennie, mégpedig az oktatdsi, neveldsi intdézmény 4ltal
biztositva, melynek heti iddkeretét 2013.09.01-t8! a nemzeti koznevelési torvény 6. mellékicte és 20/2012
(VIIL 31.) EMMI rendelet 138. §- a hatirozza meg.

Javaslat:  Beiskoldzas a kijeldlt altalanos iskola 1. osztalydba a 2018/2019-es tanévben.

A kijel6lt intézmény neve és cime:  Pécsi  Eltes Matyds Egységes Gybgypedagdgiai Modszertani
Intézmény, Szakiskola és Kollégium
7633 Pécs, Epitok ttja 9.
OM azonositd: 038444

Tankitelezettség teljesitésének médja: Kizérolagosan iskolaba Jéréssal,

Flsddleges fejlesztési irdnyok: Komplex kognitiv fejlesztés;
Intenziv beszédfejlesztése;
Feladattudat, feladattartas alakitasa;
Egyiittmiikodési készség fejlesztése.

Javaslatok a sziilék szimara: A fejlesztést végzo szakember tandcsainak szem eldtt tartisa. Otthoni
kdrnyezetben fontos a napi szintlt é18szdban térténd meseolvasis, javasoljuk gazdagon illusztralt, egyszerit
szbvegezésll mesekdnyvek hasznalatat. Fontos a mindennapok eseményeink atbeszélése, a napszakok és
évszakok sorrendiségének ismétlése, tevekenységekhez és finnepekhez kétve, A testséma, beszéd, és mozgés,
s memoéria funkcidk fejlesziése érdekében a gyakori mozgdsos mondékak jatszasa, Grafizmusa fejlesztése
¢rdekében apré targyak csippentését, szortirozdsat, ujjal festést, gyurmazast, kézmiives tevékenységeket,
ujjtomat, stb. javaslunk.
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Pedagogiai célh habiliticios, rehabilitdciés foglalkozashoz sziikséges szakember:
Oligofrénpedagdgia v. tanuldsban akadalyozott szakos gyogypedagdgiai tandr vagy terapeuta

Kitelezd feliilvizsgalat: A 2019/2020-as tanévben, az iskola kezdeményezésére.
A 152013 (IL 26.) EMMI rendelet 22. § (3) és a 20/2012. (VIIL 31.) EMMI rendelet 95.§ (6) bekezdése értelmében
minden év junius 30-ig a felillvizsgalatot az intézménynek kell kérnie a vizsgalatot vegzd szakértdi bizottsagtol.

Egyéb:
Intézményviltoztatis esetén kérjiik, keresse fel Bizottsaigunkat iigyfélfogadasi id6ben, a 2017-
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18-as tanévben hétf6i és szerdai napokon 13:00 — 15:00 6ra kozétt,

A sajétos nevelési igényii tanulét az atlaglétszim szamitisinal kett6 foként kell szamitisba venni a
nemzeti kdznevelési torvény 47. § (7) bekezdése értelmében.

A 1572013 (I1.26) EMMI rendelet 18.§ (2) bekezdés értelmbben Jelhiviuk o szilldk figyelmér, hogy amennyiben a szakéridi
véleményben foglaltakat nem fogadja el, a gyermek, a tanuls lakhelye, ennek hidnyaban tartézkoddsi helye szerint illetékes Jjardsi
hivatalndl a szakértci vélemény Jeliilvizsgdlatit kezdeményezheti,

Amennyiben a szitld, vagy nagykorii tanuld esetén a tannlé a szakértsi vélemény kézirezvételétdl szdmitott tizendt napon beliil nem
tesz nyilatkozator és nem inditja meg a (2) bekegdésben m eghatdrozott eljdrdst, 15/2013 (11.26,) EMMI rendelet | 8.8 (3) bekezdése
alapjin ag egyetériését megadottnalk kell tekinteni,

A sziilével a szakvélemdnyben foglaltakat ismertettilk, Javaslatunkat elfogadta, az abban foglaltakkal egyelériett, &s egyelrtését
aldirdsdval megerésiterte.

Tovébbra is szivesen Allunk a csalad rendelkezésére!
Kérjiik az eredmények bizalmas kezeldsét, valamint a szakvélemény megrzését!



El6zménvek:

s e

Problémafelvetés, a vizsgilat oka, a vizsgilat kérdje: 2013-ban vizsgaltuk el6szor a gyermeket a szl
kérésére korai fejlesztése, majd 2014-ben integralt dvodai fejlesztése érdekében. Jelenlegi vizsgalatat az
dvoda kezdeményezte a beiskolazas elét.

A vizsgalat célja: A megfeleld beiskolazis miatt vizsgaltuk a gyermeket. Vizsgélatunk kizarélag a tanulasi
képességek vizsgalatara, feltérképezésére iranyul.

Anamnézise, eddigi ellitdsa: Anamnézise Bizottsagunk iratanyagaban megtalalhato, melybél kiemeljiik,
hogy a 39. héten spontan sziiletett, a kdldokzsinéron csomé volt. Mozgas- és beszédfejlédése idében indult,
két évesen jelentés nélkiili szavakat mondott, majd beszédfejlédése leallt. Harom évesen ismét jelentés
neélkili szavakat hasznélt. Folyamatos fejlesztésben részesiilt.

A_komplex szakértéi vizsgalat ténvei, eredménvei:

Status. Jol fejlett és taplalt kisfia. Fogvaltis megkezd8dstt. Belszervi és neuroldgiai statusza
negativ. Erzékszervi funkciék rendben. Verbalisan nehezen irdnyithat, de egyiittm{ikadésre
birhato.

Lszicholdgial vizsgdiar:

’ édesanyja jelenlétében vizsgaljuk. A vizsgélati helyzetben viselkedésszabalyozasa gyenge,
ontdrvénylt. Szemkontaktust ritkan vesz fel, megfelelSen, kapcsolatteremtés céljdbol nem hasznélja azt.
Kdlestnds interakeid nem alakithaté ki vele. Kérdésekre ritkan valaszol adekvétan, a belsé pszichés
tartalmak elterelik figyelmét a beszélgetés témajardl. Feladattudata kialakuloban van, a feladatvégzés iranti
érdeklédése csak tdvid idére kelthetd fel, sajat elképzelése szerint dolgozik. Iranyitast nehezen fogad el,
ezért egylittmiikddése csak szoros irdnyitassal biztosfthato.

Mivel pszichés dllapota miatt a szobeli vilaszt igénpld prébakban nem egyiittmidkads, az
dltaldnos fejlettségi szint becslésére a WPPSI-IV Gyermek-intelligenciateszt verbalis valaszt nem igényld
feladatait alkalmaztuk. Ezen szubtesztekbdl kiszamitott Nonverbdlis Index (NI) értéke: 61, amelyhez
tartozé megbizhatdsagi intervallum alapjan 95 %-o0s biztonsaggal megallapithatd, hogy a gyermek Nl-je 56
¢s 08 kozé esik. Az intellektualis képességek standardizalt méréeszkoze szerint kognitiv
képességszintje elmarad az életkorinak megfelel6 dtlagtol.

Az egyes szubtesztek értékelése szerint megaltapithaté, hogy  a téri-vizudlis észlelésen alapuld
ingerfeldolgozas terén alacsony szinten teljesit: téri analizist-szintézist bizonytalanul végez. A megszerzett
tudastol fiiggetlen fluid gondolkodas terén teljesitménye alacsony szinvonal:  induktiv analdgias
gondolkoddsa, vizualis-téri informaciékkal végzett absztrakcids készsége, valamint képi fogalomalkotdsa
fejletlen. A képi rovid tavii emlékezete sziik kapacitasi. Lassii vizualis informéaciételdolgozassal.
pszichomotoros tempdval rendelkezik.




Osszesséuében megdllapithatd, hogy kognitly képességei fejletlenchhbel az dethor datlagho= képest. :
‘anldsat, ismeretszerzését valamint tdrsas viselledését hétranyosan befolydsolja a minden teriletet
dthato fejlédési zavara. Annak érdekében, hogy az iskolai alupkészségeket el tudja sajctitani, intenziy
kognitiv fejlesztése elengedhetetlen a szamdra megfeleld antizmus-specifikus médszerrel
' viselkedésszervezésének rugalmasabbd tétele, a tirsas helyzetek megériésének segitése, a kélesonis
nodtitunikdacio Lialakitdsa hosszit tcvii terdpids célként fogalmazhaté meg, amely nemcsak a megismerd-
Junkcidk fejiédésér, hanem kortdrskapesolatainak minésé gl javuldsdt is eredményezné.

Pedagigiai vizsgdlat:

A pedagbgiai vizsgalatra egyediil jon a vizsgdlé szobdba. Olykor szoros irdnyitas sziikséges, de
megnyugtathatd, munkavégzésre ravehets.

Jobbkezes, ceruzafogisa alakuléban van, emberdbrizoldsa a Goodenough-féle teszt alapjan, alacsonyabb
szinten részletezett figura, RQ: 65.

Eletkorat megmondja, egyéb id8i ismeretei is eifogadhatéak, tdjékozddésa még kialakulatlan. Téri
orientacidja megfeleld, de a téri viszonyokat kifejezd szavakat rosszul hasznalja. Ismerds fogalmakat meg
tud nevezni, felsébb kategériakat csak egy esetben nem mond. Képeken azonossagot, kitionbozoséget
felismer. Képleirdsa adekvat, mondatokat hasznal. Beszédét enyhe szigmatizmus jellemzi.

Nagy alakl formék lekdvetését jelentds eltéréssel végzi, még nem tud szdgletesiteni. Formamasoldsa
megfeleld. A vonalkszben még nem tajekozddik az elbirt iraselemek szabalyat nem kdveti.

Targyakat szin, nagysig és forma szerint belatéssal valogat. Mechanikusan 13-ig szamol. Targyakat
pontosan megszamlal, a relacios fogalmakat ismeri és halmazok kozt Jol értelmezi. Elemi miiveletvégzésre
mar nem vehetd ra.

Megallapitisok, dsszeszések:

A részletes kérelszmény, a fejlédésmenet elemzése, 2 megfigyeléseink, valamint jelen komplex orvesi —
pszicholégiai - gy6gypedagdgiai vizsgilataink sorin megallapitottuk, hogy értelmi fejlettsége
Jjelenleg a tanulisi akaddlyozottsig (enyhe értelmi fogyatékossag, F 70) dvezetébe tartozik.
Viselkedésszabalyozasa gyenge, munkavégzésre nem mindig vehetd 14, egylittmiikddése hullamzo.
Figyelmét olykor nehezebben dsszpontositja, feladattudata alakuloban van, kissé ontdrvényii, gyakran kedve
szerint dolgozik. tanuldsat, ismeretszerzését valamint tarsas viselkedését hétranyosan befolyésolja a
minden teriiletet dthaté pervaziv fejlodési zavar (nem-meghatarozott pervaziv fejlédési zavar, F 8490/3).
Annak érdekében, hogy az iskolai alapkészségeket el tudja sajatitani, intenziv kognitiv fejlesztése
elengedhetetlen a szdinara megfelel  autizmus-specifikus moédszerrel, Beiskoldzasat a tanuldsban
akadalyozottak kévetelményrendszere szerint javasoljuk a kijel§lt Altalanos iskola autista csoportjaba.

Sajatos nevelési igényii tanulé.

Csak szegregaltan oktathato.
Vizsgélatunk tapasztalatait, valamint a diagndzist a szillékkel részletesen megyvitattuk.

A sajdtos nevelési igénnyel kapcsolatos megsllapitdsok:

sajitos nevelési igényii tanuld nem-meghatdrozott pervaziv fejlédési zavar (F 8490/3),
valamint tanuldsi akadalyozottsdg (enyhe értelmi fogyatékossag, F 70) miatt. Sziiks¢ge van fejlesziésre,
amely jelenleg szegregalt oktatds keretében biztosithato, Joga van a kiildnleges banasmédhoz, a nemzeti
kBznevelési térvény Nkt. 4. § és 47. § (1) és (8) bekezdés értelmében a sajitos nevelési igénybdl ereds
hatrany csokkentésére, az egészségiigyi és pedagdgiai célh habilitacié, rehabilitdciora. Rehabilitaciés,
habilitacios céli foglalkozasokban, képességfejlesztd terapian egyéni vagy kiscsoportos formaban kell részt
vennie, mégpedig az oktatasi, nevelési intézmény 4ltal biztositva, melynek heti id6keretét 2013.09.01-t51 a
nemzeti kdznevelési tdrvény 6. melléklete és 20/2012 (VIIL. 31.) EMMI rendelet 138. §-a hatarozza meg.

Javaslat:  Beiskoldzas a kijelslt dltalanos iskola autista csoportjaba, a tanuldsban akadélyozottak
1. osztalyos kivetelményei szerint a 2017/2018-as tanévben,

A Kkijeldlt intézmény neve és cime:  Pécsi Eltes Matyas Egységes Gyogypedagbgiai Mddszertani
Intézmény, Specidlis Szakiskola és Kollégium (Autista csoport)
Pécs, Epitsk atja 9. 7633
OM azonositd: 038444



Tanké&telezettség teljesitésének médja: Kizardlagosan iskolaba jardssal.

Elsédleges fejlesztési iranyok:  Autizmus-specifikus fejlesztés
Kognitiv fejlesziés
Nagy- és finommozgasok fejlesztése
Grafomotoros fejlesztés
Mennyiségfogalmak bdvitése

Javaslatok a sziilok szdémdra: Fejlesztése otthoni kdrnyezetben a sajatos nevelési igény jellegenek
megfeleld szakemberek (tmutatasaval torténjen.

Pedagdgiai céli habiliticids, rehabilitacios foglalkozashoz sziikséges szakember:
Autizmus-specifikus fejlesztésben jértas, valamint oligofrénpedagdgia v. tanuldsban akadalyozott
szakos gyogypedagogiai tandr vagy terapeuta

Kotelezd feliilvizsgalat: A 2018/2019-es tanévben, az iskola kezdeményezésére.
A 15/2013 (1L 26.) EMMI rendelet 22. § (3) és a 20/2012. (VIIL 31.) EMMI rendelet 95.§ (6) bekezdése értelmében
minden év jinius 30-ig a felulvizsgalatot az intézménynek kell kérnie a vizsgdlatot végzd szakértbi bizottsagtol.

Egy¢h:
Intézményviltoztatis esetén kérjiik, keresse fel Bizottsagunkat iigyfélfogadasi idében, a 2016-
17-es tanévhen hétf6i és szerdai napokon 13:00 - 15:00 6ra kézott.

A sajatos nevelési igény(i tanulét az dtlaglétszim szdmitdsdnal hdrom foként kell szimitisba venni a
nemzeti kdznevelési t6rvény 47. § (7) bekezdése értelmében.

A 1372013 (1126 EMMI rendeler 18.8 (2) bekezdés értelmében felhiviuk a sziildk figvelmét, hogy amemmiben a s:zakéridi
véleményben foglaltakat nem fogadia el, a gvermek, a tanuld lakshelye. ennek hidnydban tartozkodasi helye szerint illetékes jarasi
hivataind! a s-akéridi vélemeény felilvizsgdalatar kezdeményezhedi.

Amennyviben a szi15, vagy nagykorti tanuld esetén a tanuld o szakéridi vélemény kézhezvételétél szamitolt tizeniit napon belfiil nem
tesz nyilatkozatorf és nem mrhrja meg a (2} bekezdéshen meghatdrozotr eljirdst, 15/2013 (11 26.) EMMI rendelet 18.§ (3) bekendése
alupjdn az egyetériéséi megadotinak kell tekinteni.

A szitldvel u szakvdleményben foglultakat ismertetiik, jovastatinkar effogadta, az abban foglaltakkal egpetértett, és egyetértisét
aldirdsdval megerfsitette, /"Me—— R
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Tovébbra is szivesen allunk a csalad 1endelke7eqéb<§§ 2RI 5 =:.

Kérjiik az eredmények bizalmas kezelésér, valamint a .s‘,al‘wlemmy mewi’r"evet
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