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wMinden gyermeknek, igy a sériiltnek is, joga van hozzd, hogy jol érezze magadt, s ahhoz is,
hogy rosszul; egyardnt joga van a kudarchoz és a sikerhez; joga van mosolyogni és joga
van sirni.” ( Banatké cimii konyv bevezeto gondolatai kézott olvashato, amelyet Dr. Kalman

Zsofia idezett Douglas Biklentol)

|. Bevezetés

A mai vilagunk felgyorsult, fejlettebb, soksziniibb, mint hajdanan, benne szamtalan
tarsadalmi valtozds megy végbe. Valtoznak a tarsadalmi igények, elvardsok, melyek

jelentdsen kihatnak a kozoktatds rendszerére is.

Az iskolarendszernek, benne a pedagdgusoknak, egyre soksziniibb és differencialtabb tanulo
tarsadalmat kell kiszolgalnia. Figyelembe kell venniiik a tanuldk eltéré csaladi hatterét,
felkésziiltségét, egyéni sajatossagait, kiilonbozé fokt motivaltsdgat, tanuldsi igényét. Az
iskoldknak nyitottabbd, befogadobbd, szerves részévé kell vélnia a kozvetlen és tagabb

kornyezetiiknek.

A tarsadalmi viszonyok differencidlodasaval parhuzamosan a csaladi és iskolai szocializacios
folyamatok egyre jobban elvalnak egymastol, ahelyett, hogy egy irdnyba tartananak,
Osszhangban lennének. A sziildk mar nem tekintenek ugy a pedagdégusra, mint régen,
megkérddjelezhetetlen tekintélyre, egyre kevesebb tdmogatast és tobb terhet ronak rank. Az
egyre szerteagazé feladatok miatt, egyre tobb specialis szaktudasu pedagogusra, szakemberre
van szilikség, hogy kompenzalni tudjak a felmeriild problémakat, segitsék az iskolai kudarcok

lekiizdését.

Azonban ahhoz, hogy az oktatdsrendszer az ismeretek ataddsan, alap miiveltség, értékek
adasan tul, felkészitse a gyermeket a felndtt életre, sziikkség van a csalad-pedagdgus-
intézmény-tarsadalom egységes szemléletére, melynek kdzéppontjaban a gyermek all és célja

az ¢élethosszig tartd tanulas.



I.1. Témavalasztas indoklasa
Témavalasztdsom személyes és szakmai indittatdsu. Hasz évvel ezel6tti idére tekintek vissza,
amikor palyakezdd tanitoként egy kis telepiilés elsd osztalyaba lépve megkezdtem a
pedagogusi palyamat. Az akkori Nagyharsanyi Altalanos Iskola els6 osztalyaban kezdhettem
meg az oktato-neveld munkat 19f6vel, akikb6l 9 hatranyos helyzetli volt, amellett
beilleszkedési zavarral, tanuldsi nehézségekkel kiizdd gyermek is volt. Az integracid, mint
reformpedagogia, még csak jovokép volt a gyakorlatban egyediil néztem szembe a

nehézségekkel €s tapasztaltam meg a hatranyos helyzetbdl fakadoé iskolai kudarcot.

Az iskolai kudarchelyzet azért keriilt el6térbe, mert a mai magyar tarsadalomban széles
rétegeket érint. Ezen rétegek felndttjeinek tobbsége munkanélkiili, iskoldzatlan, nehezen
boldogul, feleslegessé valik és ezzel az érzéssel él. Az iskolanak Oriasi szerepe van abban,
hogy ezen csaladok gyermekeit miként oktatja, neveli, hogy ne ismétl6djon meg a sorsukban
a kudarcallapot. Ezért nagyon aktudlis arrdl beszélni, hogy mit tud tenni az iskola, hogy
megelézze a kudarcot és felkészitse a gyerekeket arra, hogy miként keriiljék el felnott
korukban.(Lisko 2001)

A kudarcok egész korai életszakaszban keletkeznek és gyokereznek, altalaban életfogytig

tartanak és mindez mar az altalanos iskolaban elddl.(Liské 2001)

Illyés Sandor szerint a hatranyos helyzet mas -mds aspektusban is értelmezhetd. A hatranyos
helyzet adodhat a csalad és az iskolai szocializalo hatasai kozotti eltérésbdl, adodhat a
gyermek nevelhetdsége és az iskola ehhez vald alkalmazkodd képessége kozotti eltérésbol,
valamint a kozoktatds célkitlizései €és az iskolai felkészités eredményessége kozotti

eltérésbol.(Venter ,Marton 2009)

A kilencvenes évek végén, a kétezres évek elején hazankban elvégezték a laikus és a
professzionalis neveldk nézeteinek 0sszehasonlitd vizsgalatat, azon beliil a sziilok, gyerekek,
pedagogusjeloltek nézeteit az iskolai nevelésrol (Szabo,1998). Egy masik vizsgalati irdnyként
hangsulyt kapott az iskolavalasztas szempontjainak vizsgdlata illetve a sziilok és iskola
kapcsolatanak vizsgalata. Nemzetkozi kutatdsok indultak meg ahol a sziildi részvétel hatasat
vizsgaltak. Hangsulyt kapott az iskolai teljesitmény ¢és a sziilé6i magatartas kozotti
Osszefiiggések keresése, azon beliil vizsgaltdk a csaldd etnikai hovatartozdsanak iskolai
teljesitménnyel valo Gsszefiiggését is. A nemzetkdzi PISA 2000 vizsgalat eredménye szerint

Magyarorszagon jelentésebb mértékben fiigg Gssze a tanuld teljesitménye a csaladi hatterével,
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mint mas orszagokban.(Vari et.at.2002,2003). Kimutathato volt, hogy a sziil6i hattér minden
orszagban hatassal van a tanuld iskolai teljesitményére, legjelentdsebb mértékben nalunk
noveli az iskolai teljesitmény meghatarozottsdgat az apa €és az anya iskolai végzettsége
(Robert,2006). Hazai kutatdsok vizsgaltdk még a csaldad és az intézményes nevelés
egyiittmiikodését, az iskolai tekintély romlasa és a megnovekedett sziiléi jogok tiikrében.
Mindkét oldalrol kapcsolati problémdk jelentkeztek, kiilonosen nehéznek bizonyult és
bizonyul még ma is, a hatrdnyos és halmozottan hatrdnyos helyzetli csaladokkal valo
kapcsolat kiépitése €s fenntartasa. A vizsgalatok kimutattak alakuldoban van egy 1j iskolakép,
de még nem jott létre valddi partnerkapcsolat és parbeszéd a sziilok ¢és iskola kozott.

(Podraczky 2013)

I.2. Célkitiizések
Elméleti megalapozas elengedhetetlen kelléke a megfeleld szakirodalmi hattér ismerete és
felhasznaldsa, ennek tudatdban szdmos cikket, tanulmanyt, és egyéb a témaban relevans

szakirodalmat kivanok feldolgozni.

A kovetkezd egységben kutatast végzek a témdban a megfogalmazott kutatisi kérdések
alapjan. A kérdések kérddives formaban Google Urlap alkalmazasaval jelennek meg és
internet  segitségével keriilnek tovabbitasra ismert és ismeretlen alsoban tanito

pedagogusokhoz.

A dolgozat befejezéseként a kutatas soran kapott informaciokat feldolgozom, kiértékelem,
elemzem. Végiil 6sszegz6 kovetkeztetéseket vonok le gyogypedagogiai ismereteim alapjan.

Kitérek a sajat tapasztalataimra, altalam fontosnak tartott irdnyokat fogalmazok meg.

Holisztikus megkdzelités

1.3. Kutatasi kérdések

» A pedagoégusok bevalldsa szerint mibol fakadnak leginkabb a gyermekek iskolai
kudarcai?

» A hatranyos helyzetli gyermekek esetén mennyire meghatdroz6 a szociokulturalis

hattér szerepe?



» A kitoltok véleménye szerint befolyasolja-e a sziilok iskolai végzettsége a gyermek

iskolai teljesitményét?

» A koznevelési intézmény, a pedagoégusok milyen eszkozoket, modszereket
alkalmaznak a hatranyos helyzetli, halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek

felzarkoztatasahoz?

» A pedagégus meglatasa alapjan melyek a legjellemzObb okai a gyenge iskolai

teljesitménynek?

1. Elméleti hattér attekintése

I1.1. Hatranyos helyzet fogalma
A hétkdznapokban egyre gyakrabban halljuk €¢s mondjuk valakire vagy valamilyen helyzetre,
hogy hdtrdanyos. Ezt a megallapitast, szinte elsé latasra kimondjuk valakit latvan vagy az
¢letkoriilményeit tapasztalva. Olyan tarsadalmi helyzetet jelent, amelyben valaki valakihez
képest hatranyban van, valamiben elmarad, vagyis ez egy viszonyitas, a hdtrdnyos helyzetii
pedig viszonyfogalom. El6fordulhat, hogy egy gyermek az egyik orszagban nem tartozik a
hatranyos helyzetliek koz¢, mig egy ugyanolyan koriilmények kozott €16 masik gyermek egy
masik orszagban igen. Ebbdl kovetkezik, hogy nincs abszolut értelemben vett hdtrdanyos

helyzet, hanem mindig csak a maga konkrétsagaban lehet meghatarozni.

Elsésorban a tarsadalmi-gazdasagi kornyezet altal meghatarozott kategoria. A nevelés-oktatas
terliletén a kedvezdtlen csaladi hattér iskolai sikerességet negativan befolyasold
mechanizmusaival hozhatd 6sszefliggésbe. (Lisk6,1997) Pedagdgiai szempontbol a hatranyos
helyzet gazdasagi, tdrsadalmi €s kulturalis sajatossagokat jelol, melyek a diakok egy részénél
kedvezdtleniil, olykor igen hatraltatban hatnak, az iskolai elémenetelre, tanulmanyi és

maganéleti sikerességre egyarant (pl.: Fejes, 2006).(Kasik, Guti, Gaspar 2014)

A pedagoégiai a hatranyos helyzetii kifejezést olyan gyermekekre hasznalja, akiknek kiilonos
figyelemre, torddésre van sziikségilik, mind a személyiségfejlodésiikben, tanuldsi eredményeik
elérésében, iskolai életmindségében. A tarsadalomnak, azon beliil az oktatasnak is feleldssége

van abban, hogy a legszegényebbek, a kulturalis korilményeikben korlatozottaknak, testi-



lelki épségiikben korlatozottaknak a lehetd legtobb segitséget megadja ahhoz, hogy
helyzetiikon javitsanak.(Lisk6 1997)

A hatranyos helyzet sokkaru polip. 1980-as években mar nem egyszeriien hatranyos
helyzetrél, hanem halmozottan hatranyos helyzetrél beszél a szakirodalom. A hatranyos
helyzet a kovetkezOkben jelenhet meg:
alacsony jovedelem
rosszul felszerelt, egészségtelen vagy sziikos lakaskoriillmények
szllok alacsony iskolai végzettsége
a devians mikrokdrnyezet szocializacids artalmai

a csalad vagy ép csalad hidnya
a beteg vagy korlatozott képességli sziilok, akik fizikailag nem képesek gyermekeik megfeleld
ellatasara, gondozasara ( Papp 1997)
1996-ban a hatranyos helyzetliek csoportjanak kijelolésénél az aldbbi paraméterek keriiltek
elétérbe:

a szlilok iskolazottsaga (csak altalanos iskolai végzettség)
a szlilok egzisztencialis biztonsaga (egyik sziilonek sincs allandé munkahelye)

a csaladok stabilitasa (felbomlottak, egyediilallo sziild)
az eltartottak szama, a csaladok nagysaga (3 vagy tobb gyermek)
a sziil6k deviancidja (alkoholizmus, blindzés)
kisebbségi etnikai helyzet (Lisko 1997)
A hatranyos helyzet multifaktorialis jelenség, vagyis sok, egymassal 0sszefiiggd elem van, de
hogy mi alapjan, milyen jellemzok ismeretében allithatjuk valakirdl ezt, azt pontosan kell
tudnunk, ismerniink kell a torvényi szabalyozasokat.
A hozzd kapcsolodo relevans torvény a 1997. évi XXXI. torvény 67/A §, az oktatési
esélyegyenldség szempontjabol hatranyos helyzetli (HH) és halmozottan hatranyos helyzetli

(HHH) gyerekeket, tanuldkat kiilonbdztet meg.

»Hatranyos helyzetii az a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosult gyermek és

nagykoruva valt gyermek, aki esetében az alabbiak koziil egy fenn all:

a) a sziil6 vagy a csaladbafogadd gyam alacsony iskolai végzettsége, ha a gyermeket

egylitt neveld mindkét szilérdl, a gyermeket egyediil neveld sziilérél vagy a



csaladbafogadd gyamrdol — Onkéntes nyilatkozata alapjan- megallapithatd, hogy a
rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény igénylésekor legfeljebb alapfokt iskolai

végzettséggel rendelkezik,

b) a sziil6 vagy a csaladbafogadd gyam alacsony foglalkoztatottsaga, ha a gyermeket
neveld sziilok barmelyikérdl vagy a csaladbafogadd gyamrdol megallapithato, hogy a
rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény igénylésekor a Szocidlis térvény 33.§-a
szerinti aktiv koruak ellatasara jogosult vagy a rendszeres gyermekvédelmi
kedvezmény igénylésének idOpontjat megel6z6 16 honapon beliil legaldbb 12 honapig

allaskeresdként nyilvantartott személy,

c) a gyermek eclégtelen lakokornyezete, illetve lakaskoriilményei, ha megallapithato,
hogy a gyermek a telepiilésre vonatkozé integralt telepiilésfejlesztési stratégidban
szegregatumnak nyilvanitott lakdkornyezetben vagy félkomfortos, komfort nélkiili
vagy sziikséglakasban, illetve olyan lakéaskoriilmények kozott €1, ahol korlatozottan

biztositottak az egészséges fejlodéshez sziikséges feltételek.
Halmozottan hatranyos helyzetii

a) az a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosult gyermek és nagykortva valt
gyermek, aki esetében az a fenti a)-c) pontokban meghatarozottak koziil legalabb kett6

fenn all,
b) anevelésbe vett gyermek,

C) az utdgondozoi ellatasban részesiilé és tanuldi vagy hallgatodi jogviszonyban all6 fiatal

felnétt.” (1997 évi XXXI. torvény)

I1.2. Hatrany és iskolai kudarc
Azok a gyerekek, akik tanulasi nehézséggel kiizdenek, ohatatlanul ki vannak téve kudarc
¢lményeknek. A kudarcot okozhatja a teljesitménybeli egyenldtlenség, a szocialis hattérbeli
lemaradas, nyelvi kodoltsag, személyiségfejlodésbeli eltérés, pszichés zavar, negativ mintak,
ingerszegény kornyezet, tarsadalmi kirekesztédés, elmaradottsag, organikus, vele sziiletett

akadalyozottsag.

A Pedagoégiai lexikon szerint ,,kudarc: a teljesitmény sikertelensége, a kovetelményeknek

meg nem felelés, az ebbdl keletkezett csalodas élménye.” (Pedagogiai lexikon 1977,481)
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Képes lenne megfeleld teljesitmény elérésére, de olyan pszichikus allapotban van, ami
akadalyozza képességei igazi kifejtésében, melynek sokféle oka Iehet: idegrendszeri,
bioldgiai, csaladi, negativ tarsadalmi tényezok, talméretezett feladatok, gatldsok, helyteleniil
megvalasztott nevelési-oktatasi modszerek, eljarasok, az egyéni sajatossagok figyelmen kiviil

hagyésa.

Sziilok, pedagogusok a mindennapi ¢lethelyzetekbdl tapasztaljak, hogy mennyire
kiilonboznek gyermekeik, tanuldik egymadstol, eltéréen bontogatjdk ,,szérnyaikat”,
személyiségilik kialakuldsdnak utja is més és mas. Mindazon gyermekek, akik kiilonlegesen
tehetségesek vagy ¢épp feltinben gyengék jol megfigyelhetéen eltérnek testvéreiktdl,
tarsaiktol. A sziiloknek, a szakembereknek a helyzet felismerésében, pontos megéllapitdsdban,
dontések hozataldban meghatarozoan fontos szerepe van, hisz ezek a vélemények, a
megoldasi mechanizmusok kihatnak a gyermek, tanul6d egész életére. Tudni kell, hogy az
iskolai teljesitmények gyengesége nem feltétleniil jelent fejlodési elmaradast. Ezért fontos a
pontos diagndzis megallapitasa, a jol kidolgozott a gyermek életkori sajatossdgaihoz és
meglévd képességeihez igazoddi tanulasi modszerek alkalmazisa. A teljesitmény
elmaradasnak oka nem csupan a gyermek személyiségében keresendd, hanem a mara nagyon
gyakoriva valt rizikd tényezdkben €s a csaldd szocio-kultralis helyzetében is. A lemaradést
stlyosbitd hattértényezOk: a nem kielégitd szocidlis feltételek, életkoriilmények, a
kielégitetlen emocionalis sziikségletek, a szellemi ingerkdrnyezet szegénysége, a beszlikiilt
nyelvi kod hasznalata, a munkanélkiiliség, az aluliskolazottsag, a negativ sziild1 minta, csonka
csalad. Kleber (1977) kutatdsai bizonyitottak, hogy az iskolai oktatdsnak a moddszereiben,
targyi-személyi feltételeiben, pedagdgiai szemléletmodjadban valod valtozéasa, a differencialt
fejlesztd eljarasok, fejlesztd eszkdzok hasznalata, fejlesztd szakemberek bevondsa sikeresen
eljuttatja az atlagosnal gyengébb képességli tanuldt az iskola befejezéséig. Megfeleld
pedagdgiai eszkozokkel és szocidlis hatasokkal a tanulasi problémak eredményesen
csokkenthetéek, bizonyos esetekben meg is sziintetheték. Osszetett folyamatok (bio-szocidlis,
szociokulturalis) eredménye a tanulasi akadalyozottsag, mely nagy mértékben fiigg az iskolai
tanulasi  koriilményektdl, modszerektdl, kovetelményektdl, pedagogus attitlidjétdl.

(Mesterhazi,1998)

Kutatasokat végeztek azzal kapcsolatban, hogy hogyan hat az iskola a rossz csaladi hatteriik
miatt atlagosnal joval gyengébben teljesitd didkokra. Két, egymasnak ellentmondé koncepcid

létezik. ,,A kumulativ hatasmodell (cumulative effects model) szerint az, hogy egy iskola
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hogyan befolyasolja a didkok egyéni teljesitményét, fliggetlen a tanulok csaladi hatterétdl: egy
jo iskola a magasabb és az alacsonyabb tarsadalmi helyzetii gyerekek teljesitményét is
erdteljesen javitani tudja, egy rossz intézmény pedig, szdrmazastol fiiggetleniil, minden
gyerekre egyforman negativan hat. Az oltalmazé modell (protective model) szerint viszont a
kiilonbozo csaladi hatterti tanuldokra masképp €s mas mértékben hat az iskola: a hatranyos
csaladi hatterti gyerekek sokkal tobbet tudnak profitalni egy jo iskolabdl, mint a jobb csaladi
hattertiek..”(Sagi 2016,106) A kutatasok egyértelmii pontos eredményre nem jutottak e
kérdéskorben, hogy melyik hatasmechanizmus érvényesiil az iskolakban. Ugyanakkor
jelentds kutatdsi eredmények vannak, arra nézve, hogy az iskolanak mind pozitiv mind
negativ értelemben nagyobb hatdsa van a hatranyos helyzetli tanulokra. A rossz intézmény
nagy mértékben negativ hatassal van a hatranyos csaladi hatterdi tanulokra, mig a jo iskola az

atlagosnal is pozitivabb hatassal lehet rajuk.(Sagi 2016)

Lordnd Ferenc-Hogyan latja a kudarcokat az iskola?-cimli el6addsdban olvashaté az a
feltevés, hogy iildozni kell-e a kudarcot, ahelyett, hogy megtanitananak az elviselésére, a
tanulsdgok levonasara, a kudarc magunk javéra torténd forditdsara. A kudarc pedagodgiai
szempontbol nem egyértelmlien negativ torténés, hanem szerves része a tanulasi és a
szocializacids folyamatnak. A gyerekek is csak ugy tanulnak meg jarni, ha olykor fenékre
tottyannak, mégsem gondoljuk azt, hogy a fenékre tottyanas egyben kudarc is, inkabb véljiik a
sikerhez vezetd Utnak. A tanulmanyi kudarc a teljesitmény és a kovetelmény viszonyaként
értelmezhetd. Akkor kovetkezik be, ha a teljesitmény egy adott értéket meghaladé mértékben
elmarad a kovetelményt6l.(Lorand 2001)

11.3. Kiilonleges banasmédot igénylé gyermekek

,olyan gyermekek, akiknek alland6 vagy atmeneti jelleggel fizikai, bioldgiai pszichikai,
intellektualis, csaladi vagy szociokulturalis okok miatt egyéni, sajatos nevelési-oktatasi
sziikségleteik vannak, ezért a specialis nevelési-oktatasi sziikségletekhez, sajatossdgokhoz
egyénenként igazodd banasmodot igényelnek az iskoldban. Oket nevezziik kiilonleges

banasmodot igénylé gyermekeknek.” (Petriné 2003, 418)
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¢ Kiemelt figyelmet igényl6 gyermek, tanulé

A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrodl a kovetkezd fogalmakat sorolja fel:

4§13. kiemelt figyelmet igényld gyermek, tanulo:

a) kiilonleges banasmodot igényld gyermek, tanulo:

aa) sajatos nevelési igényli gyermek, tanulo,

ab) beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizdé gyermek, tanulo,

ac) kiemelten tehetséges gyermek, tanuld,

b) a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szolo térvény szerint hatranyos és

halmozottan hatranyos helyzetli gyermek, tanulo.

e Sajatos nevelési igényi gyermek, tanul6

A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdoznevelésrdl a kovetkezdt allapitja meg.

4.§(25.) sajatos nevelési igényll gyermek, tanuld,

az a kiilonleges banasmodot igénylé gyermek, tanuld, aki a szakértdi bizottsag szakértdi
véleménye alapjan mozgasszervi, ¢érzékszervi, értelmi vagy beszédfogyatékos, tobb
fogyatékossag egyiittes eléforduldsa esetén halmozottan fogyatékos, autizmus spektrum
zavarral vagy egyéb pszichés fejlodési zavarral (stlyos tanuldsi, figyelem - vagy

magatartasszabalyozasi zavarral) kiizd.(2011.évi CXC. térvény)

1.dbra: Az enyhe foku intellektudlis képességzavart mutaté személyek megjelenitése az aktudlis torvényi szabdlyozdsban(Nagyné 2012)
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Nagyné¢ altal felvazolt abra segiti a torvényben megfogalmazott pontok rendszerben valo

értelmezését.

Az SNI kifejezés egy amerikai szakkifejezés megfeleldje: Children with Exceptional
Educational Needs. A szakirodalomban hasznalt fogalmakat: differencialt fogyatékos,
akadalyozott, sériilt, zavart mutato stb. kellett egységesebbé tenni €s jelent meg a specialis
nevelési sziikségleti elnevezés.(Palhegyi 2001)
A fogalom f6bb jellemzéi:
e kevésbé pejorativ, nem a deficitre, a képességek hidnyara, hanem a teenddkre
0sszpontosit
e Iényegesesen altaldnosabb a korabbiakndl, keriili valamely fogyatékossagi kategoria
szerinti konkrét megnevezését, elszakadva igy az orvosi osztalyozastol
o felvaltja a pedagogiai hangsuly, az orvosival szemben
e Aatmeneti jellegli problémakra, nem organikus eredetiiekre is kiterjed (pl.a dyslexia
kiilonb6z6 tipusai, tanulasi problémak pszichés okok miatt.) ( Csanyi 1999)
Ahhoz, hogy a sajatos nevelési igényeket meghatarozhassuk, az ember altalanos igényekbol
kell kiindulnunk. Ilyen &ltalanos igények a szeretet, a biztonsag, az 0j tapasztalatok iranti
igény, igény arra, hogy elismertnek érezze magat az ember, igény a felelGsségre és a
fliggetlenségre olyan igények, amelyek az embert tulajdonképpen emberré tudjak tenni.
Ezeknek az alapigényeknek a kielégiilése nélkiil deprivacid jon létre. A nevelésnek az a
feladata, hogy ezeket az alapigényeket megfelelden megvaltoztatott tartalmaival és
modszereivel serkentse, aktivizalja. A korai szenzomotoros stimulacid, a nyelvi
segitségnyujtas, az érzelmi odafordulas, a kompenzatorikus technikak célzott megtanitasa, az
onalld tevékenység elsajatitdsa mind ennek a jegyében torténik. Ezen nevelés szervezeti
formainak: iranyitott csaladi nevelés, korai fejlesztés, 6vodai nevelés, iskolai nevelés vagy

neveldotthoni nevelés, figyelembe kell vennie az alapvetd és specidlis nevelési igényeket.
(Palhegyi 2001)

A Koznevelési torvény szerint attol kezdddden, hogy igényjogosultsdgat a sajatos nevelési
igényli és beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézségekkel kiizdé gyermeknek
megallapitotta a szakértdi bizottsdg, joga van, hogy kiilonleges banasmod keretében,
allapotanak megfeleld pedagogiai, gyogypedagogiai, konduktiv pedagogiai ellatasban

részesiiljon. A kiilonleges banasmodnak megfeleld ellatast a szakértéi bizottsdg hatdrozza
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meg, az egyes pedagogiai intézményeknek biztositania kell azokat. A szakért6i vizsgalatokat,
a szakértdi véleményeket a pedagdgiai szakszolgalatok végzik, adjak ki. A vizsgalatot kérheti
a szilld vagy az oktatdsi intézmény a szild beleegyezésével. A problémak korai
diagnosztizalasnak, az 6vodapedagdgusok, tanitok, tanarok felkésziiltségének, a megfeleld
szlir6 eljarasoknak Kkiemelt szerepe van a megfeleld cllatashoz jutas felé vezeté uton. A
torvény értelmében kétféle modon valosulhat meg a kiilonleges banasmodot igényld tanuld
oktatdsa-nevelése: egyfeldl a fogyatékossag tipusanak és a sériiltség fokanak megfeleléen
l1étrehozott gydgypedagdgiai oktatasi-nevelési intézményekben, masfelél a tobbség altal
hasznalt kézoktatasi intézményekben, a tobbi tanuldval egylitt vagy parhuzamosan. A dontés
meghozatala a sziilére harul, a dontés meghozatalat a szakértdéi bizottsag javaslata

nagymértékben segiti. ( Kallai 2016)

e Tanulasi akadalyozottsag, intellektualis képességzavar

Intellektualis képességzavar:

Lanyiné (2009) megfogalmazasaban tjonnan megjelend és terjedd fogalom, mely felvaltja az
értelmi fogyatékossdg ¢és a mentdlis retardacié hasznalatat. A korébe azon személyek
tartoznak, akik az intellektualis funkcionalas valamint adaptiv magatartasi akadalyozottsagat

mutatjak.( Meggyesné, Nagyné 2013)

Tanulasi akadalyozottsag

A tanulasi problémak korét a tanulasi nehézség, a tanulési zavar és a tanulasi akadalyozottsag
egyiitt alkotja. A tanulasi akadalyozottsag csoportjan beliil helyezkedik az intellektualis
képességzavar (enyhe értelmi fogyatékossag) €s az altalanos iskolaban gyengén tanuldk kore.
(Meggyesné, Nagyné 2013)

Mesterhazi (1998:545) szerint ,, a tanuldsban akadalyozottak csoportjaba tartoznak azok a
gyermekek, akik az idegrendszer biologiai és/vagy genetikai okokra visszavezethetd
gyengébb funkcioképességei, illetve a kedvezdtlen kornyezeti hatdsok folytan tartds, atfogod

tanulasi nehézségeket, tanulasi képességzavart mutatnak.” (Papp 2010)
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Tanulasi problémak

/\ Tanulasi

Tanulasi nehézségek, zavarok

/ \ akadalyok
atmeneti tartos Y :
tartos
\J v i
Tanulasi nehézség Tanulasi zavar Tanulasi
- lemaradoé tanulék - pszichés fejlodés akadalyozottsag
- lassan tanulok zavara Ertelmi
- helytelen - diszlexia akadalyozottsag
szokasokkal - diszgrafia percepcid zavara
tanulok - diszkalkulia motoros miikédés zavara
- hiperaktivitas kommunikécids zavar

kognitiv funkciok zavara

Altalanos és fejleszté
pedagogiai kompetencia
felzarkoztatas, diff. fejlesztés

Gyogypedagogml kompetencla _

3.dbra: Az enyhe értelmi fogyatékossag fogalmanak megkozelitési lehetoségei (Nagyné 2012)

Ayres (1972,1979) véleménye szerint a szenzoros imput és a motoros output kozott
folyamatos interakcionak kell Iétrejonnie, ahhoz, hogy megfelelden miikodjon a
szenzomotoros rendszer a megismerd folyamatokban. Brigitte Sindelar kulcsfontossaginak
tartja a részképességek megfeleld mikodését és egyiittmiikodését a normal fejloédés

menetében. ,,A vizualis, auditiv és a taktilo-Kinesztézias észleletek harom f6 kognitiv
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teriileten, az emlékezeten, az észlelésen €s a figyelmen keresztiil, valamint harom fejlédési
szinten, a modalitas-specifikus, az intermodalis €s a szérialis felfogason at vezetnek azokhoz a
magasabb rendi képességekhez, amelyek lehetdvé teszik tobbek kozott az irds, olvasas és
szamolas elsajatitasat is.” (Gyarmathy 2013,32)

A szenzoros integracioban mutatkozé deficit, gatja lehet a tanuldshoz sziikséges képességek
kialakulasanak. Részképességbeli zavarokhoz, tanulasi zavarokhoz vezetnek.(Gyarmathy
2013),,A tanulast olyan, morfoldgiailag és funkcionalisan meghatarozott viselkedésmodnak
tekintjiik, amely motoros, vegetativ, emocionalis, kognitiv ¢és szociadlis folyamatok
egylittesében megy végbe. A tanulasi képesség egyfeldl genetikai faktoroktdl, masfeldl a
kozponti idegrendszer és mas szervek miikodésétdl, harmadfeldl - és nem utolsésorban-attol a
kornyezettol-csalad, 6voda, iskola- fiigg, amelyben a gyermek felnd. E komplex
feltételrendszer teljestilésének hianyossagai igen gyakran eredményezik teljesitményzavarok
kialakulasat, amelyeknek egy része mar a fejlddés igen korai szakaszaiban, a gyermek adott
mentalis szinvonalatdl fiiggetleniil észrevehetd.”(Gerebenné 1996,2)

,, A tanulasi probléma olyan gytijtéfogalom, amely az iskolai tanulast hatranyosan befolyéasold
tényezoket, jellemzdket foglalja magaban. Fokozatai: 1. tanuldsi nehézség, 2. tanulési zavar, 3.

tanulasi akadalyozottsag. ( Mesterhazi,1998)” (Petriné 2003,427)

tanulasi nehézség: a legkevésbé sulyos, dtmenetinek tekinthetd, a tanulasban vald lemaradast
jelent, ami leggyakrabban hosszan tartd hianyzas, betegség vagy csaladi probléma miatt
kovetkezik be.( Pinczésné 2003)
tanulasi zavar: Osszetett problémaegyiittes, €p értelmli ép érzékszervii gyermekeknél
hasznaljuk, amikor egy vagy tobb targybdl nem tudnak életkorukhoz mérten megfeleléen
teljesiteni, a teljesitéshez sziikséges egy vagy tobb képesség hibas miikodése miatt. A kivalto
okok kozé sorolhatok a genetikai tényezOk, a kornyezeti tényezdk, és azok egyiittes hatésa.
(Pinczésné 2003)
tanulasi akadalyozottsag: olyan Osszetett, tartos és stlyos a probléma, hogy megneheziti a
normal altalanos iskolai koriilmények kozotti fejlesztést. (Pinczésné 2003)

A tanulasi zavarok tipusait:

részképességzavarok,
komplex tanulasi zavarok,

a viselkedés, énkép, onértékelés teriiletén mutatkozo zavarok. (Pinczésné 2003,10)
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A részképességek olyan kognitiv és motoros funkcidk, melyek a komplex teljesitmények
kivitelezéséhez sziikségesek (olvasas, irds, szamolds). Ezen funkciok teriiletén bekovetkezd
deficitet  részképességzavarnak  nevezzilkk, mely  fiiggetlenil 1&p fel az

intelligenciaszintt6l.(Pinczésné 2003)

A tanulasi zavarok altalaban a fejlédés korai szakaszaban, kiilonb6z6 képességzavarok
formajaban alakulnak ki (beszéd, mozgas, rajz, magatartds, iras, olvaséas, szamolas), és

masodlagos pszichés tiinetek kialakitasat eredményezhetik.( Pinczésné 2003)
Gerebenné (1995) megkiilonboztet:

e idegi (neurogén) eredetii tanuldsi zavarok, melyek a kozponti

idegrendszer miikodési zavarainak kdvetkeztében jonnek 1étre,

e lelki (pszichogén) eredetli tanulasi zavarok, melyek kedvezdtlen
kornyezeti hatasok kovetkeztében alakulnak ki (talzott sziildi,
iskolai  elvardsok  vagy  ellenkezdleg  kovetkezetlenség,

motivalatlansag all a hattérben)

e poszttraumas tanuldsi zavarok, melyek szerzett agykarosodas

kovetkezményei.

»A diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia  komplex tanuldsi zavarok, specidlis tanuldsi
nehézségek, teljesitményzavarok, amik az alap—kultirtechnikédk elsajatitasakor jelentkeznek™.

( Pinczésné 2003,20)

,» Az iskolai alulteljesités mogott a jellegzetes neurokognitiv funkcidkon tul figyelembe kell
venni szamos szocio-emocionalis faktort, igymint motivalatlansag, a kivancsisdg hanyatlasa,
alacsony, szocio-okonomiai statusz, esetenként a szocialis interakciok nehezitettsége,
beszlikiilése. A tdarsulo zavarok életkorokon ativelve az apatikus fejlodés sajatos, egyéni

arculatat rajzoljak meg.” (Mohai, Gerebenné¢ 2014, 212)
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11.4. Integracid, inkliazioé

A mai pszichologiai szerint a fogyatékos ember problémainak megértéséhez vezetd ut az, ha
nem a biologiai sériilés, vagy egyéni képességkiesések oldalardl vessziik figyelembe a
helyzetet, hanem tgy vizsgaljuk meg, mint egy konfliktushelyzetet a szocializacioban. Ebben
a konfliktushelyzetben az épektdl valo esélyelmaradasban nem csak a fogyatékos egyén van
jelen, hanem a vele kapcsolatban 1évé csalad, a vele foglalkoz6 pedagogus ¢és
gyogypedagogus is. A gyogypedagogiai nevelés célja, a sériilt ember konfliktushelyzetének
megismerésén tulmenden a problémahelyzet lehetséges megoldasra vald torekvés. A
fogyatékosok alapvetd emberi igényeinek felismerése és kielégitése nélkiil céljat veszti a
nevelés. Alapvetd célként kell megfogalmazni a jogok biztositdsat: a jogaik elismerését
emberi 1étformara, képzésre, specidlis nevelésre, foglalkoztatasra ¢s meg kell akaddlyozni a
szocialis identitas besziikiilését. Ezen célok megfogalmazasaval felismerték azt, hogy fel kell
hagyni a hagyoményos gyogypedagodgiai gyakorlattal és biztositani kell interakciokat a
fogyatékosok és nem fogyatékosok kozott, hogy az akadalyozott ember megtalélja identitasat.
A XX. szézad Otvenes éveitdl kutatasokat kezdtek a fogyatékosok és nem fogyatékosok
integralt (részben integralt) nevelésének modellkisérletével, és egyes orszdgokban teljes
iskolareformokat vezettek be. (Banfalvy 2006)

1960-as években Déaniabol indult el a normalizacios elv, melynek célja kezdetben az értelmi
fogyatékossaggal ¢l6 gyermekek nevelésének, életfeltételeinek humanizalasa volt, majd
hamarosan kiterjedt és a fogyatékossagiigy filozofiai rendszerének alapelve lett. A
normalizacios elv szerint nincs kétfajta ember, €p és fogyatékos, hanem sokféle ember van és
a banasmad is csak egyféle lehet, emberi banasmod. (Gordosné 2004)

Magyarorszagon az elsd tényleges lépéseket 1980-as években tették meg. Megkezdték
munkéjukat az elsé gyodgypedagogiai utazd tanarok, legeldszor a latassériiltek, majd
hallassériiltek szakteriiletén ¢és az akkor mar Barczi Gusztavrdl elnevezett, Csanyi Yvonne
pszichologus-gyodgypedagdgus vezette Gyogypedagogiai Tanarképzd Foiskolan megindultak
az integralt iskoldztatassal kapcsolatos kutatdsok. Az integralt iskoldztatdst Magyarorszagon
az 1993 évi LXXIX kozoktatasi torvény legitimizalja. (Gordosné 2004)

., Az integracio, azaz a kiilonb6z6 okoknal fogva tanuldsban akadélyozottak egyiittes oktatasa-
nevelése hasonld koru és ilyen zavarokat nem mutatd tarsaikkal. Ez a szervezési forma
korabban ki nem aknazott 0j lehetdségeket kindl a”normél” pedagogia és a gyogypedagogia

szoros egylittmiikddésére. ( Csanyi, 1993a:5.) ,,(Petriné 2003,423)
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Az integracio definicidja a Magyar Ertelmezé Kéziszotar szerint: , kiilonallo részeknek
valamely nagyobb egészbe, egységbe vald beilleszkedését, beolvadasat™(596) jelenti.
A kozoktatasi torvény az SNI gyermekek ellatasat eldirasokkal szabdlyozza, melyeknek a
befogado intézménynek eleget kell tennie.(pl.: tananyag, csoportlétszam, SNI gyermek 2-3
fonek szamit, rehabilitacids orak szama, gydgypedagodgus, segédeszkdzok)
Tehat integracion pedagogiai értelemben egyiittnevelést értiink. Az integralt nevelés-oktatés
tobbféle szinten valosulhat meg.
e Lokalis, amikor k6zos épiiletben folyik, de nincs kapcsolat a nem sajatos nevelési
igényl €s a sajatos nevelési igényl gyerekek kozott.
e Szocidalis, amikor tanéran kiviili idében vannak egyiitt tarsaikkal.
e Funkciondlis, amikor az egyiittnevelés minden tandrara és azon kiviili foglalkozésra
kiterjed. Lehet részleges, amikor bizonyos 6rakon, foglalkozasokon vannak egyiitt
és teljes, amikor minden id6t egyiitt toltenek.(Banfalvi 2006)

A mai pedagogiai gyakorlatban az integracio (fogadas) fogalma mellett megjelenik az
inkluzié (befogadds) fogalma is. Az integracidval az iskola strukturaiba be kivanjak
olvasztani az egyéneket, mig az inklazional Gjra atgondoljak a tanterv megvaldsitasanak
kereteit és azokat a feltételeket, amelyekkel valamennyi tanuld haladasat biztositani tudjak.
Mig az els@ esetben a modszer, az Ora menete, felépitése nem valtozik és fenn tartja
teljesitmény orientaltsagat, addig a masik elvnél sem az Oravezetés, sem a modszer nem
hagyomanyos. Mindennapi gyakorlattd valik a differencialo —egyénre szabott pedagodgiai
modszerek alkalmazasa, melyet pedagogus, gyogypedagogus partnerként kozosen hataroz

meg, kooperativ vagy kéttanaros rendszerben miikodtet. (Banfalvi 2006)

Osszehasonlitasi

dimenziok Integrativ pedagogia Inkluziv pedagogia

A kiilonbségek sos9rban °8Y tarsadg e Minden egyén tanulasi utjat

felfogasa AL G b e B egyéninek és specialisnak fogja fel

g kiilonbségekre dsszpontosit. &y P & ;

A kiilonbségeket elismert, €s A kiilonbségeket viszonylagosnak

A Kkiilonbségek egyiittneveléssel csokkenteni tartja és a pedagdgiai eszkoztaraval

kezelése kivanja egy egységes tanulasi kisérli meg mérsékelni egy egyéni
uthoz viszonyitva. tanulasi uthoz viszonyitva.

cél A tarsadalmi méltanyossag Az egyén tanulasi Gtjanak
novelése, esélyadas. tamogatasa a lehetdségek szerint

Eszkoz Minden kozpolitikai, tanulas- Minden tanulasszervezési €s
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szervezési és pedagogiai eszkoz, | pedagogiai eszkoz, amely tdmogatja

amely a tanulok féaramahoz egy sikeres egyéni tanulasi ut
kozeliti a normatdl erésen kialakitasat.
kiilonbozoket.

4.dbra.: Osszehasonlitdsi dimenziok. Forras: ( Képatakiné 2011)

A befogadd iskola mddszerei kiilfoldon kevésbé verbalisak, mint itthon, aktivizaléak, a
tanulok 6nallo felfedezésére épit, tevékenykedtet és sokkal tobb kreativitast igényel. Az eltérd
szintli tanulok bekapcsolddasat segiti a valtozatos tevékenykedtetés. Az oraszervezést az
egylittmiikddd tanuléds, amikor egyik tanul6 a masiktdl tanul, vagyis az iskolai parosmunka és
csoport- vagy teammunka jellemzi, mig a hazai oktatasban még tobbnyire a frontalis
osztalymunka a szdmottevd. (Johnson, Csanyi 1995) Csoportos munkanal egyiittmiikodnek,
egylitt dolgoznak a gyerekek, megosztott célok és feladatok mellett. Megtapasztaljak, hogy
csak akkor érhetik el céljaikat, ha a csoport tobbi tagja is sikeres a sajat feladatuk
megoldasaban. Slavin (1994) ezt az attitidot a sportndl megfigyelheté csapatmunkahoz
hasonlitja, ahol mindenki fligg mindenkitél. A csapatmunka kedvezé hatasai: pozitivan
motivalt tanulmdnyi teljesitmény emelkedése, Onbizalom, szocidlis kapcsolatok ¢és
személyiség fejlodése, a tanulok onallobbak lesznek. (Csanyi 1999)
A kiilfoldi és hazai kutatasok, vizsgalatok (Csanyi,1993b;Csanyi-Perlusz,2001) alapjan arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy az integraltan tanuld gyermek iskolai teljesitményei jobbak,
mint az elkiilonitetten tanulo tarsaiké, azonban szocialis statusuk, onértékelésiik alacsonyabb.
(Petriné 2003)
A Waldorf-, a Freinet-, a Montessori-6vodak és —iskolak kezdetekt6l nyitottak voltak a
befogadasra olyan gyermekek szdmadra, akik tanulasban akadalyozottak kiilonb6z6 okokbdl,
és egyiitt tanitottdk Oket eredményesen a tobbi gyerekkel. Ma még nem egyértelmiien
elfogadott az integracio, vannak érvek mellette és ellene is, szdmos kérdés még
megvalaszolatlan a témaban. (Petriné 2003)
Az integracié mellett all6 érvek:

e pozitiv szocidlis magatartdsmintdkat kozvetit, igy segitve a hatrannyal kiizdd

gyermekek beilleszkedését a tarsadalomba,
e realisabbak, igényesebbek a kovetelmények;
e nem kell elszakadniuk a csaladtol, a megszokott kdrnyezetiiktdl. ( Csanyi,1993:22-28.)
((Petriné 2003, 425))
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11.5. Szocializaciés kozegek

A szocializacié folyamata életiinkben a sziiletéssel kezdédik, majd a bioldgiai Iényként
megsziletett ember szocialis 1énnyé¢ alakul, aki képes beilleszkedni a szocidlis térbe, képes €s
késztetett az elvarasainak, normadinak, torvényeinek megfelelni. Ez a folyamat sok
Osszetevobol all és sok tényezd befolyasolja.(Babosik, Torgyik,2009) ,,Megkiilonbdztetiink
elsddleges szocializaciot, amelynek soran a tarsas kornyezettel valo interakcidoban torténik a
gyermek alapvet6 pszichikai funkcidinak elsajatitasa, minden késobbi szocializacios folyamat
alapja. Ezek kozé tartoznak kognitiv, verbalis, szocialis készsegek, valamint kulturalis,
erkolesi patternek. A szocializacid bizonyos értelemben reciprok folyamat, amennyiben a

gyermek sajatossagai visszahatnak az 6t szocializald kornyezetre.”(Babosik, Torgyik 2009,13)

11.5.1. Csalad

A csaldd a tarsadalom szerves része, melynek szerkezete nagyon Osszetett és bonyolult. A
csalad az els6 szamu szocializacios kozeg ahol a gyermek adottsagainak kibontakozasara sor
keriil. A csalad nevelésétol-oktatasatol fiigg az ember testi-szellemi fejlédése, az anyai
hatasok kiillonosen meghatarozéak. Hatassal van a gyermekre az, hogy egyke vagy tobb
testvérrel él egyiitt, hogy nuklearis, mozaik, tobb generacios, esetleg csonka csaladban él-e,
fiatalok vagy kozépkortak a sziilok, milyen a csalad gazdasagi helyzete, életformaja,
lakhelye, kulturalis beallitddasa, milyen értékeket és viselkedésmintakat kozvetit, milyen a
sziil-gyermek, az apa-anya kapcsolata, gyakoriak-e a csaladi konfliktusok, krizisek,
szeretetteljes vagy rideg kdzegben nevelkedik, milyen elvardsokat tamasztanak felé. A csaladi
hatasok befolyasoljak a gyermek fejlédését, iskolai teljesitményét, melyek lehetnek eldre
mozditok vagy kedvezétlen, hatraltatok. (Czeizel 2004)

11.5.2 Iskola-oktatas
E. Durkheim allitja, hogy az oktatds az embereket nem olyanna formalja, amilyenek
természetiiknél fogva lehetnének, és szeretnének lenni, hanem olyanra, amilyenre a

tarsadalom igényt tart. (Meleg 2003)

Az iskolanak meghataroz6 szerepe van az elsddleges szocialicacio teriiletén. Az iskoldba
1épés elsé iddszakat fejlodés-1élektani szempontbdl szenzitiv, tarsadalmi integraciod
szempontjabol Kkritikus periodusnak tekinthetjiik a kisgyermek életében. A gyermek és

csaladja ekkor talalkozik el@szor szervezett keretek kozott, objektiv forméaban a tarsadalmi
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elvarasokkal, ahol a tanulas, a teljesitmény all elétérben, az 6voda oldott 1égkoréhez, kevésbé

teljesitményorientalt beallitddasahoz viszonyitva. (K6sané1989)

A korai szocializacio életkori szakasza az iskolds kor, melynek intézménye az iskola, kerete
pedig az iskolaban foly6é pedagdgiai tevékenység, amely tarsadalmilag nélkiilozhetetlen
preventiv jellegl tevékenységnek is tekintheté. Az iskola szocializacioés funkcioi az egyén
szociomoralis fejlesztése, szocidlis életképesség megalapozasa, korrekcio, reintegracio,
reszocializacid. A szocializaci6 eredményességének elengedhetetlen feltétele a differencialt
hatasszervezés, és a folyamat minden gyerekre torténd kiterjesztése. Az iskola a szocializacios
feladatait mas partnerekkel egyiittmiikodve, legfoképpen a csaladdal kooperalva tudja
ellatni.(Babosik 2009)

Az iskolanak a kultura kozvetitd, tudasatado célja és funkcidja ma is megkérddjelezhetetlen, a
tarsadalom és annak értékrendszere is mogotte huzodik csakugy, mint régen, ahogy Durkheim
emliti, de mar sem modszereiben, sem eszkdzeiben, sem szemléletében nem egyeznek meg a
mult szdzadok eszméivel. Az iskola struktaraja alakult at. Fontos szerepe van a tarsadalmi
rétegek kozotti kulturdlis kiillonbségek nivelldldsdban, egységes oktatds, képzés nyujtasa

differencialt modszerekkel egyénhez igazitva.(Meleg 2003)

11.6. Tanulas

A koznapi értelemben az emberek az elsajatitasnak valamennyi formajat tanuldsnak tekintik.
Ezzel a szdval illetnek minden folyamatot, tevékenységet, amely valaminek a tudasat vagy
teljesitését eredményezi, amit azeldtt nem tudtak, vagy nem voltak képesek teljesiteni.

(Barkoczi, Putnoki 1980)

,»A tanulas 6si és alapvetd tevékenység embernél és allatnal egyarant.”(Kelemen 1981,252) A
tanulds tdgabb értelmezésben maga a tapasztalatszerzés, minden valtozas, ami az egyénben
végbemegy kiils6 tapasztalasok hatasara. Sokan sokféleképpen definialtak. ,,Paviov
kutatasaiban minden tanulas végsé fokon feltételes reflexek mechanizmusaval jon Iétre.
Grastyan(1967) szerint a tanulds viszonylag maradandé magatartasvaltozas, amely

2

gyakorlassal alakul ki, és nem fejlddési jelenség.” Harsanyi (1961),,az ¢€l6lényben a
tapasztalas utjan végbemend, tobbé vagy kevésbé tartds valtozasok utjat” tartja tanulasnak.

Réti L.(1963 a) szerint a tanulas: ,tapasztalas altal iranyitott magatartasmodosulas”. Lénard
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(1948c) a tanulason ,,érzéki és értelmi uton szerzett benyomasok megtartasat” érti.” (Kelemen

1981,253)

Pszicholégiai értelemben a tanulas, olyan teljesitmény-, viselkedés- vagy tudasbeli valtozas,
amely gyakorlassal, tobbszori ismétléssel jon Iétre. A pedagdgidban ismeretszerzést,
jartassagok és készségek kialakitasat, képességfejlesztést jelent, vagy valamilyen specialis
tevékenységet, amelyet meghatarozott céllal szdndékosan végeznek. Az igy szerzett tudas
bevésddik ¢és kiilonbozoé helyzetekben eléhivhatd, alkalmazhatdo. A megszerzett tudast a

pedagogia, pozitiv iranya valtozasnak, értékesebbé valasnak tekinti.( Barkoczi, Putnoky 1980)

Nahalka Istvan meghatarozasaban a ,,tanulas egy rendszerben vagy irdnyito részrendszerben a
kornyezettel kialakult kolcsonhatds eredményeként eléallo, tartds és adaptiv valtozés.”
(Nahalka 2003,104) A meghatarozas értelmezése pszichologiai értelemben: ,,a vizsgalt
rendszer maga az ember, az iranyitd részrendszer az idegrendszer, a kornyezet az ember
valdsagos természeti, targyi, tarsadalmi kornyezete, a kolcsonhatds az ember targyi és
szocialis cselekvése.” (Nahalka 2003,105) A tartdssag azt jelenti, hogy a tanulas eredménye
késobb is eléhivhato, az adaptivitas pedig azt jelzi, hogy a tanulas eredményeként 1étrejott

valtozas az embert adaptivva, a kornyezetéhez jobban alkalmazkodova teszi.( Nahalka, 2003)

Piaget szerint az egyén allandd kdolcsonhatasban van kornyezetével, mely a cselekvésen
alapszik, kozben két folyamat két ellentétes iranyd mechanizmus zajlik az asszimilacio és
akkomodacio, mindvégig torekedve az egyensuly megtartisara. Az asszimilacid révén a
tapasztalat beépiil a mar meglévo ismeretszintbe, a sémaba. A jaték a legalkalmasabb erre a
mechanizmusra. Jaték koézben kiprobal valami tjat, megtapasztalja és megkisérli a mar
meglévd sémadival megérteni, azaz asszimildlni. Ha a régi séma erre nem alkalmas, akkor
modositani fogja, azaz akkomodaciot hajt végre, a meglévd sémat alakitja at az 0j helyzetnek
megfeleléen. Ennek a mechanizmusa az utanzéason alapszik. A két mechanizmus egyensulyt
hoz l1étre, ami viszonylagos, hiszen, folyamatos valtozasok &llnak be a személyiség
alakulasaban és a kdrnyezetben is. Piaget szerint maga az adaptécio a fejlédési folyamat, ahol
a gyermek a koradbbinal magasabb szintli ismeretekhez jut, az egyensuly kialakulésa,

felbomlasa, Gjraszervezddése révén. (Nahalka 2003)
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11.7. A tanulé
A 20. szazad forduldjan a reformpedagdgiai mozgalmakban kiteljesedett Rousseau nyoman az
a gondolatkor, hogy a gyermek nem a nevelés targya, megmunkalandé anyag, hanem a
nevelés alanya, 6nallo autoném Iény. Elismerik a gyermekek sajatossagait és igyekeztek
feltarni, megismerni azokat. A jogrendben is torvények védik érdekeiket.(Golnhofer 2003)
Mai oktatasban a tanul6 all a tanitas kozéppontjaban, mint egy megismerend6 ember, egyén
akinek foglalkoznak a ,szocio6konomiai statusaval, szociokulturalis hatterével,
személyiségével, kognitiv, affektiv, fizikai sajatossagaival és a tarsas kozegével.”( Golnhofer

2003,66)

Tag értelemben az aktudlis tarsadalmi-gazdasagi kornyezet, a csaldd, az iskola mind
meghataroz6i a tanulok tudasanak alakulasaban. “Tartds kornyezeti hatasokra alakul ki a
gyerekek szociodOkonomiai statusa, amelynek szamos eleme befolyasolja a tanulok iskolai
teljesitményét.(Bathory,2000;Csap6,2002)”(Golhofer 2003,66) Sokféle szociologiai vizsgalat
talalt Osszefliggést a sziilok iskolai végzettsége, foglalkozasa, a csaldd nagysaga, anyagi
helyzete, értékrendje, a tanulashoz, iskolahoz vald viszonya, anyanyelve és a tanulok iskolai
teljesitménye kozott. Az etnikai sajatossagok és kotodések, telepiilés jellegzetességei
(pl.:falu, varos) az iskola, mint tarsas kdzeg szintén befolyasolja a tanulok eredményességét.
(Golnhofer 2003) A diakok iskolai életét, tanulasat befolyasoljak a csaladban, az iskolaban
megélt nevelési tapasztalataik, a sziileik, tanaraik altal kozvetitett elvarasok, illetve sajat
érzelmi, értelmi, fizikai jellegzetességeik, a személyiségiik. A tanulok szociodkondmiai
statusanak, szociokulturalis hatterének megismerése segitheti a pedagdogusokat a gyerekek

megértésében, az egyénhez igazodo tanulasukban, 6sztonzésiikben.(Golnhofer 2003)

11.8. A személyiség alakulasa, szerkezete
Freud harom nagy egységre bontja az emberi személyiséget: id (0szton-én), ego (én) és
szuperego (felettes én). E harom rendszer kdlcsonhatasban all és vesz részt a viselkedés
alakulasaban. Az id a személyiség legprimitivebb része, amelybdl kifejlédik az ego és kés6bb
a szuperego. Az 0jsziilott is rendelkezik vele, biologiai 6sztonkésztetések (drive-ok) alkotjak:
¢hség, szomjusag, fajdalom elkeriilése, élet védelme és a szexudlis 6romszerzés. Az id az
Osztonimpulzusok azonnali kielégitésére torekszik, az 6romelv alapjan miikodik, akarcsak a
kisgyermekek. Az ego kialakuldsaval kialakul a valosagelv, miszerint az 6sztonimpulzusok
kielégitésével addig kell varni, amig a megfeleld kornyezeti feltételek 1étre nem jonnek. Az
ego donti el, hogy mely cselekvések megfeleldek, az id mely impulzusai és milyen médon
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elégithetdek ki. Az ego kozvetit az id, a valdsag és a szuperego kozott. A szuperego donti el,
hogy egy-egy cselekedet jo-e vagy nem. A szuperego a tarsadalom értékeinek és erkolcesi
normainak belsé képviseldje, amely magaban foglalja az egyén lelkiismeretét. A sziiloi

jutalmazasok és biintetések révén alakul ki. ( Atkinson 1999)

Allport javasolt definicidja a személyiségre: ,,A személyiség azon pszichofizikai rendszerek
dinamikus szervezddése az egyénen beliil, amelyek meghatarozzak jellemzod viselkedését és
gondolkodasat.”(Allport 1980,39) Az individuum két dolgot tehet, viselkedik és gondolkodik,
alkalmazkodik kornyezetéhez és az egyben tiikrozddik is benne, s6t uralni is megprobalja. A

viselkedés és gondolkodas célja tehat nem csupan a talélés, hanem a fejlodés is. (Allport
1980)

René Descartes filozofidjanak {6 tételmondata:,, cogito ergo sum”-,,gondolkodom, tehat
vagyok”. Ez a hires tételmondat is azt tamasztja ala, hogy a gondolkodas el6zi meg a

cselekvést, mely iranyitja, hajtja elére az embert a fejlédés Gtjan, mint egy motor a gépezetet.

Carl Rogers ugy vélte az ember alapvetd motivald ereje az dnmegvalositas, egy késztetés a
szervezet minden képességének Kkiteljesitésére. Az egyén a lehetOségeit a kibontakozo
szervezet 6roklott korlatain beliil probalja megvalodsitani. Kézpontba helyezi az én-t, az ember
minden tapasztalatat énfogalma mentén értékeli. Rogers szerint az emberek akkor
egeészségesebbek, ha feltétel nélkiili pozitiv elfogadasban részesiilnek, mind a sziiloktdl, mind

a kornyezetiiktol. (Atkinson 1999, 394)

Abraham Maslow elmélete szerint a sziikségleteknek létezik egy hierarchidja, a
sziikséglethierarchia, mely az alapvetd bioldgiai sziikségletektdl a komplexebb pszichologiai
motivaciokig terjed, melyek akkor valnak fontossd, ha az alapvetd sziikségletek kielégiiltek. A
legmagasabb szintli motivum-az dnmegvaldsitas-csak akkor teljesitheté be, ha minden mas
alatta 1évo kielégiilést nyert. A miivészi és tudomanyos vallalkozasok nem szérnyalhatnak,
olyan tarsadalmakban, kornyezetekben, ahol taplalékért, hajlékért és biztonsagért kell
kiizdeni.(Atkinson 1999)
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megvalositasi
sziikségletek:
az onkifejezés elérése és
a lehetoségek megvaldsitasa
(Esztétikai sziikséglet: szi nia

rend, szépség)
(Kognitiv sziikséglet: tudni, érteni, megismemi)

A megbecsiilés sziikséglete: teljesiteni, kompetensnek
lenni és elnyemi masok tiszteletét és megbecsiilését
A kozosséghez valé tartozas sziikséglete: mashoz tartozni,
befogadotmak lenni
/ Biztonsagi sziikségletek: biztonsagban, veszélyektol mentesnek lenni \
/ Fiziologiai sziikségletek: éhség, szomjisag és igy tovabb \

5.dbra: Maslow sziikséglethierarchia piramis, Maslow, 1970 nyomdn (Atkinson 1999, 395)

A Llektanban énnek nevezzilk az Onmagunkrol vald tapasztalatoknak, ismereteknek a
rendszerét, ami a testiinkrdl, képességeinkrol, élményeinkrdl megdrzott tudasbol épitkezik és
teszi lehetdvé, hogy elkiilonitsiik Onmagunkat a kiilvilagtol és szabalyozni tudjuk
cselekedeteinket a helyzetek megoldasaban. Kialakul az a felismerés, hogy ami velem

torténik, annak én vagyok az alanya, azt én ¢lem at. ( Mérei, Binét 1970)

11.9.Motivacio
A hétkoznapi é€letben gyakran hasznalt sziikséglet sz6 elsGsorban a fiziologiai folyamatokra
utald kifejezés. A sziikséglet olyan hidny a szervezetben (példaul a folyadékhidny,
oxigénhidny, taplalékhidny), amely tartésabb fenndlldsa esetén veszélyezteti az egészséget,
vagy sulyosabban az életet. Ilyen sziikségletek keletkezése a belsd allapotot megvaltoztatja, ez
olyan cselekvésre készteti a szervezetet, hogy megszlntesse kivaltdé okot, a hianyt. A
sziikséglet kifejezés tag értelmezés, a koznapi értelemben hasznalt mellett gyakori a szakmai
szOhasznalatban is, ahol nem csupan fizioldgiai, hanem kiilonb6z6 pszichikus jelenségekre is
vonatkozik. Beszélink kulturalis, szocialis, esztétikai sziikségletekrdl is. A pszichologia a
fogalom jobb koriilhatarolhatosaga érdekében szlikebb jelentését alkalmazza: belso késztetés
vagy hajtoeré fogalmakat (németiil: trieb, angolul: drive), amely a viselkedés motorja.
Kifejezetten energetikai jellegli. Ilyen energetikai jellegiiek az érzelmek, emodciok, melyek
hasonldoan a drive-okhoz, ugyanugy belsé késztetésként, a cselekvés mozgositoiként
mitkodnek. Az el6zetes tapasztalas Utjan kialakult vonzalmakat vagynak vagy kivansagnak

nevezziik, melyek szintén cselekvésre inditd motivald tényezék. A sziikséglet, a drive, az
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érzelem, a vagy kozosen alkotjak a viselkedés motivacids bazisat. A motivacio sz6 tehat
gytjtéfogalom, minden belsd, cselekvésre viselkedésre késztetd tényez6t magaba foglal. Az
emberek életében a motivumok bonyolult rendszere mitkddik és hat. Tobbségiik nem vele
sziiletett, 0sztonds, hanem az egyéni élet folyaman Ujonnan elsajatitott vagy modosult,
differencialodott. Mig az 6sztonds motivacio, 6roklott, a tobbi tanult viselkedés. Az embernél
a beszédet tanultnak tekintjiik, de az azt megel6z6 gbgicsélést az emberi fajra jellemzd,
oroklott miiveletnek, hisz a siiket baba is gégicsél. Az ember életét szinte végi kiséri az az
érzékenység, mellyel reagdl a kornyezet 0j ingereire, keresi a valtozatossagot, az ujat, a
meglepdt, az ismeretlent, nem nyugszik addig, amig meg nem kozelitheti, meg nem foghatja,

fel nem foghatja, a maga szamara érthetévé nem teheti.(Barkoczi, Putnoky 1980)

A motivacié fogalma Monks (1992) szerint magaba foglalja a feladat iranti elkotelezettség
érdekében az akaraterdt, a szorgalmat, a kitartast, a munkaban valo elmélyiilés és az ebbdl
vald nehéz kizokkentés képességét. Mindezek feltétele és velejardja az dnbizalom.(Czeizel

2004)

Csalad Specifikus Iskola

mentalis
adottsagok

A /raldno
értelmesség ‘
adottsag .

Motivacios
adottsdgok

Kreativitas
adottsag

Kortdrs- Tarsadalom

csoportok

+Sorsfaktor

6.dbra : Az adottsagok és kiilsé hatdasok kolcsonhatasat érzékelteté 4x2  faktoros
talentummodell (Czeizel 2004, 43)

Dr. Ceizel Endre a Renzulli-féle tehetség- haromgyiiris modellt négygylriis modellé
véltoztatta és tovabbi kiilsé tényezdket tartott fontosnak megjeleniteni, ezen kiilsé tényezdk, a
kornyezeti faktorok: a csaldd, az iskola, a kortarscsoportok és a tarsadalom és hozza teszi még
a sorsfaktort. Véleménye szerint a velesziiletett adottsagok megnyilvanulasahoz hozzajarulnak
a kiilsé feltételek is, amelyek befolyadsoljak, segitik vagy akaddlyozzak az adottsag
kibontakozasat. (Czeizel 2004)
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I11l. Kutatas

111.1. Kutatas modszere, eszkoze

A kvantitativ kutatdsi modszert, kérd6éives megkérdezést alkalmaztam. Azért valasztottam ezt
a kutatasi format, mert statisztikai elemzést alkalmaz, altalanosithaté eredményeket ad,
fiiggetleniil a kutatd szemléletétdl. Google Urlap alkalmazast haszniltam a gyors
informaciocsere és az elégséges mennyiségli célszemély kivalasztasa érdekében. Internetes
feliileteken (facebook,messenger,email) tovabbitottam. A kérddiv1l8 kérdést tartalmaz, nyilt
¢s zart tipusuakat, melyekre egyszeres illetve tobbszords valasz adasa is lehetséges, a kérdés
tipusatol fiiggden. A kérdések megfogalmazisanal torekedtem arra, hogy pontos, vilagos,
érthetd legyen. A vizsgalt minta kozos feltétele, hogy a kitdltok mindegyike integralt vagy
szegregalt altalanos iskola als6 tagozatan dolgozo pedagdgus (tanitd, tanar, gydgypedagdgus,
fejlesztopedagogus) legyen. Az 6nkéntesség és anonimitas feltételeit biztositottam. Szerettem
volna minél nagyobb elemszamot kapni ezért 46 pedagdgusnak kiildtem el a kérddivet.
Megkértem Oket segitsék a munkamat a kitoltéssel illetve a kérddivek megosztasaval, a
kollégaik kozott. 44 kitoltott kérddiv érkezett vissza. Az elsé 2 kérddiv ellendrzésekor
felfigyeltem a 16-os kérdésnél helyesirasi hibara, javitottam, de az Osszesitd tablazatban
szerepel illetve szlikitettem a 2-es kérdés valaszait varos, falu-kozség lehetdségekre, a 9-es
kérdeésnél kivettem az egyéb szOt és a 13-as kérdésnél az absztrahalds és gondolkodas
szavakat, melyek az Osszesitd tablazatban sajnos lathatoak. A kiértékelésnél figyelembe
veszem ezeket. Az elsé felében, els6 5 kérdés, altalanos, informald jellegli, az illetd
végzettségére, a palyan eltoltott éveire, munkakorére, munkahelyére annak tipuséara
vonatkoznak. Célja a kritériumnak ( integrald vagy szegregal6 altalanos iskola als6 tagozatan
dolgozd pedagdgus) megfeleld interjualanyok kiszlirése ¢€s az altaldnos jellemzok
feltérképezése. A kérddiv tovabbi részében zart és nyilt kérdések szerepelnek, amelyek
vonatkoznak a pedagogus osztalyaba jar6 tanulokra, a pedagogusra valamint az intézményre,

ahol dolgozik.
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111.2. Kutatasi eredmények bemutatasa
Osszességében az altalam eljutatott kérddivek 95,65%-at kaptam vissza, 44-et dolgozok fel.

Az elsé (Milyen tipusu intézményben dolgozik?)informald jellegii kérdéssel az iskola
tipusat kivantam megtudni, amelyben az adott pedagégus dolgozik. 40 pedagdgus integrald
(90,9%), 4 pedagdgus szegregalo intézményben (9,1%) dolgozik. (1.diagram)

1. Milyen tipusu intézményben dolgozik?
44 vélasz

@ integralo
@ szegregalé

)

1.diagram: Intézmény tipusa szerinti eloszlas Forras: Google Urlap

A masodik kérdés (Hol helyezkedik el az intézmény?) az iskola elhelyezkedésére
vonatkozott. 44 valaszadobol 20 f6 varosban (45,45%), 24 f6 (54,4%) faluban vagy
kozségben dolgozik. (A kapott legelsd Nagyharsany valaszt hozzavettem a falu korébe és az
egyéb valaszadot a varos korébe, aki olyan varosban lakik, amely nem volt felsorolva az els6
verzioban, ezért lesziikitettem a valaszokat a tovabbiakban falu-kézség és varos valaszadasi

lehetéségekre. A tobbi 42 kitoltd mar csak ezek koziil valaszthatott.) (2. diagram)

2. Hol helyezkedik el az intézmény?
44 valasz

varos 19 (43,2%)

falu-kézség 23 (52,3%)
Nagyharsany 1(2,3%)

egyéb telepllés 1(2,3%)

2. diagram: Az intézmény elhelyezkedése Forras: Google Urlap
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A harmadik kérdésben (Mi az On végzettsége?) a pedagdgus munkakorére kérdeztem ra.
A valaszok magasabb elemszama mutatkozik meg, mint a bejott kérd6iv szama(44), abbol
adododan, hogy tobb végzettséggel is rendelkeznek. Tanitoé 31 {6 (70,5%), tanar 11 £6 (25%),
gyogypedagogus 9 6 (20,5%), fejlesztépedagogus 1 16 (2,3%). (3.diagram)

3. Mi az On végzettsége?

44 vélasz
tanitd 31(70,5%)
tanar 11 (25%)
gyogypedagogus 9 (20,5%)

fejlesztépedagogus 1(2,3%)

3.diagram: A pedagdgusok végzettség szerinti eloszlasa Forras: Google Urlap

A negyedik kérdés (Hany éve van a palyan?) a pedagdgusok tanitassal toltott éveinek
szamat mérte fel. 44-en valaszoltak, 0-5 éve 3-an (6,8%), 5-10 éve 3-an (6,8%), 10-15 éve 8-
an (18,2%), 15-25 éve 14-en (31,8%) és a legtobben 25-40 éve 16-an (36,4%) vannak a
palyan. (4.diagram)

4. Hany éve van a palyan?
44 vélasz

@® 0-5¢éve
@ 5-10 éve
@ 10-15 éve
@® 15-25 éve
@ 25-40 éve

4.diagram: A pedagogus paylan eltoltott évek szerinti eloszlas Forras: Google Urlap
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Az 6todik kérdésben (Hanyadik osztalyban/osztalyokban tanit?) az osztalyfokra jeloltek be
valaszokat, ahol dolgoznak. 44 pedagdgusbol 1. osztalyban 21 pedagogus tanit (47,7%),
2. osztalyban 19 pedagdgus tanit (43,2%), 3. osztilyban 16 pedagoégus tanit (36,4%), a
legmagasabb szamban a 4. osztalyt jelolték, ott 23 pedagogus tanit (52,3%). (5.diagram)

5. Hanyadik osztalyban/osztalyokban tanit?
44 valasz

21 (47,7%)

19 (43,2%)

23 (52,3%)

0 5 10 15 20 25

5.diagram: Osztalyfok eloszlasa Forras: Google Urlap

A hatodik kérdésnél (Hany f&s osztalyban/osztidlyokban tanit abbol hany gyermek
hatranyos helyzeti? osztalylétszam / hatranyos helyzetliek szama jelolést alkalmazzon) az
osztaly Osszetételére iranyult aszerint, hogy az Osszlétszdmhoz képest a hatranyos helyzetli
gyermekek milyen szdmban vannak jelen. 44 valaszt kaptam, mind eltéré adatokat tartalmaz,
Ot esetben van egyezés 2-en (4,54%) tanitanak 21/8 eloszlast osztalyban 2-en (4,54%) 23/2
eloszlast osztalyban, 2-en (4,54%) 17/3, 2—en (4,54%) 18/10 eloszlasu osztalyban és 2-en
(4,54%) 18/9. Egy valaszado6 3 helyen tanit: 10/3, 15/3, 6/3, eloszlasu osztalyokban. Ketten
két helyen: egyik pedagdgus 26/1 és 29/2 eloszlasu osztadlyokban, a masik: 5/1 és 7/4
eloszlasuban dolgozik. Volt, aki szoveges valaszt adott: 10-15 f6-75% hatranyos helyzetii. 2
(4,54%) esetben 18/0 a hatranyos gyermek 2 (4,54%) esetben 20/0, 1 (2,3%) esetben 24/0, 1
(2,3%) esetben 27/0. A tovabbi 24 esetben az eloszlas: 11/2, 13/5, 14/8, 14/3, 16/16, 16/12,
18/4, 19/16, 19/19, 19/3, 19/4, 25/15, 20/12, 20/3, 20/6, 20/17, 21/4, 24/2, 25/5, 25/6,
30/2, 32/10, 5/3, 8/2 . Osszesen 6 (13,63%) pedagdgusnal nincs hatranyos helyzetii tanuld, 2
(4,54%) pedagdgusnal az egész osztaly hatranyos helyzetli tanulokbol all. 36 pedagogus
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(81,81%) osztalyaban jelentés szamban fordul elé a hatranyos helyzetii gyermek. Atlagosan

tobb, mint 5 hatranyos helyzetii tanul6 jut egy osztalyra. (6.diagram)

6. Hany f6s osztalyban/osztalyokban tanit, abbdl hany gyermek hétranyos helyzet(i? (kérem két
szamot irjon: osztalylétszdm/hatranyos helyzetliek szama)

44 valasz
2 (4¥5%) 2 (21(4:5%)
T A 0 0 04 0 IO 04 04 4 4 0 04 04 4 4 0 0 0 0 04 3723 1 (04 4 14 0 04 4 O o 0
1
0
10-15 fés osztalyok... 17/3 19/19 20/3 25/6 8/2
14 8 18/0 2017 23/2 30,2

6. diagram: Osztalylétszam és hatranyos helyzetii tanulok eléfordulasa Forras: Google Urlap

A hetedik kérdésnél (Amennyiben van kiemelt figyelmet igénylé gyermek/gyermekek az
osztalyban az aldbbiak szerint hova tartoznak és hany f6?) a kiemelt figyelmet igényld
gyermekek szadmat és akaddlyozottsiguk tipusat mértem fel. Osszefoglaléoan az egyes
tipusokat: BTM —es gyerekek Gsszesen 75-en vannak a 34 pedagogusra, SNI-ADHD gyermek
19 van 13 pedagogusnal, SNI-diszlexias 33 gyerek 17 pedagogusnal, SNI diszgrafias 16
gyerek tanul 7 pedagogusnal, SNI diszkalkulias 11 tanul 6 pedagdgusnal, SNI tanulasban
akadalyozott 41 tanul 23 pedagdgusnal, SNI intellelktualis képességzavarral kiizdé 13 tanuld
van 5 osztalyban, SNI-autizmus spektrumzavarral kiizd 5 gyerek 5 osztalyra oszlik el. SNI-
egyéb 15 gyermek 8 pedagdgus osztilydban és kiemelten tehetséges 10 tanuld 5 osztalyra
oszlik el. Jol lathatd, hogy a BTM—es gyerekek és a SNI-tanulasban akadalyozott tanulok
elemszama a legmagasabb. Van osztdly, ahol 4 kiemelten tehetséges gyermek van egy
osztalyban és sajnos olyan is van, ahol 5 intellektualis képességzavarral kiizdé gyermek van
egy osztalyban. A diszgrafias és diszkalkulids gyermekek is tobbszorosen fordulnak eld egy-
egy osztalyban, van ahol 4 diszgrafias és 3 diszkalkulids tanuldé van egy osztidlyban. Ha
vesszlik az Osszes kiemelt figyelmet igényld gyermeket és a 44 pedagogust és atlagolunk,
akkor eredménytil azt kapjuk, hogy minden osztdlyban legalabb 5 tanuld van, aki kiillonds

figyelmet igényel, ami nagyon magas szam és ehhez hozza vehetjik az el6z6 felmérés

31



atlagosan 5 hatranyos helyzetii tanulo el6fordulasat, ezek az értékek azt mutatjak mekkora

tobblet feladatot jelent a pedagogusnak. (7.diagram)

7. Amennyiben van kiemelt figyelmet igénylé gyermek/gyermekek az osztalyban, az alabbiak szerint hova tartoznak és héany f6?
15
- B2 afs EE4ts EEST

10

5

| P L . . I N e

BTM- beilleszkedési, SNI-ADHD SNI - diszlexia SNI - diszgrafia SN - diszkalkulia SNI SNI- intellektudlis SNI-autizmus Kiemellen lehelséges

SNI- tanulsi
tanuldsi, magatartasi akaddlyozottsaggal kiizd al kilzd ktrumzavar
nehézséggel kilzd

7. diagram: A kiemelt figyelmet igénylé gyermekek tipusa és 1étszama szerinti eloszlasa

Forras: Google Urlap

A nyolcadik kérdésnél (Van olyan tanuld az osztilyaban, aki hatrdnyos helyzetli is és
egyeb nehézséggel, akadalyozottsaggal, egyéb SNI tipussal kiizd? Hany f6?) azt vizsgaltam
hogy az el6z6 kérdésben kimutatott tipusokhoz tarsul-e hatranyos helyzet. 1{6-9 pedagdgusnal
(20,5%), 2 16-13 pedagogusnal (29,5%),3 6-3 pedagdgusndl (6,8%), 4 f6-2 pedagdgusnal
(4,5%), 5 6 -2 pedagogusnal (4,5%), 5-nél tobb f6- 6 pedagdgusnal (13,6%) és olyan ahol
nincs halmozddas 9 pedagdgusnal (20,5%). A 44 pedagogus koziil 9-nél (20,45%) nincs
halmozddas, azonban jelent6s tobbségben 35 (79,54%) esetben tapasztalnak. (8.diagram)

8. Van olyan tanulé az osztalyban, aki hatranyos helyzetli is és egyéb nehézséggel,
akadalyozottsaggal, egyéb SNI tipussal kiizd? Hany f6?

44 vélasz

176 9 (20,5%)

2f6 13 (29,5%)
3f6 3 (6,8%)
416 2 (4,5%)
518 2 (4,5%)
5-nél tébb f& 6 (13,6%)
nincs 9 (20,5%)

0 5 10 15

8. diagram: Akadalyozott is és hatranyos helyzetii tanulok el6fordulasa Forras: Google Urlap

32

SNi-egyéb tipus



A kilencedik kérdésnél ( A tanulas folyamatdban a gyermekeknél mibdl fakad a kudarc az
osztalyban?) tobb valasz lehetOséget is adhattak a kit6lté pedagdgusok. A valaszokat készen
kaptak, csak jelolniik kellett. A valaszadok ( 22,7%)-a 10 f6 a beilleszkedési nehézségeket
jelolte meg, jelentds szamban 32-en (72,7%) a lastbb fejlédésmenetet emelték ki, 7-en
(15,9%) a sulyosabb fejlodési elmaradast valasztottak ki, a kit6lték majdnem fele 21-en
(47,7%) a hatranyos helyzetet tartjak oknak, masodik legmagasabb szamban a nem tdmogato
csaladi hattérrel indokoljak, mindegy 25 f6 (56,8%) —a és elhanyagolhatd6 szdmban 1-1-1
valaszt adtak a magasfoku elvaras a sziilok, a csalad feldl és az egyéb lehet6ségre, ez (2,3% )-
a valaszadoknak. (Az els6 két kérd6iv utan az egyéb valaszadasi lehet6séget kivettem, nem
tartottam  értékelhetd valasznak.) A diagramon jol lathatébak eredmények a lassa
fejlédésmenet, a nem tamogato6 csaladi hattér és vele parhuzamosan, majdnem egyenld értékii
hatranyos helyzet mind 0Osszefliggésbe hozhaté az iskolai kudarccal, legféképp ezek a

probléma korok okozzak. (9.diagram)

9. A tanulas folyamatdban a gyermekeknél mibél fakad a kudarc az osztélyaban? (tébb is

valaszthatd)
44 vélasz

beilleszkedési nehézségek 10 (22,7%)

lassubb fejlédésmenet 32 (72,7%)

sulyosabb fejlédési elmaradas 7(15,9%)

hatranyos helyzet 21 (47,7%)

nem tamogaté csaladi hattér 25 (56,8%)
magas foku elvaras az iskolar... 1(2,3%)
magas foku elvaras a szl feldl 1(2,3%)
eqyéb 1(2,3%)
0 10 20 30 40

9. diagram: A kudarc kialakulasanak lehetséges okai Forras: Google Urlap
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A tizedik kérdés ( A csalad hogyan hat a hatranyos helyzetli gyermekek iskolai
teljesitményére?) jellege nyitott kérdés, melyre szoveges valasz adhat6. A 44 kitoltdk dontd
tobbsége 42 (95,45%) igyekezett 1-2 bovitett mondatban sszefoglalni a tapasztaltakat, volt,
aki nagyon roviden tomoren fogalmazott és ketten, akik nem valaszoltak (4,54%). A
valaszadok kozil ketten azt irtak, jelenleg nincs hatranyos helyzetii tanulojuk és ketten annyit
irtak, hogy befolyasolja, de nem fejtették ki bévebben. 6 véalaszadd hasonldan vélekedett,
hogy pozitiv, timogatd, egylittmiikddo sziildi hattérrel dolgoznak egyiitt és 4-en irtak ,hogy
valtozo, elsé osztalyban még nagy a lelkesedés, majd szépen alab hagy. Ennél joval szélesebb
korben, 28 (63,63%) pedagdgus arr6l szamolt be, hogy hatarozottan negativan hatnak,
érdektelenség a f6 oka, hianyzik az otthoni motivald tamogatas, a masik nyomos indok, hogy
alacsony a sziilék iskolazottsaga és nem tudnak segiteni az otthoni tanulasban, magukra
hagyjak a gyermekeket, nincs rendszeres szdmonkérés, nagyon kevés esetben az anyagi
okokat is megemlitették negativ hatasként. A kapott valaszokbdl megallapithato, hogy a
hatranyos helyzetii tanulok tobbségénél hidnyzik a tamogatd csaladi kozeg és ennek

kedvezdtlen hatdsa megmutatkozik a tanulok iskolai teljesitményében.

A tizenegyedik kérdés( Véleménye szerint befolydsolja-e a sziilok iskolai végzettsége a
gyermek iskolai teljesitményét?) tipusa zart, igen-nem valaszadassal. A 44 én valaszbol (
34,1%) 15 mondta, hogy nem ¢és 2/3-a, 29 (659%) valasza igen volt.
(11.diagram)

11. Vélemeénye szerint befolyasolja-e a szlil6k iskolai végzettsége a gyermek iskolai teljesitményét?
44 vélasz

® igen
® nem

11. diagaram: A gyermekek iskolai teljessitményét befolyasolhatja-e asziilok iskolai

végzettsége? Forras: Google Urlap
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A tizenkettedik ( Amennyiben az el6z6 kérdésre igen volt a valasza kérem indokolja
meg roviden) nyilt kérdés lehetdséget adott az eldzd zart kérdéskor bovebb kifejtésére,
amennyiben igen volt a valasz. Az el6z6 feltevésnél adott 29 igen valaszt 28 (63,63%)
pedagogus fejtette ki bovebben. A pedagogusok valaszaikban alatamasztottak azt a feltevést,
miszerint a szilok iskolai végzettsége befolydsolja a gyermeke iskolai teljesitményét.
Megallapithatd, hogy a sziilok iskolai végzettsége parhuzamba hozhat6 az elvaras fokaval, a
motivaltsaggal, tanulashoz kialakitott attitlidjével. Amennyiben magas foku végzettséggel
rendelkeznek, ugy magasabb a kovetelmény szint, az elvaras a gyermek felé, 6sztonzobbek,

mig az alacsony iskolazottsaggal rendelkez6 sziilok tovabb novelik a hatranyokat.

12. Amennyiben az el6z6 kérdésre igen volt a valasza, kérem indokolja meg
roviden.

28 valasz

- az elvaras magasabb a magasabb foku végzettségii szil6knél
- Az anya iskolai végzettsége korrelal a gyermek tanulasi képességeinek alakulasaval. - - ---
Alacsonyabb iskolai végzettséggel kevesebb mutivaciot tudnak biztositani gyermekik szamara
a tanulashoz.
- A szulék motivalatlansaga hat a gyerekekre, és az iskolara kotelez6 rosszként tekintenek.
- Az alacsony iskolazottsaghdl fakadoan a szil6k nem tudnak segiteni gyermekiknek egy-egy
nehezebb vagy bonyolultabb feladat megoldasaban.
- A tanulashoz kapcsolodé attitlid a csaladban alakul ki. A magasabban iskolazott szil6k és
ezaltal a gyermekeik is nagyobb hangsulyt fektetnek a tanulasra. Az otthoni tanulashoz,
gyakorlashoz is altalaban hatékonyabb segitségek kapnak ezek a gyermekek.
- Legtobb esetben azoknal a gyermekeknél gyengébb az iskolai teljesitmény, ahol a szul6k
alacsony iskolai végzettsége miatt nem tudnak a tanulasban segitséget nyujtani. Ezt a
"hatranyt" csak a jo képességi tanulok képesek dnalléan legydzni, mert 6k szul6i segitség
nélkidl képesek 6nallé tanulasra.
- A szulék nem tudnak segiteni a tanulasban.
- Nem szolgalnak pozitiv motivacios példaval.
- Az iskolazott szil6knek elvarasai vannak a gyermekkel szemben, eredményeket var.
- Segitséget tud nyujtani a tanulasban az iskolazott szulé.
- Masok az elvarasok.
- Alacsony iskolazottsaggal kevésbé tud gyermekének segiteni a tanulasban a szil8. Viszont
ellenpéldat is lattam mar. A gyermek szinte kitind tanulé volt annak ellenére, hogy a szulé
alacsony iskolai végzettséggel rendelkezett.
- Csak a csp. a lényeg.
- Tamogatobb. Figyelmesen. Fontos szamara az iskolai feladatok.
- Tanulatlan feln6tt nem tud a tanulasban segiteni gyermekének.
- Otthoni tanulas segitésében .
- Magasabb iskolai végzettségli szlléknek fontosabb a gyermek tanulasanak segitése
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- Sajat tapasztalat: mi szeretnél lenni? kérdésre kozmunkas, mint apa/anya valaszt kaptam.
Csalad dont6 befolyasa miatt nem is probalkoznak a tanulok magasabb iskolai végzettséget
szerezni. Azt fogadjak el megfelelének, elégségesnek, amit otthon latnak.

- Az igen valaszt jel6ltem meg, de valdjaban a részben valasz volna az igazi. Az alacsonyabb
iskolai végzettségil szllbk egy része szamara nem volt fontos a tanulas, a képzettség
megszerzése, igy azt a gyermekek felé sem jelenitik meg elvarasként. Mas esetben viszont az
alacsonyabb végzettségbdl fakado életkdrilmények 6sztonzik a sziléket arra, hogy a
gyermekik kitorését elésegitsék. A magasabb veégzettségii szulék tobbsége a gyermek
magasabb végzettségét varja el.

- A magasabb végzettségl szll6k gyermekei altalaban jobban teljesitenek.

- Enyhe értelmi fogyatékos tanuldkat tanitok. A legtobb szulé értelmi képessége is hasonlo,
alacsony iskolazottsaggal, persze mindig van 1-2 kivétel.

- nem tudjak kévetni a modszertani valtozasokat, a szul6k ismeretei mar nem elegendéek

- Elvarasok, példamutatas, normak nem 6sztonoznek teljesitmenyre!

- Az alacsony végzettség ndveli a hatranyos helyzetet, a szll6k részérdl tapasztalhato
tanulast nehezité adottsagok esetenként 6roklddnek, a tanulashoz valé hozzaallas pedig sok
esetben masolodik.

- A szul6k sem motivaltak, igy a gyereket sem tudjak motivalni.

- Az alacsonyabb végzettségl szll6knek nem elvarasa, hogy gyermeke jél tanuljon.

- Mert nem tud neki segiteni

- Alacsonyabb a tanuldk motivacidja. Ingerszegényebb az otthoni kérnyezet. Kevésbhé
tamogatodak a szilék. Az otthoni tanulasban nem tudnak segitséget nyujtani.

Forras: Google Urlap

A tizenharmadik kérdés (Mely teriileteken figyelhetdé meg leggyakrabban a tanulasi
nehézség a hatranyos helyzetli gyermekek kozott?) tobb valaszadasi lehetdséget ado zart
kérdés, mely a hatranyos helyzetli gyerekek teljesitményében gondot okozo lehetséges
teriileteket sorakoztatja fel valaszként adhatéoan. A kérdés €és a valaszok a gyerekere
iranyultak. (Az elsé két kérd6ivnél kiilon szerepelt az absztrahalas és gondolkodas, majd
alkottam egy nagyobb csoportot a gondolkodasi miiveletek néven és a tobbi 42 mar ezt
lathatta. 44 valaszado toltotte ki.) A legmagasabb szazalékban kiemelt teriiletek -figyelem 34
-en (77,3%), a szokincs 33-an(75%), a gondolkodasi miiveletek (ide vettem az 1- gondolkodas
¢s 2 -absztrahalas valaszt) 30-an (68,2%) , szovegértés 29-en (65,9%), koncentracio 27-en
(61,4%), motivacio 26-an (59,1%), beszédértés 23-an (52,3%) magatartas 22-en (50%),
szamolas 20-an (45,5%). Ezeket a teriileteket tartottak a legtobben kiemelenddének a
nezézséget okozd teriiletekbdl, természetesen nem elhanyagolhato teriiletek a kisebb

szazalékban valasztottak, mint az olvasas 16-an (36,4%), Iras 16-an (36,4%), emlékezet 14-
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en (31,8%), beszéd 14-en (31,8%), Onbizalom 11-en (25%), megfigyeloképesség 10-en
(22,7%), kreativitds 8-an vélasztottak (18,2%), Onértékelés 7-en (15,9%), egyiittmiikodés 7-
en (15,9%), onallésag 6-an (13,6%), reakcioidé 6-an (13,6%), mozgas 6-an (13,6%),
szorongas 4-en (9,11%), észlelés 2-en (4,5%) vélasztottdk. A diagramrdl leolvashatd kiugrd
értékek jellemzoek az el6zé kérdésekben kideriilt magas 1étszami BTM-es gyerekekre, az
SNI-tanulasban akadalyozott tanulokra, ADHD és a hatranyos helyzetii illetve a halmozott
nehézségekkel bird gyerekekre. A figyelem, magatartas, motivacié problémakorok legfoképp
otthonrol hozott mintak leképezddése, az otthoni korlatozott nyelvi kod kihat a szokincsre, a

beszédre, a beszédértésre, szovegértésre. (13.diagram)

13. Mely teriileteken figyelhet6 meg leggyakrabban a tanuldsi nehézség a hatranyos helyzet(
gyermekek kozott? Tobb valaszadas is lehetséges.

44 valasz

figyelem
koncentracio
emlekezet
megfigyel6képesség
gondolkodasi mlveletek
beszéd
beszédértés
szokincs
onallosag
onértékelés
onbizalom
kreativitas
észlelés
magatartas
motivacio
egylttmikodés
reakcioidé
olvasas

iras

szamolas
mozgas
szovegertes
szorongas
absztrahalas
gondolkodas

34 (77,3%)
27 (61,4%)
14 (31,8%)
10 (22,7%)
27 (61,4%)
14 (31,8%)
23 (52,3%)
33 (75%)
6 (13,6%)
7 (15,9%)
11 (25%)
8 (18,2%)
2 (4,5%)
22 (50%)
26 (59,1%)
7 (15,9%)
6 (13,6%)
16 (36,4%)
16 (36,4%)
20 (45,5%)
6 (13,6%)
29 (65,9%)
4(9,1%)
2 (4,5%)
1(2,3%)

10 20 30 40

13. diagram: A tanulasi nehézséget, problémaét okozo teriiletek Forras: Google Urlap
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A tizennegyedik kérdés (Hogyan tudja enyhiteni a hatranyos helyzetbdl fakado
kudarcot €s segiteni a tanulasi nehézségbdl, intellektualis képességzavarbdl fakado kudarcot?)
az el6z6hoz hasonloan felkinalt valasz lehetoségekbdl tobbféle valaszadassal megvalaszolhato
kérdés, mely a pedagogusok attitiidjének és a gyakorlatban alkalmazandd tevékenységeik
felmérésére iranyult. 44 Kkitoltés érkezett, az egyéb modszer (0 %) kivételével minden
lehetdségre adtak valaszokat eltérd szazalékban. A magasan kiemelked6 valaszok, amelyeket
a legfontosabbnak tartanak: 33-an (75%) a vilagos, egyértelmii megfogalmazas, 32-en
(72,7%) a differencidlt tanulasszervezés, 31-en (70,5%) a pozitiv, elfogadd attitlidot tartotta
fontosnak. 29-en (65,9%) a pozitiv megerésités, fejlesztés, értékelést emelte ki, 25-en (56,8
%) a motivacio eszkozokkel, modszerekkel valaszt adta meg. 24-en (54,5%) a fokozatossag
elvét koveti, tartja elengedhetetlennek, 23- an (52,3%) a gyermek egyéni ¢és életkori
sajatossdgaira épit leginkabb. A tovabbi valaszlehetdségeknél mar nagyobb a szorddas,
alacsonyabb szazalékos értékeket mutatnak. A valaszadok koziil 17-en jelolték be (38,6%) a
dramatizalas, mese, vers és az egyéni megfigyelés valaszokat, 15-en (34,1%) a bevonni a
sziildket és a bizalom kialakitisa a gyermekben. 14-en (31,8%) jeldltek tobb valaszt is, a
pedagdgusok egyiittmiikodése, paros kooperald, csoportmunka, és biztositja a targyi
feltételeket valaszok egyforméan oszlanak el. 13-an (29,5%) tartjdk fontosnak a kulturalis,
kozosségi €lmény nyljtasat. 12-en (27,3%) jelolték meg a komplexitast, tobb oldalrél

kozelités valaszt, 11-en (25%)a kulcskompetenciak fejlesztését tartja fontosnak. (14. diagram)
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14. Hogyan tudja enyhiteni a hatranyos helyzetbdl fakado kudarcot és segiteni a tanuldsi

nehézségbdl, intellektudlis képességzavarbol fakadoé kudarcot?
44 valasz

figyelembe veszi a gyermek... 27 (61,4%)
bevonja a szlléket az iskolai... 15 (34,1%)
egyéni megfigyeléseket vég... 17 (38,6%)
vilagos, egyértelmi megfoga... 33 (75%)
fokozatossag elvét betartva... 24 (54,5%)
differencialt tanulasszervezes 32 (72,7%)
kulcskompetenciak fejlesztése 11 (25%)
pozitiv, elfogado attitlid 31(70,5%)
tevékenykedtetés, minél tob. .. 23 (52,3%)
komplexitas, tébb oldalrol ké... 12 (27,3%)
motivalo eszkézokkel, mods... 25 (56,8%)
biztositja a targyi feltételeket... 14 (31,8%)
a gyermek egyéni és életkori... 23 (52,3%)
pozitiv megerdsités, fejleszt... 29 (65,9%)
bizalom kialakitasa a gyerm... 15 (34,1%)
paros, kooperativ csoportmu... 14 (31,8%)
pedagoégusok egylttmikadn... 14 (31,8%)
kulturalis, k6zésségi élmény... 13 (29,5%)
dramatizalas, mese, vers, én... 17 (38,6%)
egyéb maodszerrel [0 (0%)

0 10 20 30 40

14.diagram: Tanulast segité lehetdségek Forras: Google Urlap

A tizenotodik kérdés ( Ki/kik segitik a tandran vagy tandran kiviil, milyen
gyakorisaggal?) informalo, zart kérdés. 8 lehetséges segitét lehetett bejelolni-asszisztens-
fejlesztdpedagdgus- gyogypedagdgus- pszicholdogus- szocialis munkas - védond - pedagogus-
mentor és a latogatasanak gyakorisagat- naponta- hetente/1/2/3/ alkalom- havonta. A 44
kitoltés alapjan:
asszisztens: 10 (22,72%) pedagoégus- naponta, 4 (9,09%) pedagogus het/l, 1 (2,3 %)
pedagogus het/2, 1 (2,3%) pedagogus heti/3 Osszesen: 16 (36,36%) pedagogushoz jar
asszisztens segitségiil.
fejlesztopedagogus: 18 (40,9%) pedagdgus naponta, 5 (11,36%) pedagogus het/1, 1(2,3%)
pedagogus het/3, 1 (2,3%) pedagogus havonta Osszesen: 25 (56,81%) pedagogus kap
segitséget toliik.
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gyogypedagogus: 1(2,3%) pedagdgus naponta, 8 (18,18%) pedagogus het/1, 12 (27,3%)
pedagogus het/2, 4 (9,09%) pedagogus havonta Gsszesen: 25 (56,81%) pedagogushoz jar
gyogypedagogus

pszichologus: 10 (22,72%) pedagdgus naponta, 7 (15,9%) pedagdgus havonta Gsszesen: 17
(38,63%) pedagogus kap pszichologiai segitséget

szocialis munkas: 3 (6,81%) pedagdégus het/1, 1 (2,3%) pedagdgus heti/2, 4 (9,09%)
pedagogus havonta dsszesen: 8 (18,18%) pedagdgushoz jarnak rendszeresen

védoné: 1(2,3%) pedagogushoz heti/2, 5 (11,36%) pedagdégushoz havonta Gsszesen 6
(13,63%) pedagdgushoz jar védond

pedagogus: 13 (29,54%) pedagogushoz naponta, 1 ( 2,3%) pedagdgushoz hetente, 1 (2,3%)
pedagogushoz heti 2 alkalommal megy segiteni 6sszesen 15 (34,09%) pedagdgushoz.

mentor: 1 (2,3%) pedagogushoz naponta, 3 ( 6,81%) pedagogushoz het/1 alkalommal és 1
(2,3%) pedagogushoz naponta Osszesen 4 ( 9,09%) jeldlte be.

A legnagyobb gyakorisaggal fejlesztd -és gyogypedagogusi segitséget 25 (56,81%)
pedagogus kap, pszichologusi segitséget 17 (38,63%) pedagogus kap, asszisztensi segitséget
16 (36,36%) pedagogus és pedagogusi segitséget 15 (34,09%) pedagodgus kap. (15.diagram)

15. Ki/ kik segitik a tanorén vagy tandran kiviil, milyen gyakorisdggal?

20
I naponta M heti 1 alkalom heti 2 alkalom Il heti 3 alkalom [l havonta

|_||J II- ..

asszisziens fejlesztépedagsgus aybgypedagégus pszicholagus szocialis munkas védsns pedagégus mentor

15

15. diagram: A pedagogust segitOk tipusa és a segitd alkalmak gyakorisaga Forras: Google Urlap

A tizenhatodik kérdés (Az intézmény hogyan segiti a pedagdgusokat a nehézségek
lekiizdésében?) tobb valaszadasi lehetdséget sorol fel, a pedagdgusokra iranyul illetve az adott
intézményiikre, hogy milyen segitséget kapnak a munkajukhoz, mennyire készitik fel a
pedagogusokat az egyre differencialtabb Osszetételti osztalyokban valo tanitasahoz. (Az
esetmegbesz¢lés kétszer szerepel, els6 alkalommal tévesen lett irva, javitva kaptdk meg 42-en,
egybe veszem az eredményiiket.) A legmagasabb szamban 27 (61,4%)-en a tapasztalatcserét
€s az esetmegbeszélést tartjak a legfontosabbnak. 26-an (59,1%) nagyon fontosnak tartjak az

40



egyéni tovabbképzést. A valaszadok fele 22 (50%) pedagodgus tartja fontosnak a komplex
testiileti tovabbképzést. 8-an (18,2%) vélik ugy, hogy jelentds segitséget ad a masik
intézménybe vald latogatas. A tréning 7 (15,9%) pedagdgus jelolését kapta. 6-an ( 13.6%)
egyarant fontosnak tartja a beszélgetd koroket és az aktualis szakirodalmat. 3-an (6,8%) a
szupervizid és forumok fontossagat emelték ki, 2-en (4,5%) az eléadas mellett dontottek. (16.

diagram)

16. Az intézmény hogyan segiti a pedagoégusokat a nehézségek lekiizdésében? Tobb valaszadas is

lehetséges.
44 valasz

egyeni tovabbképzés
komplex testlileti tovabbképzés
férumok
beszélgetd korok
latogatas mas itézménybe
tapasztalatcsere
aktualis szakirodalmi hattér bizt...
el6adas
esetmegbeszélés
szupervizio
tréning
eset megbeszélés 1(2,3%)
0 10 20 30

26 (59,1%)
22 (50%)

8 (18,2%)
27 (61,4%)
6 (13,6%)
26 (59,1%)

7 (15,9%)

16. diagram: A pedagogust segit6 intézményi lehetéségek Forras: Google Urlap

A tizenhetedik kérdés (Véleménye szerint az intézményi hattér kompenzalni tudja-e a
hozott hatranyokat a hatranyos helyzetii gyermekek esetében?) eldontendd kérdés, igen-nem
valaszokkal, mely az intézményi oldalt vizsgélja a hatranyos helyzetli gyermekek probléma
korében. 44 valaszado koziil tobb, mint a fele, 27-en (61,4%) latja tgy, hogy nem és 17-en
(38,6%), vélik ugy, hogy igen. (17.diagram)
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17. Véleménye szerint az intézményi hattér kompenzalni tudja-e a hozott hatranyokat a hatranyos

helyzet( gyermekek esetében?
44 valasz

® igen
® nem

17. diagram: Képes-e az intézmény kompenzalni a hozott hatranyok tekintetében? Forras:

Google Urlap

A tizennyolcadik kérdés (Milyen alternativ modszereket ismer, alkalmaz?) kifejtendd, nyilt
kérdés, mely lehetdséget adott a pedagdégusoknak , hogy kifejthessék Ok, hogyan segitik a
gyerekeik minél zokkenémentesebb tanulasat a sajat osztalyaikban . 44 pedagdgusbol 25-en
(56,81%) tartottdk fontosnak leirni a tevékenységeiket, az egyéni, bevalt megoldasi
modszereiket. A kooperativ tanulasszervezés, a differencialds, dramatizalas, digitalis
eszk6zOk hasznalata valaszokat adtdk a legtdbben, ezek e legelterjettebb modszerek
avalaszadok kozott. A terapids allatasszisztalt foglalkozasszervezés, meixner késleltetet
betlitanitds, mozgasterapia annyira specidlis hogy gy vélem szegregalt iskoldban tanito

pedagogusok alkalmazzak legfoképp.
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18. Milyen alternativ modszereket ismer, alkalmaz?

25 valasz

-Mesezene

-waldorf

-kooperativ modszer, élménypedagdgia, differencialt oktatas, digitalis eszkd6zdk hasznalata a
tanitas-tanulas folyamataban, inkluziv attitlid

- elfogadd.segité banasmaod, differencialt munka,csoportmunka

- Késleltetett betlitanitas, nagybetik tanitasa, jatékok,

- Minden gyereket a sajat képességeihez mérten, differencialtan tanitunk, fejlesztiink az SNI
tagozaton.

- Csapatépités

- Komplex Alapprogram van az iskolaban. Ezzel a médszerrel igyekszink lekiizdeni a
kildonbségeket, a hatranyos helyzetlieknek biztositani a beilleszkedést, k6zés munkat,
felzarkoztatast.

- Kooperativ technikak. Er6szakmentes kommunikacio.

- kooperativ tanulassszervezés, éilménypedagodgia, muzeumpedagogia, allatasszisztalt
foglalkozéasszervezés

- Lépésrél lépésre modszer, Er6szakmentes kommunikacio, Reziliencia fejlesztése. Kett
modszer

- Kooperativ tanulas. Ennek a célja a tanulas segitése és az egyuttmiikodési képesség
fejlesztése. Paros munkak. Csoportmunka, amelyben mindenkinek van feladata. Folyamatos
motivalas, dicséret, hosszabb felkészulési idd, eszkdzhasznalat alkalmazasa.

- A sajat munkam megkonnyitésére szinte mindenféle modszert kiprobaltam,amirél olvastam
vagy a gyerekeknek barmilyen médon segitségére tudok lenni.

- Montessori eszk6zoket hasznalok matematika oran.

- KIP modszer

- Differencialas

- dramaterapia

- fonomimika, kooperativ tanulas

- Kooperacié

- Mountessori, Ertékkdzvetitd és képességfejleszté program (EKP)

- Ismerek tobbfélét (Waldorf, KIP, projekt, kooperativ, stb.), de csak alkalomszerien
hasznalok elemeket belblik. A frontalis a {6 médszerem még mindig, kis létszamu osztalyban
tokéletesen mikodik. Persze probalom szinesebbé tenni csoportmunkaval, IKT eszkdzok
alkalmazasaval.

- Dramapedagdgia, terapias allatasszisztalt foglalkozasok

- Mozgasterapia,meixner-modszer

- Nem ismerek alternativ mdédszereket. Ha valami nem sikertl, ujbol nekilatunk mas iranybdl.
tdbbszor atismételve a fontos anyagot.

- mozgasterapia

Forras: Google Urlap
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111.3.3 Kutatasi kérdések megvalaszolasa

A pedagogus bevallasa szerint mibol fakadnak leginkébb a gyermek iskolai kudarcai?
A tanulmanyi kudarc -a teljesitmény és a kovetelmény viszonyaként értelmezhetd-, melyet
okozhat nyelvi kodoltsag, fejlodésbeli eltérés, pszichés zavar, negativ mintak, ingerszegény
kornyezet, vele sziiletett akadalyozottsag. Ezekbdl a faktorokbol a kutatas soran, a valaszt ado
pedagogusok, a kornyezeti faktort emelték ki, mely egyfelél kedvezotlen, nem tamogatd
csaladi hatteret jelenti masfeldl a hatranyos helyzetét a gyermeknek. A kivalté okok kozé
soroltak még a gyakran tapasztalt eltérd, lassibb fejlddésmenctet és a beilleszkedési
nehézségeket.

A hatranyos helyzetli gyermekek esetén mennyire meghatdrozo a szociokulturalis hattér
szerepe?
A hatranyos helyzet torvényileg meghatarozott, multifaktorialis jelenség. Pedagodgiai
szempontbol gazdasagi, tarsadalmi €és kulturdlis sajatossdgokat jelol. Liskd Ilona a nevelés-
oktatas teriiletén a kedvezOtlen csaladi hattérrel hozza Osszefiiggésbe, mely az iskolai
sikerességet negativan befolydsolja. Az iskolai teljesitmény elmaradasaban a csalad
szociokulturalis helyzete mara nagyon gyakoriva valt riziko tényezd, ezt az allitast igazoljak a
kutatési eredmények is.

A kitoltok véleménye szerint befolydsolja-e a sziilok iskolai végzettsége a gyermek iskolai
teljesitményét?
A nemzetkozi vizsgalatok (PISA 2000) kimutattdk, hogy Magyarorszagon jelentds mértékben
fiigg a tanulo iskolai teljesitménye az apa és az anya iskolai végzettségétdl. A kutatdsomban
én is felvetettem ezt a kérdéskort, mert tudni szerettem volna, hogy 20 év elteltével hasonld
eredményt kapok vagy valtozas lesz megfigyelhetd. A valaszok 2/3-a igen lett, azaz
befolyasolja a sziil6i végzettség az iskolai teljesitményt. A kovetkez6 kérdésnél, azt is
kifejtették hogyan hat ra. Megallapithaté, hogy a sziilok iskolai végzettsége parhuzamba
hozhat6 az elvaras fokaval, a motivaltsaggal, tanulashoz kialakitott attitidjével. Amennyiben
magas foku végzettséggel rendelkeznek, Gigy magasabb a kovetelmény szint, az elvards a
gyermek felé, 6sztonzébbek, mig az alacsony iskolazottsaggal rendelkezd sziilok tovabb

novelik a hatranyokat.
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A koznevelési intézmény, a pedagoégusok milyen eszkozoket, modszereket alkalmaznak a
hatranyos helyzetii, halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek felzarkoztatasahoz?
A hatranyos helyzetli, halmozottan hatranyos helyzetii, a kiilonleges banasmoddot igényld
gyermekek szamanak ndvekedésével sziikségessé valt az iskolak reformalédsa. Az iskolaknak,
az oktatasnak valtoznia kellett modszereiben, targyi, személyi feltételeiben, pedagogiai
szemléletmodjaban. A megvaltozott igények differencialt fejlesztd eljarasokat, fejlesztd
eszkozoket, fejleszté szakemberek bevonasat feltételezi, a hagyomanyos iskolak integralt
iskolakka alakultak at. Egyiittnevelés, befogadas szemléletek lettek a f6 iranyelvek, melyek
meghatarozzak az egész koznevelést. A kutatasom egyik kérdése a szegregalo és integralod
iskolak aranyat mérte fel, a megkérdezett pedagogusok jelentds tobbsége (4 kivételével )
integralt iskolaban dolgozik. A kapott eredmény alapjan elmondhato, hogy integralt iskolak
elterjedtebbek. A kutatds sordn az is megallapithatd, hogy az intézmények igyekeznek mind a
pedagdégusokat mind a csalddokat tdmogatni, egyiittmiikodésiiket eldsegiteni. A
pedagogusoknak lehet6ségiik van egyéni tovabbképzéseken, komplex iskolai tovabbképzésen
részt venni, esetmegbeszéléseken tapasztalatokat megosztani, mas intézményekbe latogatni. A
tanitds folyamatdba mas specidlis szakos pedagdgusokat is bevonnak, azonban nagyon kevés
szamban vannak jelen és a heti egy alkalomnal, van ahol havonta egy alkalom, sokkal
rendszeresebb jelenlét lenne sziikséges. A csalddoknak ko6zos kulturdlis élményeket
biztositanak €s pozitv bizalmi légkort teremtenek.
A pedagbdgusok legfontosabb szempontja a gyermek életkori sajatossagairnak figyelembe
vétele, differencidlt tanuldsszervezés, pozitiv, befogadd 1égkor megteremtése, motivalo
eszk6zok, mddszerek alkalmazésa , vilagos, egyértelmii megfogalmazasok.

A pedagogus meglatasa alapjan melyek a legjellemzObb okai a gyenge iskolai
teljesitménynek?
A figyelem, koncentracid, motivacio hidnya, a magatartasi gondok, a tobbségnél az
ingerszegény kornyezettel hozhato Osszefliggésbe, illetve jelentds szamban vannak BTM-es
tanulok a vizsgalt pedagogusok osztalyaiban. Jelentds mértékii elmaradas mutatkozik a
beszéd, beszédértés, szokincs teriileteken is, melyek a besziikiilt nyelvi kodoltsaggal hozhato
Osszefliggésbe, ami a hatranyos helyzetii csaladokra igen jellemz6. A gondolkodasi
miiveletek, olvasas, irds, szovegértés problémakdr mar a tanuldsi problémak korébe tartoznak,
kidertilt a felmérésbdl, hogy nagyon magas szdmban vannak tanulasban akadalyozottak illetve
diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia tanulasi zavarokkal kiizdé tanulok a pedagdgusok
osztalyaiban.
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Dolgozatomban az iskolai kudarc miben Iétét vizsgaltam illetve, hogy 0sszefiiggésbe hozhato-
¢ a hatranyos helyzettel, ahogy azt megtapasztalhattam a palyam elején 2004-ben egy Kis
telepiilés altalanos iskoldjaban. Vizsgalatom arra is irdnyult, hogy megtudjam ez a jelenség
csak a kis telepiilésen €106, tarsadalmilag periférian 1évo telepiiléseken jelentkezd probléma
vagy nagyobb varosokban is tapasztalhat6. Szerettem volna megtudni az iskoldk szemlélete
valtozott-e és milyen iranyban, tortént-e valtozas az iskola és a csalad kapcsolataban.

Az eredményeket Osszegezve megallapithatdo, hogy az iskolai kudarc ma is nagyon
meghatarozéan jelen van a mindennapokban, megneheziti mind a gyermekek mind a
pedagogusok eldrehaladasat. A felmérésekbdl az is kideriil, hogy ezek a kudarcok, nem
konnyen lekiizdhetd, nem egyszerien a nem tanulasbdl fakadnak, sokkal mélyebbrol
gyokereznek és sok iranybol érkezo tényezok hatnak ra , melyek lehetnek belso vele sziiletett
akadalyok, szerzett akadalyok, azonban, ami a vizsgalatban is megmutatkozott,
leggyakrabban a kiils6 faktorok, a hatranyos helyzetii csalad az , ami a legjobban el6idézi.
Sajnalatosan az is kideriilt szdmomra, hogy a hatranyos helyzetli csaladok szama az évek
mulasaval nem csokkend, hanem még inkdbb emelkedd tendencidt mutatnak. A
kozoktatasban ez az emelkedés a vele jard nehézségek egy 1) iskolakép kialakitasat,
odafigyelést, szemléletvaltast eredményezett. Az integracio a pedagoégusokat szakmailag
felkésziiltebbé, személyiségiikben befogadobba tette, pozitiv irdnyu valtozast eredményezett.
A vizsgéalatom sordn kapott valaszok, arra iranyuldan , hogy milyen mddszereket alkalmaznak
hogyan segitenek, nagyon sokrétliek, valtozatosak, korszerliek, elmondhatd, hogy
mindegyikiik igyekszik szakmailag a legtobbet megtenni a kudarc elkeriilésében ¢és
lekiizdésében. A kutatds soran az is kideriilt, hogy széles segitd halo veszi koril a
pedagogusokat, amely nélkiilozhetetlen a kiemelt figyelmet igényl6é gyermekek oktatdsaban,
nevelésében. Ugy vélem annal tobb, mint a 2000-es évek elején kapott segitség, de a
vizsgalati eredmények alapjan elmondhatd, hogy most sem elegendd, ennél gyakrabban és
tobb esetben is sziikség van a szakképzett fejleszto-gydgypedagdgusokra, pszichologusokra.
Véleményem szerint a nyugati oktatds - ahonnan elindult az integracio/inkluzié igénye-
szinvonalat e téren még nem érjiik el. A masik nagyon fontos hajtoerd a szakmai felkésziiltség
a befogadd pozitiv kézeg mellett a motivacid. A motivaltsag, ha kényszeredett, csak
egyoldalu, akkor nem fejti ki elére mozdit6d hatasat, arra kell torekedni, hogy belsévé valjon a
gyermek szamara. Ahhoz hogy kialakuljon sziikség van az elsédleges szocializacios
kozegekre, csalad- Ovoda- iskola ,ahol a motivald hatasok erdteljesen hatnak a még
szenzitiven fejlodd személyiségre. A siker élérésének feltétele, ahogy Podraczky Judit
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eléadasaban is olvashatd, mindkét félnek, a csaladnak és az intézményeknek nyitnia kell
egymas felé, egyiitt kell gondolkoznia, arra kell torekedni, hogy a kettejiik kapcsolata valodi
partnerkapcsolat legyen. Ahogy elemeztem a valaszokat a kutatasomban, ez a parbeszéd még
alakuloban van. Az intézményi oldal nyitott, felkésziilt, de egyoldalian nem tudja

kompenzalni a kudarcokat, sziiksége van a masik félre is.

IV. Osszegzés, zaré gondolatok

A kudarc mindannyiunk életében jelen van, volt és lesz. Nem szabad hagyni, hogy a kudarctol
valo félelem legyen a meghatarozé az életiinkben, az irdnyitson minket, ellenkezdleg, a
kudarc lekiizdése, maga a kiizdelem legyen az, ami meghataroz, és eldre visz benniinket. A
kudarc pedagogiai szempontbdl szerves része a tanuldsi-szocializacidés folyamatoknak. A
tanulasi nehézségekkel, zavarokkal kiizdé gyermekeket nekiink kell segiteni illetve
megtanitani lekiizdeni vagy elfogadni, feldolgozni a kudarcokat. Az iskolai és a csaladi
kornyezet viselkedése a gyermekkel szemben javithatja vagy ronthatja a gyermek allapotat.
Amennyiben nem kapnak megfeleld segitséget az iskoldban és otthon, akkor a kudarc-
kudarcra halmozodik, egyre jobban elfordulnak az iskolatol, a tanulasi kedviik, motivaciojuk
¢és az onértékelésiik jelentdsen csokken, ezek kovetkezményeképp az életesélyeik is romlani
fognak.

Megfeleld szakértelemmel, pedagdgiai eszkozokkel és szocialis hatdsokkal a tanuldsi
problémék csokkenthetdk, bizonyos esetekben meg is sziintethetok. Egyiittesen hozzé
segithetjlik Oket az 6romteli, eredményes, akar élethosszig tartd tanulashoz.

Dolgozatomat Biklentdl vett gondolatokkal zarom: minden gyermeknek egyarant joga van a

kudarchoz és a sikerhez.

V. Koszonetnyilvanitas
A szakdolgozat elkészitésében nyujtott segitségéért szeretnék koszonetet mondani
konzulensemnek,  Toéth-Szerecz Agnes tanarndnek, aki kritikai észrevételeivel, segitd

javaslataival, utmutatasaval elOsegitette szakdolgozatom Iétrejottét. Kdszonettel tartozom

minden pedagdgusoknak, akik kérddéivem kitdltésével segitettek a kutatdi munkamat.

47



VI.  Abrajegyzék

2. és 4. abra: Kopatakiné Mészaros Maria: A sajatos nevelési igényli gyermek
integralt/inkluziv nevelése miiszaki szerkeszt6: Nedev Agota Pécsi Tudoméanyegyetem
Bolcsészttudomanyi Kar Pécs, 2011

URL: SNI. tanulasi problémak (pte.hu), UNESCO: oktatasi inkluzid (pte.hu)

1. és 3. abra : Meggyesné Hosszu Timea-Nagyné Hegediis Anita :A tanulasban

crer

4.1.2.B.2-13/1-2013-0008 projekt

URL: 1.3. A tanulasban akadalyozottsag és az intellektualis képess,égzavar fogalmanak

cres

S5.4bra:  Maslow sziikséglethierarchia piramis, Maslow 1970 nyomén Rita L. Atkinson,
Richard C. Atkinson, Edward E. Smith,Daryl J. Bem, Susan Nolen-Hoeksema(1999):
Pszichologia. Mésodik Atdolgozott Kiadas, Osiris Kiado, Budapest, p.395.

6.abra : Dr. Czeizel Endre: Sors és tehetség Urbis Konyvkiado, Budapest, 2004 p.43.

VIIl. TIrodalomjegyzék

= Barkoczi llona-Putnoky Jend (1980): Tanulas és motivacio. Tankdnyvkiadé Budapest,
15-27, 188-230 p.

= Babosik Istvan- Torgyik Judit (2009)- szerkesztette Az iskolai szocializaciés funkciodi
E6tvos Jozsef Konyvkiado, Budapest p.13 11-17 p.

= Banfalvi Csaba ( 2006) : Gyogypedagogiai szocioldogia Harmadik, bovitett és frissitett
kiadas Budapest 34-75 p.

= Csanyi Yvonne(1999): Integracio, befogadas In: Mindenki iskolaja: sajatos nevelési
sziikségletli gyerekek tobbségi iskolaban Keresztes Zsuzsa (Szerkesztette) Tanitok
kiskonyvtara : az Iskolafejlesztési Alapitvany, a Budapesti Tanitoképzd Fdiskola és az
OM Felsdoktatasi Foosztalyanak sorozata, p. 37. 37-54 p.

48


http://janus.ttk.pte.hu/tamop/tananyagok/sni/sni_tanulsi_problmk.html
http://janus.ttk.pte.hu/tamop/tananyagok/sni/unesco_oktatsi_inklzi.html
http://www.jgypk.hu/mentorhalo/tananyag/A_tanulasban_akadalyozottak/13_a_tanulsban_akadlyozottsg_s_az_intellektulis_kpessgzavar_fogalmnak_viszonya.html
http://www.jgypk.hu/mentorhalo/tananyag/A_tanulasban_akadalyozottak/13_a_tanulsban_akadlyozottsg_s_az_intellektulis_kpessgzavar_fogalmnak_viszonya.html

Dr.Czeizel Endre (2004) Sors és tehetség Az emberi tehetség is védelemre szorul
Urbis konyvkiadd, Budapest p.43. 33-43 p. 67-80 p.

Dr. Palhegyi Ferenc (2001) (Szerkesztette): A gyogypedagdgiai pszichologia elméleti
problémai. Tanulméanygytijtemény. Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Gyogypedagogiai Féiskolai Kar, Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest.p.157. 157-159p.

Dr. Gyarmathy Eva(2013) : Diszlexia a digitalis korszakban Miiszaki Kiad6, Budapest
p.32. 32-35p.

Golnhofer Erzsébet(2003): In: Falus Ivan (szerkesztette): Didaktika, Elméleti alapok a
tanitas tanulashoz. Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest. p.66. 59-67p.

Gordon W. Allport (1980): A személyiség alakulasa. Gondolat Kiado, p.39.

Gordosné¢ Szabd Anna (2004): Bevezetd altalanos gyogypedagogiai ismeretek.
Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest. 69-74 p.

Kelemen Laszld (1981): Pedagdgiai pszicholdgia. Tankdnyvkiadé Budapest, p.252
,253. 252-254 p.

Koésané Ormai Vera (1989) Beilleszkedési nehézségek és az iskola Tankdnyvkiado,
Budapest 53-80 p.

Meleg Csilla (2003)(Osszeallitotta és bevezetdvel ellatta): Iskola és tarsadalom,
szoveggyljtemény, Dialog Campus Kiado, Budapest-Pécs, 11-19 p.

Mesterhazi Zsuzsa (1998): A nehezen tanuld gyermekek iskolai nevelése. Fdiskolai
Tankonyv. 39-52 p.

Mérei Ferenc-V. Binét Agnes (1970): Gyermeklélektan. Medicina Kiadé, p.63.

Nahalka Istvan (2003): A tanulas In: Falus Ivan (szerkesztette): Didaktika, Elméleti
alapok a tanitas tanuldshoz. Nemzeti Tankdnyvkiado, Budapest. p.104. 105. 112-113 p

Pedagodgiai Lexikon(1828) Nagy Sandor szerkesztette, Akadémiai kiadé Budapest
p.481.

Petriné Feyér Judit (2003): A kiilonleges bandsmodot igényld gyermek In: Falus Ivan
(szerkesztette): Didaktika, Elméleti alapok a tanitds tanulashoz. Nemzeti
Tankonyvkiadd, Budapest. p.418.423.425.427. 418-431 p.

Pinczésné dr. Palasthy Ildiko (2003): Tanuldsi zavarok, fejleszté gyakorlatok.
Hektograf Nyomda, Piispokladany, p. 10. 20. 7-23 p.

Rita L. Atkinson, Richard C. Atkinson, Edward E. Smith,Daryl J. Bem, Susan Nolen-
Hoeksema(1999): Pszichologia. Masodik Atdolgozott Kiadas, Osiris Kiadé, Budapest,
p. 394., 395. 380-400 p.

49



=  Venter Gyorgy- Marton Sara (2009): Iskola és hatranykezelés. In: Béabosik Istvan-
Torgyik Judit ( 2009) ( Szerzdk) : Az iskolai szocializacids funkcidi Eotvos Jozsef
Konyvkiado, Budapest, 164-165 p.

Interneten fellelheté irodalom

1. Liské Ilona (2001): Kudarcok az iskoldban-Kerekasztal beszélgetés In: Uj pedagégiai
szemle 51.¢évf.2.szam.21-29. p.

URL: Uj Pedagégiai Szemle2001 februdr — EPA — www.epa.hu (oszk.hu) (2023.03.17.)

2. Podréaczky Judit (2013): Sziilok és Iskola- Reflexiok ¢s megkozelitések In:
Gyermeknevelés 1 évf. 1.szam.16-22 p.
URL: EPA02411 gyermekneveles 2013 1 016-022.pdf (oszk.hu) (2023.04.18.)

3. Kasik Laszlo, Guti Kornél és Gaspar Csaba (2014): Hatranyos és nem hatranyos
helyzetli didkok szocidlisprobléma-megold6 gondolkoddsa In: Magyar Pedagdgia
114.¢évf. 1. szam p.49

URL: Microsoft Word -3 766 KasikL mgy végs6KL 0107 se mgy-se (u-szeged.hu)

(2023.03.20)

4. Lisk6é Tlona (1997) : Hatranyos helyzeti gyerekek a szakképzd iskolaban In:
EDUCATIO 1997/1.sz.

URL.: http://epa.oszk.hu/01500/01551/00011/pdf/215.pdf (2023.03.17)

5. Papp Janos (1997) : Hatranyos helyzet értelmezése In: EDUCATIO 1997/1.szam 1-
6.p.

URL:http://epa.oszk.hu/01500/01551/00011/pdf/209.pdf (2023.03.21)

6. 1997. évi XXXI. térvény 67/A § In: Uj Jogtar, Budapest

URL: Gyvt. — 1997. évi XXXL torvény a gvermekek védelmér6l és a gyamiigyi igazgatasrdl —

Hatélyos Jogszabalyok Gyiijteménye (jogtar.hu) (2023.04.04.)

7. Sagi Matild (2016): Iskolavezetés, iskolai kollektiva és eredményesség In: Szemerszki
Marianna szerkesztette: Hatranyos helyzet és iskolai eredményesség, az altalanos
iskolak hatranykompenzal6 lehetdségei. Oktatsaskutatd és Fejlesztd Intézet, Budapest,
p.106

URL: eredmenyesseg beliv.pdf (gov.hu)(2023.04.06.)
50



http://epa.oszk.hu/00000/00035/00046/2001-02-ko-gyori-kudarcok.html
https://epa.oszk.hu/02400/02411/00001/pdf/EPA02411_gyermekneveles_2013_1_016-022.pdf
https://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/3_Kasik_MP1141.pdf
http://epa.oszk.hu/01500/01551/00011/pdf/215.pdf
http://epa.oszk.hu/01500/01551/00011/pdf/209.pdf
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=99700031.TV#lbj536ide25b
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=99700031.TV#lbj536ide25b
https://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/attachments/eredmenyesseg_beliv.pdf

8.

9.

10.

Lorand Ferenc (2001): Hogyan latja a kudarcokat az iskola? In: Uj pedagogiai szemle
2001.51.évf.2.sz. p.21-29

URL: Uj Pedagbgiai Szemle2001 februar — EPA — www.epa.hu (oszk.hu)
(2023.03.14.)

2011. évi CXC. Torvény a nemzeti koznevelésrél 4.§ 13. és 25. In: Uj Jogtar,
Budapest [online]
URL.: https://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cqgi?docid=A1100190.TV (2023.04.04.)

Kallai Gabriella (2016): Segit6 szakmak az iskolaban In: Szemerszki Marianna
szerkesztette: Hatranyos helyzet és iskolai eredményesség, az altalanos iskolak
hatranykompenzal6 lehetdségei. Oktatsaskutato és Fejlesztd Intézet, Budapest, p.131

URL.:http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/eredmenyesseq_beliv.pdf (2023.04.02.)

11. Meggyesné Hosszu Timea - Nagyné Hegediis Anita (2013) :A tanulasban

12.

13.

crer

Tamop-4.1.2.B.2-13/1-2013-0008 projekt

URL: 1.3. A tanulasban akadalyozottsag és az intellektualis képességzavar

s

fogalmanak viszonva | A tanuldsban akadalyozottak pedagogidjanak komplex

megkozelitése (jgypk.hu) (2023.03.27.)

Papp Gabriella (2010): A tanulasban akadalyozott tanulok és az olvasas In: Konyv és
Nevelés 2010/1.

URL.: A tanuldsban akadalyozott tanuldk és az olvasds | Pedagdgiai Folydiratok

(gov.hu)(2023.03.27)

Gerebenné Varbir6 Katalin: A tanuldsi zavar jelenségkorének gydgypedagogiai
pszicholdgiai értelmezése

URL: Gerebenné-A Tanuldsi Zavar Jelenségkdrének Gydgypedagdgiai Pszicholdgiai

Ertelmezése | PDF (scribd.com) p.2. (2023.04.02.)

14.

Mohai Katalin, Gereben Ferencné Nyelvi képességek vizsgalata (2014) In:
Gyogypedagogiai szemle 2014/7- 42.évf. 3.szam p.212.

URL: Gydégypedagdgiai Szemle - 42. évf. 3. sz. (2014. julius-szeptember) (oszk.hu) (2023.03.29.)

51


https://epa.oszk.hu/00000/00035/00046/2001-02-ko-lorand-hogyan.html
https://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1100190.TV
http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/eredmenyesseg_beliv.pdf
http://www.jgypk.hu/mentorhalo/tananyag/A_tanulasban_akadalyozottak/13_a_tanulsban_akadlyozottsg_s_az_intellektulis_kpessgzavar_fogalmnak_viszonya.html
http://www.jgypk.hu/mentorhalo/tananyag/A_tanulasban_akadalyozottak/13_a_tanulsban_akadlyozottsg_s_az_intellektulis_kpessgzavar_fogalmnak_viszonya.html
http://www.jgypk.hu/mentorhalo/tananyag/A_tanulasban_akadalyozottak/13_a_tanulsban_akadlyozottsg_s_az_intellektulis_kpessgzavar_fogalmnak_viszonya.html
https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/a-tanulasban-akadalyozott-tanulok-es-az-olvasas
https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/a-tanulasban-akadalyozott-tanulok-es-az-olvasas
https://www.scribd.com/document/619184339/gerebenne-A-tanulasi-zavar-jelensegkorenek-gyogypedagogiai-pszichologiai-ertelmezese
https://www.scribd.com/document/619184339/gerebenne-A-tanulasi-zavar-jelensegkorenek-gyogypedagogiai-pszichologiai-ertelmezese
https://epa.oszk.hu/03000/03047/00065/pdf/EPA03047_gyosze_2014_3_211-219.pdf

VII. Mellékletek:

Kérdoiv:

Hatranyos helyzet és iskolai kudarc

Kedves Kollégak!

Léber-Bdsz Anett Judit tanité-dvodapedagdgus vagyok,

2004-ben végeztemn a Kaposvari Foiskoldn, most ismét végzds hallgatd vagyok a
Kaposvari Egyetem, gydgypedagdgia szakan.

Altaldnos iskola alsd tagozatan

dolgozd pedagdgusok segitzégét szeretném kérni a kérddiv kitdhtéséhez, mely

a szakdolgozatom kutatdsi részét képezi. A kitdltés 10 percet vesz igénybe, név
nélkil térténik. A témam a hatranyos helyzet és iskolal kudarc helyzetét
vizagalja. Kdszdndm a segitségét!

* Whtelarn kérdés

1. 1. Milyen tipusid intézményben dolgozik? "
Soronként csak eqgy ovalist jeldljon be.

{ _ integrala

| szegregéld

2.  2.Hol helyezkedik el az intézmény? *

Vélassza ki az dsszeset, amely ervényes.

|:| varos

|:| falu-kizség

3. 3.Miaz On végzettsége? *

Valassza ki az dsszesetr, amely érvényes.

|:| tanita

|:| tandr

|| gyégypedagégus
|:| fejlesztopedagogus
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4.

3.

b.

4_Hany éve van a palyan? *

Soronként csak egy ovalist jeldlign be.

#

1 0-5 éve

[ 510 éve
() 10-15 éve

[ 11525 éve

[ ) 2540 éve

5. Hanyadik osztalyban/osztalyokban tanit? *

Vélassza ki az dsszeset, amely érvényes.

[
[]2
HE
[]4

6. Hany fos osztalyban/osztalyokban tanit, abbol hany gyermek hatranyos

helyzetd? (kérem ket szamot irjon: osztalylétszam/matranyos helyzetiek
szama)
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7. T.Amennyiben van kiemelt figyelmet igényld gyermek/gyermekek az osztalyban,
az alabbiak szerint hova tartoznak &s hany f6?

Valassza ki az dsszeset, amely érvényes.

1fd 2fa 3fa 4fd 5fa

BTM-
beilleszkedési

tnulési, O O O O O
magatartasi

nehézséggel kiizd

SNI-ADHD L] [] L] L] []
SNI - diszlexia [] [] [] [] []
SNI - diszgrafia [] ] [] [] L]
SNI - diszkalkulia [] [] [] [] []
SHNI- tanulasi

akadalyozottsaggal | | [] [] [] []
kiizd

SHI- imellekmilis

képességzavarral [] [] [] [] []
kiizd

SNl-autizmus

elten

e O O O O O

SNi-egyéb tipus I I O O
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8.

9.

10.

B.Van olyan tanuld az osztalyban, aki pairdnyos belyzet] is és egyeh
nehézséggel, akadalyozottsaggal, egyéh SNI tipussal kiizd? Hany f6?

Vélassza ki az dsszeset, amely érvényes.

[]1fs
[[J2fa
EL
[ lafs
[ ]5fa
[ | 5-nél tobb f&

|:| nincs

9. Atanulas folyamataban a gyermekeknél mibdl fakad a kudarc az
osztalyaban? (tobb is valaszthatd)

Vélassza ki az dsszeset, amely érvényes.

|:| beilleszkedési nehézségek

| |lassibb fejlddésmenet

|:| sllyosabb fejlodési elmaradas

|:| hatranyos helyzet

[ | nem témogaté csaladi hattér

|:| magas fokld elvaras az iskola részérdl
|:| magas foku elvaras a sziild felal

10. A csalad hogyan hat a hatranyos helyzetl gyermekek iskolai
teljesitményéra?
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11.

12.

13.

11. Véleménye szerint befolyasolja-e a szdlok iskolai vegzettsége a gyermek
iskolal teljesitményét?

Soronként csak egy ovalist jeldl[jén be.

[ Jigen

i ™
L mem

12. Amennyiben az elézd kérdésre igen volt a valasza, kérem indokolja meg
rividen.

13. Mely terlileteken figyelhetd meg leggyakrahban a tanulasi nehézség a
hatranyos helyzetl gyermekek kizGtt? Tobb valaszadas is lehetséges.

Valassza ki az dsszeset, amely érvényes.

| | figyelem

|:| koncentracic
|:| emlékezet

|:| megfigyeliképesség
|:| gondolkodasi moveletek
|:| beszéd

| | beszédéneés
|:| szokincs

[ | 6néliésag

|| Bnértékelés

|:| dnbizalom

|:| kreativitds

[ | észlelés

|:| magatartas

|:| motivacio

|:| egyittmikidés
|:| reakcididd

|:| olvasds

| irds

|:| szamolas

|:| mozgas

[ ] széivegértés
|:| SZOFONGAES
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14.

14. Hogyan tudja enyhiteni a hatranyos helyzethdl fakado kudarcot és segiteni *

a tanulasi nehézseghol, intellektualis képessegzavarbol fakado kudarcot?

Valassza ki az dsszeset, amely érvényes.

|| figyelembe veszi a gyermek csalddi helyzetét

|:| bevonja a szildket az iskolai életbe, kizds programok szervezése, folvamatos
kapcsolat & csaladdal

|| egyéni megfigyeléseket végez, majd fejlesztési tervet és értékeléseket készit,
értesiti a csaladot

|:| vilagos, egyértelmd megfogalmazasok, utasitasok

|:| fokozatossdg elvét betartva épiti fel a tananyagot

|:| differencialt tanulasszervezés

|:| kulcskompetenciak fejlesztése

|| pozitiv, elfogads attitid

|:| tevékenykedtetés, mingél tébb érzékszerv bevonasaval

|:| komplexitds, tobb oldalrdl kdzeliteni egy adott témat

|:| motivald eszkdzikkel mddszerekkel az érdeklddés fenntartésa
|:| biztositja a targyi fehételeket, specidlis eszhizdket

|| a gyermek egyéni é= életkori sajdtossdgaira épit

|:| pozitiv megerdsités, fejlesztd értékelés, pozitiv énkép kialakitdsa
|:| bizalom kialakitdza a gyermek éz a csaladja kizotn

|:| paros, kooperativ csoportmunka, teammunka szervezése

|:| pedagogusok egyittmikidnek, betekintenek egymas munkajdba
|:| kulturélis, kizdsségi élmények biztositdsa

|:| dramatizélds, mese, vers, ének-zene hallgatdsa, babjéték, tarsasjaték, vizualis
tevékenység

|:| egyéb madszernre]
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15. 15. Kil kik seqgitik a tandran vagy tanoran Kivil, milyen gyakorisaggal?
Vdlassza ki az dsszeset, amely érvényes.

naponta heti 1 heti 2 heti 3 havonta
po alkalom alkalom alkalom

asszisziens [ O o O

szocialis munkas

sdénG

HRINRINN NN I
RN INE Ny
HRINRINN NN I
HEINRINRINR IRy Ny
HRINRINN NN I

MEMTor

16. 16. Az intézmény hogyan segiti a pedagdgusokat a nehézségek
lekiizdésében? Tobb valaszadas is lehetséges.

Valassza ki az dsszeset, amely érvényes.
|:| egyéni tovabbképzés

|:| komplex testiileti tovabbképzés
|:| farumok

| | beszélgetd karsk

|:| ldtogatds mas itézmeénvbe

|:| tapasztalatcsere

|:| aktualis szakirodalmi hattér biztositasa
|| eléadas

|:| esetmegbeszelés

[ | szupervizié

|:| tréning
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17.  17. véleménye szerint az intézmenyi hattér kompenzalni tudja-e a hozott
hatranyokat a hatranyos helyzetl gyermekek esetében?

Soronkeént csak egy ovalist jelaljon be.
Jigen

i ™
[ nem

18. 18. Milyen altemativ modszereket ismer, alkalmaz?

Ezt & tartalmat nem a Google hozts [&re, és nem is hegyta azt jova.

Google Urlapok
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Nyilatkozatok:

KONZULTACIOS

NYILATKOZAT
A LEHEER Bz Anre i /(név) (hallgatdé Neptun azonositdja: _ H< T 7k )
konzulenseként nyilatkozom arrol, hogy a

zaroédolgozatot/szakdolgozatot/diplomadolgozatot/portfélié’  4ttekintettem, a hallgatét az
irodalmi forrasok korrekt kezelésének kovetelményeirdl, jogi és etikai szabalyairol
tajékoztattam.

A zéarédolgozatot/szakdolgozatot/diplomadolgozatot/portfoliot a zarévizsgan torténd védésre
javaslom / nem javaslom?.

A dolgozat allam- vagy szolgalati titkot tartalmaz: igen nem*}

Kelt: 2025 év_ VAW hé - . nap

|
.................... Tadiliaaaiedn

Belsd konzulens

! A megfelel6 dolgozattipus meghagyasa mellett a tobbi tipus torlendé.
2 A megfelelé alahuzandé.
3 A megfeleld alahtizando.
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NYILATKOZAT

a zarédolgozat/szakdolgozat/diplomadolgozat/portf6lié! nyilvanos hozzaférésérél és

eredetiségérol
A hallgaté neve: LEER- bl 4 e Hun T
A Hallgaté Neptun kédja: 3 T Z 4
A dolgozat cime: HeTRALYDS HebpeT ¢ ceotar  Kunaac
A megjelenés éve: oS
A konzulens tansz¢ék neve: Gyd Gy 2= DA 3 6 113

Kijelentem, hogy az altalam benyjtott zdrédolgozat/szakdolgozat/diplomadolgozat/portfolio?
egyéni, eredeti jellegli, sajat szellemi alkotasom. Azon részeket, melyeket mds szerzOk
munk4jabol vettem at, egyértelmiien megjeldltem. s az irodalomjegyzékben szerepeltettem.

Ha a fenti nyilatkozattal valotlant allitottam, tudomasul veszem, hogy a Zarévizsga-bizottsag a
zarévizsgabol kizar és a zarovizsgat csak 0j dolgozat készitése utan tehetek.

A leadott dolgozat, mely PDF dokumentum, szerkesztését nem, megtekintését és nyomtatasat
engedélyezem.

Tudomasul veszem, hogy az altalam készitett dolgozatra, mint szellemi alkotas felhasznalasara,
hasznositasara a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem mindenkori szellemitulajdon-
kezelési szabalyzatdban megfogalmazottak érvényesek.

Tudomasul veszem, hogy dolgozatom elektronikus valtozata feltdltésre keriil a Magyar Agrar-
¢és Elettudomanyi Egyetem kényvtari repozitori rendszerébe.

Kelt: AL A3 év PR hé T < nap

Lot

Mloer 28 J0TB

Hallgaté aldirdsa

A megfeleld dolgozattipus meghagyasa mellett a tobbi tipus torlendd.
2 A megfeleld dolgozattipus meghagyasa mellett a tobbi tipus torlendd.
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