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2 Bevezetés

Szakdolgozatom inspiracidja, hogy Mindszent varos lakojaként, nap mint nap szembesiilok
azzal a problémaval, hogy a véarosban erds tarsadalmi megosztottsdg van. Ez sok teriileten
jelentkezik, mint példaul az ingatlan arak kiilonbségében, az infrastruktura kiépitettségében. A
teleptilésen egy oktatasi intézményben, térben két helyen folyik oktatds, melyek eltérd
beiskolazasi korzetébdl adédoan nem ugyanazon tarsadalmi bazissal dolgoznak. Eles a

kontraszt a Dozsa-telepi €s a varoskdzpontban talalhatd oktatdsi intézmények kozott (1. abra).
Ezek a kiilonbségek nemcsak az infrastruktura allapotaban és a tanulok szocidlis hatterében
mutatkoznak meg, hanem az oktatasi eredményekben €s a pedagogiai lehetdségek terén is.

Szakdolgozatomban az oktatdsi intézmény miikodésén keresztiil vizsgdlom a telepiilés
tarsadalmi problémait.

1. abra Mindszent varos oktatési létesitményei (Kozponti és Dozsa telepi iskola, 6voda).

( Forras: Sajat szerkesztés Geojson alkalmazassal, sajat ismereteim alapjan)
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A kutatdsomban elsédleges célom, hogy feltarjam a Doézsa-telepi és a varoskdzponti

tagintézmények kozotti kiilonbségeket, és ezek tarsadalmi, és kulturalis gyokereit azonositsam.

A vizsgélat elengedhetetlen része a szocidlis tényezOk feltardsa. A probléma- ¢és



helyzetfeltarashoz alkalmazott médszerem a dokumentum- elemzés, valamint a statisztikai
adatok masodlagos elemzése. Dolgozatom primer mddszerrel feltart eredményeket is kozol. Az
iskolas kort gyerekek sziilei kozott ugyanis kérddives felmérést készitettem, mellyel az iskoldk

mikodésérdl igyekeztem arnyaltabb képet kapni.

Mindszent varosanak kozosségi élete szempontjabol kiemelkedd jelentOségiliek az iskolék,
hiszen az itt tanul6 gyerekek és fiatalok képzésén tul az iskola kdzdsséget is épit, ennek pedig
meghatarozd szerepe van a telepiilés jovojében. Az iskoldk fejlodési lehetdségei tehat
talmutatnak az oktatas problémakorén. Vidékfejlesztési agrarmérnokként kiilondsen fontosnak
tartom a helyi szintli oktatds jovdjét, mivel az hosszutavl hatast gyakorolhat a helyi fiatalok

boldogulésara.



3 Szakirodalmi attekintés

3.1 Rovid attekintés a magyar kozoktatas rendszervaltas utani

atalakulasarol

A magyar kozoktatés torténete hosszu €s dsszetett, de a rendszervaltas (1989-1990) utani
iddszak kiilonosen jelentds valtozdsokat hozott a rendszer struktirdjaban, iranyitdsdban és
tartalméaban. A politikai atmenettel parhuzamosan a kdzoktatas decentralizacioja is végbement,
amely a korabbi allamszocialista kozpontositott modell lebontasat célozta. A cél az volt, hogy
a helyi k6zosségek és onkorméanyzatok nagyobb szerepet kapjanak az iskoldk fenntartasaban €s
milkodtetésében, ezaltal ndvelve az intézmények autonomidjat, a tarsadalmi részvételt és az
oktatas rugalmassagat (Horn, 2001). Az 1990-es években bevezetett decentralizacios reformok
értelmében az iskoldk fenntartasat nagyrészt az onkormanyzatok vették at, és egyuttal szélesebb
korli szabadsagot kaptak sajat pedagogiai programjaik kialakitasaban. Emellett a magan- ¢€s
egyhazi fenntartdsi intézmények eldtt is megnyilt az ut, amelyek kiillonb6z6 alternativ
pedagogiai irdnyzatokat képviseltek (pl. Waldorf, Montessori) (Semjén, 2023). A
decentralizacios modell kovetkeztében Magyarorszagon rendkiviil sokszinii oktatasi kornyezet
jott létre, amelyben az iskoldk lehetdséget kaptak arra, hogy sajatos nevelési elveket
kovessenek. Ez az atalakulds azonban nem ment végbe problémak nélkiil. A decentralizalt
rendszer egyik legfébb kritikdja az volt, hogy a kiillonb6z6 dnkormanyzatok kozotti gazdasagi
kiilonbségek jelentds egyenldtlenségeket eredményeztek az oktatds mindségében ¢és
hozzaférhetoségében. Kiilonosen a kisebb telepiiléseken, mint amilyen Mindszent is, az
onkormanyzatok gyakran nem rendelkeztek elegendd anyagi forrassal az iskoldk megfeleld
mukddtetéséhez. Ez az infrastruktira elmaraddséban, a pedagogusok alacsony bérében és a

korszerti taneszk6zok hianyaban is megnyilvanult.

A 2010-es eévekben jelentds fordulat kovetkezett be a kdzoktatas iranyitdsaban. A kormanyzat
célja az volt, hogy az oktatasi rendszer mitkodését Gijra egységes iranyitas ala helyezze, amivel
el kivantdk keriilni a kordbbi decentralizaci6 soran kialakult strukturdlis és finanszirozasi
problémakat. Ennek egyik legfontosabb lépése a Klebelsberg Intézményfenntarté Kdzpont
(KLIK, ma: Klebelsberg Kozpont) 2012-es Iétrehozasa volt, amely atvette az iskolak
fenntartdsat az Onkormanyzatoktdl. A centralizaci6 célja az oktatds finanszirozasanak
egységesitése és az egyenlétlenségek csokkentése volt. Az dllam ismét meghatarozo szereplové

valt a tantervek kidolgozasaban, a pedagogusok foglalkoztatasaban és a miikodési iranyelvek



kialakitdsaban. Azonban e reformokat nem elézte meg részletes hatasvizsgélat vagy pilot
program, igy a kozpontositds hatasai sokszor ellentmondasosak voltak: mikdzben egyes
régidokban javult az infrastruktira és az esélyegyenldség, mas teriileteken az iskoldk és
pedagdgusok mozgastere jelentOsen besziikiilt. A pedagdégusok autondmiajanak csokkenése
kiilondsen érzékenyen érintette az oktatds szakmai tartalmat is. A kdzpontilag eldirt tantervek
¢s tankonyvek hasznalata korlatozta a tanari kreativitast és a helyi tantervekhez valé igazodast.
Emellett a Nemzeti Alaptanterv (NAT) 2012-es és 2020-as valtozatai is a kdzpontositott
tartalomszabalyozas iranyaba hatottak, amelyben kiemelt szerepet kapott a nemzeti identitas, a
keresztény-konzervativ értékrend és a torténelmi tudat erdsitése (Semjén, 2023). A szakértok
szerint ez ideoldgiai iranyvaltast is jelentett az oktataspolitikdban. A kozpontositott rendszer
elényei kozé sorolhatd a tanuldi teljesitményértékelések egységesitése, az infrastrukturalis
fejlesztésekre szant forrasok koncentralt elosztdsa, valamint a pedagogusbérek egységes
emelése. Ugyanakkor a kozpontositas kovetkeztében a dontéshozatali folyamatok tavolabb
kertiltek a helyi szereploktdl, ami csokkentette az iskoldk alkalmazkoddképességét és az
innovacié lehetdségét. Az iskolak gyakran tulterhelték az adminisztrativ kovetelmények,
mikozben a helyi sajatossagokat figyelmen kiviil hagytdk. Az oktatok szakszervezetei és
szamos civil szervezet is kritizalta az oktataspolitika egyoldalt kdzpontositasat, és a tarsadalmi
parbeszéd hidnyat. Kiilondsen éles kritikat fogalmaztak meg a kis telepiilések, ahol a kdzponti

fenntartd gyakran nem ismerte kellden az intézmények valos sziikségleteit (Sahlberg, 2011).

3.2 Az oktatas, mint tarsadalmi toke-elem

cpey

lehetdségeit, hatékonysagat a tarsadalmi toke is meghatarozza. Az oktatasiigy ugyanis az egyén
¢s a kozosségek fejlodésének meghatarozoja (Coleman, 1988) . A tarsadalmi téke Pierre
Bourdieu (1986) szerint ,,a tényleges vagy potencialis eréforrasok 0sszessége, amelyek egy
tartos kapcsolati halohoz valo tartozasbol szdrmaznak”. Coleman ezzel szemben a tarsadalmi
toke kapcsan az egyliittmikodésen és a bizalmon alapuld tarsadalmi kapcsolatokra helyezte a

hangsulyt, amelyek eldsegitik az egyének és kdzosségek fejlddését (Coleman, 1988).

Az oktatas szempontjabol a tarsadalmi téke azt jelenti, hogy a tanulok milyen mértékben tudnak
tamaszkodni csaladjuk, tanaraik és kozosségiik tdmogatd kapcsolataira (Putnam, 2000) A
magas tarsadalmi t6kével rendelkezé kozdsségekben az oktatds presztizse nagyobb, a tanuldi

motivacid erdsebb, €s az iskolai eredmények is jobbak. Ezzel szemben a tarsadalmi toke hianya,



amely jellemzden a periférikus, szegregalt varosrészekre, mint a Dézsa-telep fokozza a tanuloi
lemorzsolddas és az iskolai kudarc esélyét (Haldsz, 2012). A tarsadalmi toke hidnya 0sszefiigg
az oktatasi mobilitas alacsony szintjével is. Az oktatdsi mobilitas az egyén azon képességét
jelenti, hogy iskolai végzettsége €s tuddsa révén magasabb tarsadalmi statuszba keriilhessen,
mint sziilei. (Bukodi-Goldthorpe, 2018) Magyarorszagon azonban az intergeneracios oktatasi
mobilitds mértéke az OECD-orszagok kozott az egyik legalacsonyabb (OECD, 2022). Ez azt
jelenti, hogy a sziilok iskolai végzettsége €s tarsadalmi helyzete erdteljesen meghatarozza a
gyermekeik oktatasi palyajat. Az ilyen tipust tarsadalmi reprodukci6é Bourdieu kulturalis t6ke-
elméletének egyik kdzponti eleme, amely szerint az iskola bar latszolag semleges intézmény
valdjaban a tarsadalmi kiilonbségek tjratermelésében is szerepet jatszik (Passeron, 1977). A
tarsadalmi toke egyik meghatarozdja a csaladok anyagi, kulturalis és szocidlis eréforrasa, mely
alapvetéen befolyasolja a gyermekek tanuldsi motivacidjat, iskolai teljesitményét ¢&s
tovabbtanulasi szandékat (Fejes, 2010). A kulturalis toke, amely magaban foglalja a nyelvi
készségeket, az olvasasi kultlrat, a sziilok iskolai végzettségét és az otthoni tanulési kdrnyezet

mindségét kozvetlen hatassal van az iskolai teljesitményre (Passeron, 1977).

A hatranyos helyzetli tanulok, mint amilyen az altalam vizsgalt mindszenti példaban a Ddzsa-
telephez hasonlo tarsadalmi szegmensekben ¢él0k gyakran olyan kérnyezetben ndnek fel, ahol
az iskolai sikeresség nem része a csaladi mintadknak, és a tanulds nem jar egyiitt pozitiv
megerdsitéssel. A szocialis deprivacio (tarsadalmi hatrany) fogalma azokra az élethelyzetekre
utal, amikor a csalddok nem rendelkeznek azokkal az anyagi, kulturalis vagy tarsadalmi
eroforrasokkal, amelyek a sikeres iskolai palyafutashoz sziikségesek lennének (Townsend,
1979). Az ilyen csaladok gyermekeinél gyakrabban fordul eld hianyzas, tanulményi lemaradas

és lemorzsolodas.

Az oktatds, mint tarsadalmi tOke-elem teriileti dimenziokkal is vizsgalhato. Tapasztalati tény,
hogy a tanulok iskolai eredményei és lehetdségei jelentdsen eltérnek attdl fiiggden, hogy hol
¢lnek. A teleplilés fOldrajzi elhelyezkedése, gazdasagi statusza ¢€s infrastrukturaja
meghatarozza, milyen oktatasi szolgaltatasokhoz férhetnek hozza a lakosok (Enyedi, 1996). A
kisebb varosok ¢és telepiilésrészek jellemzOen kevesebb erdforrassal rendelkeznek, ami
megmutatkozik az iskoldk ¢épiiletallapotaban, felszereltségében ¢és a pedagdgusok
megtartdsanak nehézségeiben is (Rado, 2007). A teriileti hatranykompenzacié fogalma olyan
oktataspolitikai beavatkozasokat jelol, amelyek célja a hatranyos helyzetli térségek oktatasi

feltételeinek javitdsa, példaul fejlesztési forrasok, Osztondijprogramok, tanodak vagy



mentorhalozatok révén (Fehérvari, 2019). Ezek az intézkedések azonban gyakran csak részben
képesek ellensulyozni azokat a strukturalis kiilonbségeket, amelyek a helyi gazdasagi és
tarsadalmi adottsagokbdl erednek. A véaros-periféria viszony az oktatasban kiilondsen érzékeny
kérdés. A varoskozponti iskolak altaldban magasabb presztizzsel és jobb felszereltséggel
rendelkeznek, mig a peremkeriiletek példaul az éltalam vizsgalt mindszenti Dozsa-telephez
hasonlo6 varosrészek az alacsonyabb statusza csaladok gyermekeit fogadjak. Ez a fajta ,.rejtett
szegregacid” (implicit segregation) nem mindig jogi vagy adminisztrativ dontések
kovetkezménye, hanem a lakohelyi elkiiloniilésbol €s a sziildk iskolavalasztasi stratégidibol
fakad (Hajdua, 2011). A tanul6i teljesitmény nemcsak az egyéni és csaladi tényezoktdl, hanem
a kozosségi kornyezet hatdsaitol is fliggenek. A kozosségi kornyezet olyan tarsadalmi és
kulturalis kozeget jelent, amelyben a tanulok mindennapjaikat toltik beleértve az iskolat, a
lakohelyet és a kortarsi csoportokat is (Bronfenbrenner, 1979). Az tn. 06koldgiai
rendszerelmélet szerint a gyermek fejlédését egymassal kolcsonhatasban allo kdrnyezeti
szintek befolyasoljak, igy az oktatds mindsége nem értelmezhetd izoldltan, hanem a tagabb
tarsadalmi kontextus részeként. A helyi identitas, vagyis a telepiiléshez €s kozosséghez valo
kotddés érzése szintén befolyéasolja az iskolai attitlidoket és a tanuldsi motivaciot (Tuan, 1977).
Azok a didkok, akik pozitivan viszonyulnak sajat telepiilésiikh6z, nagyobb mértékben vesznek
részt kdzosségi programokban, és erdsebb kotddést mutatnak az iskoldjukhoz. A Dozsa-telep
¢s Mindszent varoskozpontja kozotti kiilonbségek ezért nem csupan infrastrukturalis, hanem
identitasbeli szempontbdl is értelmezhetdk: a kozdsségi kapcsolatok erdssége és a helyi

biliszkeség mértéke meghatarozhatja az oktatas tarsadalmi beagyazottsagat.

Fontos tovabba kiemelni, hogy a tanuldi teljesitményt szdmos mas tényezd is befolyasolja, mint
amilyen az Onértékelés, a motivacio, a tanulasi attitlidok, valamint a kortars kapcsolatok és a

pedagdgusokkal kialakitott interakciok mindsége (Deci, 2000).

A motivacido az egyik legfontosabb pszicholdgiai tényezd, amely meghatirozza a tanuldi
eredményességet. Az onmeghatarozas elmélete (Self-Determination Theory) szerint a belsd
motivaciod akkor alakul ki, ha a tanuld6 kompetensnek, autonomnak és tarsas kapcsolatban
elfogadottnak érzi magat (Deci, 2000). A hatranyos helyzetl telepiilésrészeken ezek a feltételek
gyakran nem teljesiilnek az alacsony onbizalom, a gyenge tanari tdmogatas és a korlatozott
tanulasi kdrnyezet csokkenti a didkok tanulasi hajlanddsagat. A tanuldk sok esetben mar koran
szembesiilnek a sikertelenséggel, ami tanult tehetetlenséghez (learned helplessness) vezet tehat

olyan pszicholdgiai allapothoz, amelyben a didk nem hisz sajat képességeiben, ¢s feladja a

10



tanulasi erdfeszitést (Seligman, 1975). A szocidlis tanulaselmélet hangstlyozza, hogy az
emberek viselkedésiiket masok megfigyelése ¢€s utdnzasa utjan tanuljdk. Az oktatas
kontextusaban ez azt jelenti, hogy a tanulok iskolai attitiidjeit és teljesitményét nagymértékben
befolyasolja a kozvetlen tarsas kornyezet példaul a csalad, az iskolai kozosség és a kortarsak.
A varoskozponti iskoldkban, ahol a sziildk magasabb iskolai végzettségiiek és a kozosségek
stabilabbak, a pozitiv mintak erésebbek, ami kedvezden hat a tanuldi aspiraciokra. Ezzel
szemben a peremteriileti, alacsony statuszii kozosségekben gyakran hianyoznak az ilyen
minték, és a tanulds tarsadalmi értéke is alacsonyabb (Fejes, 2010). A tanuléi onértékelés és az
iskolai énkép szintén meghatdrozd szerepet jatszik az oktatasi sikerességben. A pozitiv
onértékelés erdsiti a tanuloi kitartast és motivaciot, mig az alacsony onértékelés, amely gyakran
Osszefligg a szocialis hatranyokkal noveli a lemorzsolodas kockéazatat (Rosenberg, 1965).
Rosenthal (1968) kutatdsai szerint azok a tanulok, akik tartésan alacsony elvarasokkal
szembeslilnek a pedagogusaiktol, gyakran dnbeteljesitd joslatként (self-fulfilling prophecy) €lik
meg ezt, és valoban alacsonyabb teljesitményt nyujtanak (Rosenthal, 1968). A k&zosségi
identitas és a tarsas tdmogatas szintén kulcstényezok az iskolai beilleszkedésben. A hatranyos
helyzetli térségekben ¢l6 didkok gyakran tapasztalnak stigmatizaciot akar etnikai, akéar
lakohelyi alapon, ami az iskolai kozdsségen beliili marginalizacidhoz vezethet. Ez a folyamat
csokkenti az iskolai kotddést, amely az oktatasi siker egyik legerdsebb eldrejelzdje (Finn,
1989). A pedagogusok szerepe ebben a kontextusban kiemelkedd. A tanari érzelmi tdmogatas
és pozitiv visszajelzés erdsitheti a tanuloi onbizalmat és csokkentheti a hatranyos helyzetbdl
fakado motivacios deficitet. Az empatikus, reflektiv pedagogiai hozzaallas kiilondsen fontos a
tarsadalmilag sokszinli iskolai kornyezetekben, ahol a tanulok eltérd kulturalis hattérrel és

tanulasi sziikségletekkel rendelkeznek (Hamre, 2006).

Osszességében az oktatasi egyenldtlenségek pszicholdgiai és szocidlis dimenzidi azt mutatjak,
hogy a hatranyos helyzet nem kizar6lag anyagi természetii: a tanulok érzelmi, identitasbeli és
kapcsolati biztonsaga éppoly meghatdrozd a sikeres iskolai palyafutds szempontjabol. A
tarsadalmi integracié erdOsitéséhez az oktatdsnak nemcsak tudaskozvetitd, hanem

kozosségformald és onértékelést fejlesztd szerepet is be kell toltenie.

11



3.3 A ciganysag tarsadalmi helyzete és az oktatashoz valo

hozzaférés problémai Magyarorszagon

A korabbi fejezetben kiemeltem, hogy a csalddok anyagi, kulturalis és szocialis er6forrésa,
befolyasolja a gyermekek tanulasi motivacidjat, iskolai teljesitményét (Fejes, 2010). Mivel
ebben a kérdésben a cigany kozdsség €rintettebb az atlagosnal (az altalam vizsgalt Mindszent
esetében is), igy a kovetkezd fejezetben a célom a cigdnysdg vizsgélata eldbb egy atfogo

tarsadalmi status megrajzolasanak igényével, majd az oktatasiigy néz6pontjabol.

A 2022-es népszamlalas adatai szerint Magyarorszagon 209 909 f6 vallotta magat roma
(cigany) nemzetiségiinek (KSH, Kozponti Satisztikai Hivatal, 2024). Fontos azonban
megjegyezni, hogy a népszamlalasok soran az etnikai hovatartozas onbevallason alapul, igy a
roma népesség tényleges 1étszama ennél magasabb lehet. Egyes kutatdsok becslései szerint a
roma kozosség valos szama 500-700 ezer f6 kozott mozoghat) (Messing, 2017). E népesség
jelentSs része tovabbra is Eszakkelet-Magyarorszagon, a Dél-Dunantalon és mas hatranyos

helyzetii térségekben €1, sok esetben szegregalt lakokdrnyezetben (Berki és Halasz, 2014).

A magyarorszagi cigdnysag tarsadalmi helyzete Osszetett, szdmos dimenzioban jelentkeznek
hatranyok kiilondsen az oktatas, a foglalkoztatas, a lakhatas ¢s az egészségi allapot terén. A 21.
szazad elején végzett vizsgalatok alapjan a roma kozdsségek népessége gyorsabban novekszik,
fiatalosabb korstrukturaval rendelkeznek, de az integraciot neheziti a szegregélt lakokodrnyezet
¢s a gazdasagilag elmaradott térségekben valo koncentracidjuk (Kemény 1. , 2003). A cigany
népesség foglalkoztatottsagi mutatdi jelentdsen elmaradnak a tobbségi tarsadalométol, foként
az alacsony iskolai végzettség, a foldrajzi akadalyok és a diszkriminacio, azaz hatranyos
megkiilonboztetés, ami azt jelenti, hogy valakivel igazsagtalanul vagy indokolatlan okok miatt
bannak rosszabbul masokhoz képest példdul neme, faji hovatartozasa, vallasa, etnikai
szarmazasa, szexudlis iranyultsdga, ¢életkora vagy fogyatékossaga alapjan. A
kdozmunkaprogramok sok esetben nem jelentenek tartés megoldast. Lakhatasi koriilményeik
gyakran alacsony szinvonaliak: hidnyos infrastruktura, zsufoltsag, egészségtelen
lakokornyezet. Ez kozvetleniil hat az egészségi allapotukra is. Az oktatasi rendszerben is
szdmos hatrany sujtja 6ket: a lemorzsolodds magas, a kozépfoku és felsGoktatasban vald
részvétel rendkiviil alacsony. A szegregacio, azaz elkiilonités, amikor embereket valamilyen
tulajdonsaguk alapjan elvalasztanak masoktél ez 4altal tovabb mélyiti a tarsadalmi

egyenlOtlenségeket. Bar léteznek Osztondij- és felzarkoztatd programok, hatékonysaguk
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gyakran korlatozott. A tarsadalmi integracio sikeressége nemcsak a roma kozdsségek, hanem

az egész tarsadalom hosszl tava fejlédése szempontjabol kulcsfontossagu (Kemény 1., 2003).

A romak helyzete szinte minden szocialis mutatoban rosszabb a nem roma lakossagénal:
alacsonyabb az iskolai végzettségiik, gyakoribb a tartdos munkanélkiiliség, ¢€s jellemzobb az
egészségtelen lakaskoriilmény, a jovedelmi szegénység és a tarsadalmi kirekesztettség (FRA,
2016). A roma haztartasok nagy része a legalsd jovedelmi tizedbe tartozik, és gyakori a
generacidos mélyszegénység. A szocialis mobilitasuk igen korlatozott, amely jelentds részben
az oktatashoz val6 egyenl6tlen hozzaférésbol fakad (Messing, 2017). Messing (2017 kutatéasai
szerint a roma tanuldk iskolai életutja mar egészen fiatal korban eltér a tobbségi tarsadalom
gyermekeiétél. A roma gyermekek nagyobb valoszinliséggel keriilnek hatranyos helyzetl
vagy szegregalt intézményekbe, és alacsonyabb ardnyban vesznek részt mindségi ovodai
nevelésben, holott ez a korai oktatdsi szakasz kritikus jelent0ségli a késobbi iskolai sikeresség

szempontjabol.

A szegregalt intézmény olyan oktatasi kornyezetet jelent, ahol a tanulok tarsadalmi, etnikai
vagy gazdasagi alapon elkiiloniilnek a tobbségi csoportoktdl. Az iskolai szegregacid gyakran
azt eredményezi, hogy a hatranyos helyzetli tanulok ardnya egyes intézményekben vagy
osztalyokban kiugréan magas, ami korlatozza a tarsadalmi integraciot €és rontja a tanulok
es¢lyeit a mindségi oktatashoz vald hozzaférésre (Havas-Lisko, 2005). Az iskolai szegregacio
fogalma arra utal, amikor a tanulokat tdrsadalmi, etnikai vagy gazdasagi alapon kiilonvalasztjak
az oktatasi rendszerben. Magyarorszagon ez a jelenség elsdsorban a hatranyos helyzetii és roma
tanulok korében figyelhetd meg. A szegregacidé nem csupan a tanulok fizikai elkiilonitését
jelenti, hanem az oktatas mindségének ¢és az iskolai kornyezet szinvonaldnak eltéréseit is
magaban foglalja (Havas-Lisko, 2005). A rendszervaltast kovetden felerdsodtek azok a
folyamatok, amelyek az iskolai szegregdcio 0j formait hoztak létre. A lakohelyi elkiiloniilés és
az iskola szabad megvalasztasanak lehetOsége egylittesen azt eredményezte, hogy a
tarsadalmilag hatranyos helyzeti gyermekek egyre inkdbb bizonyos intézményekbe
koncentralodtak (Rado, 2007). A szegregalt iskoldak tanulmanyi eredményei altalaban
elmaradnak az atlagnal, a pedagogusok gyakran alacsonyabb elvarasokat tadmasztanak a

tanulokkal szemben, ami tovabb ndveli a tanulési hatranyokat.

A Tarki (2010) kutatasai alapjan a roma tanuloknak akkor tobb mint egyharmada szegregalt
oktatasi kornyezetben tanult, mely szegregacié a kisebb telepiiléseken, igy a vidéki

kisvarosokban, falvakban volt a leginkabb jellemzd. A szegregéacioval kapcsolatban méar akkor
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megfogalmazodott, hogy Ujratermeli a tarsadalmi hatranyokat, és hozzajarul ahhoz, hogy a
tarsadalmi mobilitas esélyei alacsonyak maradjanak a hatranyos helyzetli rétegek szdmara
(Hajda, 2011). Az oktatdsi esélyegyenlOtlenség elméleti megkozelitéseiben kiillondsen fontos
Pierre Bourdieu tarsadalmi reprodukcios elmélete, amely szerint az iskola az uralkodo
tarsadalmi osztalyok kulturalis t0kéjének Gjratermelését szolgalja (Passeron, 1977).Az alacsony
statuszu csaladok gyermekei kevesebb kulturdlis €s nyelvi erdforrassal rendelkeznek, igy
hatranybdl indulnak az oktatdsi rendszerben. Ez kiilondsen igaz a roma gyermekekre, akik
esetében a nyelvi, szocialis és anyagi hatranyok egyiittesen nehezitik az iskolai sikerességet
(Forray, 2009). Az inkluziv oktatas célja, hogy minden tanuldé szamara egyenld esélyeket
biztositson a tanuldsban, fiiggetleniil szarmazasatol vagy szocidlis hatterétdl. Az Eurdpai Unid
iranyelvei 1is hangstlyozzdk a deszegregacid ¢s az integralt nevelés fontossagat. A
deszegregacio a szegregalt, vagyis elkiilonitett oktatasi formak felszamolasat jelenti, amelynek
célja, hogy a kiilonb6zo tarsadalmi, etnikai vagy gazdasagi hatteri tanulok ne kiilon
intézményekben vagy osztalyokban tanuljanak, hanem kozds, integralt kornyezetben. Ez az
intézkedés nem pusztan a fizikai egyiittnevelést célozza, hanem a tarsadalmi egyenldség és a

befogado6 szemlélet erdsitését is (European Commission, 2014).

A térbeli igazsagossag (spatial justice) elmélete arra hivja fel a figyelmet, hogy az oktatashoz
vald hozzaférés teriileti kiilonbségeit el kell keriilni, mivel ezek mélyithetik a tarsadalmi
kirekesztést. A tarsadalmi kirekesztés olyan folyamat, amely soran egyes tarsadalmi csoportok
példaul alacsony jovedelmiiek, etnikai kisebbségek vagy hatranyos helyzetli rétegek
fokozatosan kiszorulnak a tarsadalom f6 aramabol, és korlatozottan férnek hozza az alapvetd
er6forrasokhoz, mint az oktatas, a foglalkoztatds vagy a lakhatas (Silver, 1994). Ez a
kirekesztettség nemcsak gazdasagi szegénységet jelent, hanem a tarsadalmi részvétel hianyat

is, amely hosszu tavon Ujratermeli az esélykiilonbségeket (Soja, 2010).

Az oktatdsi szegregacid hazankban tipikus esetben azt jelenti, hogy a roma tanulok alacsony
presztizsii, elszigetelt iskoldkban tanulnak, sokszor tobbségében roma diakokkal egyiitt, amit
szocialis szegregécio is kisér (OECD, 2022). Ez a helyzet nemcsak a tanulményi eredményekre
van kedvezodtlen hatdssal, hanem jelentds mértékben csokkenti a roma tanuldok tarsadalmi
integracidjanak esélyét is. (OECD, 2022). A 2003-as Esélyegyenldségi Torvény és az azota
sziiletett integracios programok (pl. az integralt nevelést tdmogatd unios palyazatok) célja az
volt, hogy csokkentsék az oktatasi szegregdciot. Bar voltak pozitiv kezdeményezések (pl.

tanoda programok, hatranykompenzalo fejlesztések), a jogi és intézményi beavatkozasok hatasa
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sokszor nem volt tartds (European Roma Rights Centre (ERRC), 2021). A 2010-es évek
kozepétdl a kdzpontositott oktatasi rendszer bevezetése és a tdrsadalmi mobilitds csatornainak
szlikiilése inkabb visszalépést hozott ezen a téren (Molnar, 2020). Az iskolai szegregéacié nem
csupan foldrajzi vagy gazdasagi alapu, hanem gyakran etnikai jellegli is. Szamos telepiilésen a
sziilok elkeriild stratégidkat alkalmaznak (,,white flight”), vagyis a nem roma gyerekeket masik,
,Jobb” iskolaba iratjak, igy az adott intézményben egyre magasabb a roma tanulok aranya, ami
erdsiti az etnikai elkiiloniilést. Az alacsony szintli iskolai végzettség a roma fiatalok kérében a
legfébb akaddlya a munkaerdpiaci beilleszkedésnek. A romdk jelentds része legfeljebb
alapfoku végzettséggel rendelkezik, a kozépfoku vagy felsdfokt tanulmanyokat pedig kevesen
kezdik el és még kevesebben fejezik be (FRA, 2016). A kdzépiskolai lemorzsolodas aranya
kiilonosen magas a szakiskoldkban tanulé roma didkok korében, ahol gyakran nincs megfeleld
egyéni fejlesztés vagy mentoralas. A roma lanyok helyzete kiilon is figyelmet érdemel. Az 6
esetilkben a csalddalapitds gyakran korai életkorban megtorténik, amely jelentds mértékben
korlatozza a tanulmanyi lehetdségeiket. Az iskolarendszer jelenlegi formaja sok esetben nem
tudja kezelni a sajatos szocialis helyzetekbdl adodo kihivasokat sem a csalddon beliili szerepek

elvarasait, sem a tanulas tdmogatasanak hidnyat. (FRA, 2016)

3.4 Az oktatasi helyzet megitélése az Oktatasi Hivatal statisztikai

kozlésébol Csongrad-Csanad varmegyére

Mieldtt kozelebbrdl Mindszent oktatasi helyzetét bemutatom, ebben a fejezetben egy
rovid korképet készitek Csongrad-Csanad varmegye oktatasi helyzetérdl az Oktatdsi Hivatal

adatai alapjan.

Az Oktatasi Hivatal 2024-es adatai szerint a Csongrad-Csanad varmegyében 19 871 tanulobol
323 {6 mindsiil lemorzsolodassal veszélyeztetettnek, ami 1,63%-os aranyt jelent. Ez
kedvezobb, mint az orszagos atlag, amely ugyanezen modszertan alapjan 2,9% koriil alakul.
Fontos hangsulyozni, hogy ezek az aranyok nem a ténylegesen lemorzsolodott, hanem a
veszélyeztetett stdtuszba sorolt tanulok szamat tiikrozik, akik a tanulméanyi eredményeik vagy
a hidnyzasaik alapjan az iskolabol valo kiesés kockazataval élnek. A korai iskolaelhagyas tehat
megeldzhetd, amennyiben az iskoldk iddben és hatékonyan 1épnek fel a veszélyeztetett tanulok
tamogatasdra. Az Oktatdsi Hivatal altal miikddtetett korai jelzOrendszer éppen ezt a célt
szolgalja: rendszeresen monitorozza az érintett tanulok helyzetét, és beavatkozasi lehetéségeket

biztosit az intézmények szamara (Oktatasi Hivatal, 2020). Ugyanakkor a trendek vizsgalata arra
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utal, hogy az elmult években mind a tanul6létszam, mind a lemorzsolddas mértéke lassan, de

folyamatosan kedvez0 iranyban valtozott.

A 2.4bra jol szemlélteti, hogy 2016 és 2024 kozott a tanuldlétszam mintegy 10%-kal csokkent,
mig a lemorzsolodas ardnya stabilizalodott 1,6% koriili szinten (2. abra). Ez arra utal, hogy a
megye oktatasi rendszere bizonyos szempontbol hatékonyan kezeli a hatranyos helyzetii

tanulok megtartasat, ugyanakkor a demografiai csokkenés tovabbra is kihivast jelent.

2. abra A tanul6létszam és lemorzsolodas alakuldsa Csongrad-Csanad varmegyében (2016-
2024).
(Forras: Sajat szerkesztés Oktatasi Hivatal adatai alapjan)
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A térbeli igazsagossag (spatial justice) elmélete szerint a térbeli egyenldtlenségek nem pusztan
foldrajzi kiilonbségeket jelentenek, hanem tarsadalmi és gazdasagi erdforrasok egyenldtlen
eloszlasat is, amelyek kozvetleniil befolyasoljak az egyének életlehetdségeit €s mobilitasat
(Soja, 2010). Az oktatds szempontjabdl ez azt jelenti, hogy az eltérd telepiilési és
infrastrukturalis adottsdgok korlatozhatjdk a tanulok hozzaférését a mindségi oktatashoz,
ezaltal hozzéjarulhatnak a tarsadalmi mobilitas korlatozottsagahoz és a hatranyos helyzet ujra-
termelddéséhez. Ezért az oktataspolitika szdmara kiemelt célként kell megjelennie a regionalis
kiilonbségek mérséklésének és a hatranykompenzald programok erdsitésének, hogy az
oktatashoz vald hozzaférés minden térségben egyenld esélyeket biztositson (Kozma et al.,

2002)
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4 Anyag és modszer

Mindszent kdzoktatasanak vizsgalatdban a fokusz a helyi altalanos iskolai oktatason van.
A telepiilésen az altaldnos iskolai oktatds két helyen zajlik. Mivel a Doézsa-telepi és a
varoskozponti iskola mas-mas beiskolazasi korzettel rendelkezik, méas-mas tarsadalmi statust
csaladokbol érkezd gyermekek nevelését folytatja, ezért azt a célt tliztem ki célul, hogy

megvizsgaljam, valoban 1étezik-e kiilonbség a két oktatast végzd helyin kozott.

A kutatdsom elsé 1épésében Mindszent altalanos demografai allapotfelmérése tortént meg. Ezt
kovette a primer kutatas megtervezése, melyhez 2 hipotézist illesztettem. Hipotéziseim és a

hozzéjuk kapcsolodd modszertan a kovetkezoképp épiil fel:

e HI.A kozponti iskola és a tagintézmény oktatasi koriilményeinek megitélése a sziilok
szemsz0geébol eltérd képet fest.
e H2. A sziil6i elvarasok és az iskolavalasztasi szempontok kiilonboznek a két korzetben

¢él16 csaladok kozott.

Ezen hipotézisek vizsgalatdhoz kérddives kutatdsi moddszert alkalmazok, amely a sziilok
iskolavalasztasi szempontjaira €s elvardsaira vonatkozd véleményének, tapasztalatainak és

motivacioinak feltarasat célozza a két korzetben él6 csaladok korében.

A kérddivet online formaban, Google Forms platformon keresztiil készitettem el. A felmérés
2025 oktdber 9. és 2025. oktober 19 kozott volt elérhet. Osszesen 119 kitoltés érkezett,
melybdl 114 bizonyult befejezettnek, eredményesnek. A kérddéiv Osszeallitasanal figyelembe
vettem, hogy vannak olyan sziil6k, akiknek a Kozponti Iskolaban tanul(t) a gyermeke, van
olyan sziildcsoport, akinek a Dozsa-telepi Tagintézményben tanul(t) gyermeke, és van, akinek
mind a kettd iskoldban tanul(t) gyermeke. Ezek alapjan 3 kiilonb6z6 kérddivsor jelent meg a

sziiloknek, attol fliggden, hogy gyermeke(ik) melyik iskola(k)ban tanulnak/tanultak.
A kérddiv zart és nyitott kérdéseket tartalmazott, fobb témakorei a kvetkezok voltak:

e Azonositas: a sziilok tipizalasa a gyermekeik iskolai helyszine alapjan.
o Iskolavalasztiasi szempontok: a dontést befolyasold tényezok, mint az oktatas
szinvonala, a pedagogusok megitélése vagy az iskola elhelyezkedése.

o Infrastrukturalis felszereltség: az iskoldk felszereltségének és allapotanak megitélése.
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o Elégedettség az oktatassal: a tanari munka, a tanuldi kdzosség és az iskolai kornyezet
értékelése.

e A tanarok és sziilok kozti kapcsolat: ennek soran a kommunikacio, valamint a sziilok
iskolai eseményeken valo jelenléte kertilt vizsgalat ala

e Az iskolai légkor: a hatranyos helyzet ¢és a bizalom jelenléte

A kutatdsomat kiegészitette egy félig strukturalt interju, amelyet Mindszent varos egyik volt,
de egy egész szakmai palyajat feloleld pedagdgusaval folytattam. Az interjlialany: Csatlosné
Répas Etelka, aki 1983 januar 1 €s 2023 januar 1. kozott mind a K6zponti iskolaban mind a
tagintézményben tanitott. Az interjlialany pedagogusi szerepben nyilatkozott, igy betekintést
adott az intézmények miikddésébe, infrastrukturdlis adottsagaiba, a pedagogiai és szocialis
kihivasokba. Az interjura 2025 oktdber 5-én keriilt sor. Az interju célja az volt, hogy kiegészitse
a kérddives kutatas kvantitativ adatait, és mélyebb megértést adjon az iskolak kozotti

kiilonbségek okairol, illetve a helyi oktatasi helyzet sajatossagair6l.

4.1 A vizsgalati helyszin altalanos bemutatasa

Mindszent elhelyezkedése a Tisza volgyében, kozvetlenil a folyd partjan 1évd parti
diinerendszeren, valamint a Tisza és az Os-Maros éltal kialakitott hatsag szigetein meghatérozé
szerepet jatszott a telepiilés fejlddésében és gazdasagi tevékenységeiben. A folyo kozelsége
szamos elonyt biztositott a helyiek szdmara, hiszen a Tisza nemcsak vizi kozlekedési
utvonalként szolgalt, hanem a gazdalkodédsban és az élelmiszerellatasban is fontos szerepet
jatszott. A vizi kozlekedés lehetdsége lehetdveé tette a telepiilés szdmara, hogy kapcsolatot
tartson mas telepiilésekkel, és a folyd mentén miik6dé kereskedelmi és szallitmanyozasi
utvonalak révén a telepiilés gazdasaganak fejlédése folyamatosan biztositva volt (Mindszent

varos honlapja, 2019).

Ez a kiilonleges fekvés tehat nemcsak a kozlekedést és haldszatot tette lehetové, hanem a
mezOgazdasagi tevékenységek, példaul a foldmivelés szamara is kedvezd feltételeket

biztositott, hozzajarulva Mindszent gazdasagi és tarsadalmi fejlodéséhez (Keller L., 1998).

4.1.1 Mindszent Do6zsa-telep jellegzetességei

Dolgozatom kulcsfontossdgti helyszine a Dodzsa-telep. Torténete szorosan Osszefonddik a
teleptilés fejlodésével ¢€s tarsadalmi-gazdasagi valtozasaival. Ez pedig szorosan Osszefiigg a

telepiilés vasuthalozatanak kiépitésével. A 19. szazad végére ugyanis a vasut megjelenése
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elésegitette a varos északi részének, valamint a vasuton tili, kés6bb Ddzsa-telepként ismertté

valt teriilet fejlodését (Nagy, 2015).

A Dozsa-telepen €16 kozosség Osszetétele mindig is valtozatos volt. Jellegzetessége, hogy a
cigany kisebbséghez tartozok jelentds része ezen a teriileten telepedett le. Ennek oka részben
az volt, hogy ezen véarosrész peremteriileti jellegli volt, kedvezobb ingatlanarakkal, és nagy
kolonidk egyiittes letelepedésére is alkalmas volt. A telep a 20. szazad elsé felében indul
latvanyos fejlodésnek, amikor a kornyéken egyre nagyobb igény mutatkozott az ipari és
mezOgazdasagi munkasokra (Nagy, 2015). Ezen a helyen szamukra létre hoztak egy kiilon
lakoovezetet. A teriilet eredetileg laza beépitésii volt, ahol a lakok viszonylag egyszerli
kortilmények kozott éltek, azonban az évtizedek sordn fokozatosan beépiilt, €s ma mar

Mindszent szerves részévé valt (Nagy, 2015).

A szocializmus iddszakaban a telep lakoinak tobbsége a helyi mezdgazdasagi
termeldszovetkezetekben vagy ipari létesitményekben dolgozott, ami meghatarozta a
mindennapi ¢€letiiket és a kozosségi kapcsolataikat. Az 1990-es évek rendszervaltasa utan a
gazdasagi szerkezet radikalisan megvaltozott, ami jelents hatdssal volt a helyi lakossag
¢letkoriilményeire (Nagy,2015). Korabban sokan dolgoztak allami vagy mezdgazdasagi
termeldszovetkezetekben, ahol a foglalkoztatas stabil volt, és az allami tervgazdalkodas
biztositotta a munkahelyeket. A piacgazdasagra valo attérés azonban megsziintette, vagy
atalakitotta ezeket a nagy munkaadokat, ami miatt sokan elveszitették az addigi munkahelyiiket.
Ez a folyamat jelentds tarsadalmi-gazdasagi valtozasokat inditott el a Dozsa-telepen is: a
munkanélkiiliség novekedett, és a lakossag anyagi helyzete romlott. A kdzosség ezért kénytelen
volt alkalmazkodni az 4j piaci viszonyokhoz, 4 megélhetési stratégiakat kellett kialakitania, és
sok csalad szdmara ez komoly kihivast jelentett. Ezek a valtozdsok atalakitottak a telepiilés
tarsadalmi szerkezetét, €s hosszu tavon is meghataroztak a Dozsa-telep tarsadalmi-gazdasagi
helyzetét (Nagy, 2015). Az idék soran a csaladi és kozosségi kapcsolatok is hozzajarultak
ahhoz, hogy a cigany kisebbségi lakossag aranya itt magasabb maradt, mivel a rokoni és

ismeretségi halozatok fontos szerepet jatszottak a letelepedési folyamatokban (Nagy, 2015).
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5 Eredmények

5.1 A szekunder kutatassal nyert fontosabb ismeretek 0sszegzése.

5.1.1 A Mindszent oktatasiigyét meghatarozo demografiai helyzetkép

A tovabbiakban az oktatasiigy kérdését kozvetleniil is meghatarozé fobb statisztikak tanulsagait
foglalom 0ssze, majd bemutatom a jelenleg miikodé kdzoktatési intézményeket Mindszenten

(3.4abra).

3. abra Lakonépességszam-valtozas az 5 évvel korabbi allapothoz képest (1995- 2015),
valamint az el6z6 évhez képest (2020, 2021, 2022)(%) Mindszenten ¢s a Hoédmezdvasarhelyi
jarasban.

(Forras: Sajat szerkesztés KSH adatai alapjan)
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A fentiek alapjan elmondhatd, hogy a lakénépesség alakuldsa Mindszenten és a
Hodmezdvasarhelyi jarasban egyarant tartos csokkenést mutat. Ami még szintén megfigyelhetd

a 3. abran, az Mindszent varos jelentds csokkenése ( pl: 2005, 2015 években).

A sziiletési rata alakulasa mindharom teriileti szinten mérsékelt és hosszabb tavon csokkeno
tendenciat mutat (4. abra). Csongrad-Csanad varmegye atlagos sziiletési rataja 2023-ban 8,6%o

kortil alakult, amely kozel azonos a jarasi és Mindszenti értékekkel. A sziiletésszam csokkenése
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minden bizonnyal Osszefiigg a fiatal korosztalyok elvandorlasaval és a gyermekvallalasi kedv

csOkkenésével.

4. abra Sziiletési rata (%0) Mindszenten és a Hodmezdvasarhelyi jardsban
(Forras: Sajat szerkesztés KSH adatai alapjan)
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A halalozési rata mindharom szinten hulldmzd, de tartésan magas szinten all. Az eredmény
minden bizonnyal dsszefligg az idds népesség aranyanak ndvekedésével. Mindszent haldlozasi
rataja jellemzden meghaladja a jarasi atlagot (5.4abra).

5. abra Halalozasi rata (%o0) Mindszenten és a Hodmezdvasarhelyi jarasban
(Forras: Sajat szerkesztés KSH adatai alapjan)
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Mindkét teriileti szinten (jaras, Mindszent) a természetes fogyas a jellemzO, vagyis a
haldlozdsok szama minden évben meghaladja a sziiletésekét (6.abra). Csongrad-Csanad
varmegyében a természetes fogyas mértéke 2023-ban -6,1%o0 volt, ami kozel azonos a

mindszenti és jarasi értékekkel. Mindszenten azonban a negativ egyenleg tobb iddszakban is
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mélyebb volt (2021-ben -9,4%o), ami a telepiilés kedvezdtlen korstrukturdjara és a sziiletésszam

csOkkenésével fiigghet Gssze.

6. abra Természetes szaporodas/fogyas (%o) Mindszenten és a Hodmezdévasarhelyi jarasban

(Forrads: Sajat szerkesztés KSH adatai alapjan)
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A vandorlasi egyenleg megmutatja az oda- és elvandorlas kiilonbségét. Mindszent esetében
vegyes a kép. 2020 eldtt vandorlasi veszteség volt jellemzo, és az utols6 vizsgalati évben is.
2020-2022 kozotti években viszont pozitiv érték figyelhetd meg (7. abra), de ez valosziniileg
pandémia-hatas, azaz atmeneti ,,visszatorlodas” lehet a magyarazat. A jards egészére a

mérsékelt elvandorlas a jellemzdo.

7. abra Vandorlasi egyenleg (%o) Mindszenten és a Hodmezdvasarhelyi jarasban
(Forras: Sajat szerkesztés KSH adatai alapjan)
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Mindszent és a HodmezOvasarhelyi jaras oregedési indexe 2015-2023 kozt novekedést mutat.
Mindszenten 2023-ban 160,6% volt az index. A ndvekvd oOregedési index jelzi a fiatal
korosztalyok aranyanak csokkenését, amely hosszt tavon a munkaerdpiacra és az oktatasi
rendszerre is hatdssal van (8. abra).

8. abra Oregedési index Mindszenten és a Hodmezdvasarhelyi jardsban
(Forras: Sajat szerkesztés KSH adatai alapjan)
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A 2001-es népszamlalas adatai szerint Mindszenten a lakossag kis hanyada vallotta magat roma
nemzetiséglinek, aranyuk a 2011-es adatok alapjan valamelyest emelkedett. A legutobbi, 2022-
es népszamlalas eldzetes eredményei azt mutatjak, hogy a roma kozosség 1¢élekszama a
telepiilésen tovabbra is alacsony, €s az aranyuk az elmult két évtizedben nem valtozott
jelentdsen. Ez arra utal, hogy Mindszenten a roma népesség szama viszonylag stabil, mikdzben
a teljes lakossag enyhén csokkent, igy a népességszerkezetben csak kisebb aranyeltoldédas
tortént (KSH, 2011, 2022). Azt is fontos ugyanakkor kiemelni, hogy a nemzetiségi
hovatartozason beliil a cigdnysag valds Iélekszdmanak jellemzésére a hivatalos statisztika nem

alkalmas. Foként azért, mert onbevalldson alapszik (Pénzes-Tatrai- Pasztor 2018).

Csongrad-Csanad varmegyében a roma népess€g aranya orszagos viszonylatban alacsonynak
tekinthetd. A 2011-es népszamlalas szerint a megye lakossdganak mintegy 1-1,5%-a vallotta
magat roma nemzetiségiinek, ami a 2001-es adatokhoz képest enyhe novekedést jelent. A 2022-
es népszadmlalas eldzetes adatai alapjan ez az arany gyakorlatilag valtozatlan maradt. A
megyében tehat a roma kdzosség 1étszama mérsékelten emelkedett, de az orszag mas régiodihoz

képest tovabbra is viszonylag alacsony (KSH, 2022).
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5.1.2 Mindszent gondozasi és kozoktatasi intézményei

Mindszent varos kozoktatasi intézményeinek fejlddése szorosan Gsszefiigg a telepiilés
tarsadalmi és gazdasagi valtozéasaival. Az oktatas szerepe mindig is kiemelked6 volt, hiszen a
helyi kozOsség fontosnak tartotta, hogy a gyermekek mar kora gyermekkortol kezdve megfeleld
nevelésben és oktatasban részesiiljenek. Ennek koszonhetden a varosban jelenleg egy bolcsdde,
két 6voda és egy altalanos iskola mitkddik, amelyek biztositjak a kiilonb6zé korosztalyok

gondozasat, nevelését és oktatasat (Mindszent Varos Onkormanyzata)

A legkisebbek szdmara a Mindszenti Bolcsdde nyujt korszerii ellatast és nevelést. A Mindszenti
Bolcsdde egy uj, modern létesitmény, amely 2024 marciusdban kezdte meg miikodését. A
bolcsdde célja a gyermekek korai fejlesztésének és szocializaciojanak eldsegitése, valamint a
szillok munkavallalasanak tamogatidsa. Az intézmény 48 férdhellyel rendelkezik, négy
csoportszobaban, csoportonként 12 gyermek fogadasara alkalmas. A bolcs6dében Gsszesen 14
f6 szakdolgozo végzi a gyermekek gondozasat és nevelését (Karoly Ovoda, 2012). Az épiilet
kétszintes, korszerli infrastrukturaval rendelkezik, a tdgas €s szines csoportszobak a gyermekek
fejlodését és kényelmét szolgaljak. Az udvar jatszoteret is tartalmaz, biztositva a szabadban
valo mozgas lehetéségét. A Mindszenti Bolcsédét a Mindszenti Kozds Onkormanyzati Hivatal
mikddteti, €s az intézmény 1étrehozédsa unids forrasbol valosult meg, a beruhdzas koltsége kozel
969 milli6 forint volt. Az ) bélcs6de modern, gyermekbarat kornyezetet biztosit a legkisebbek
szamara, eldsegitve korai szocializaciojukat és a csaladok mindennapi életének tamogatasat
(Karoly Ovoda, 2012). Az 6vodas korG gyermekek elhelyezését két intézmény biztositja: a
Tobbeéla Kistérségi Tarsulas Ovodaja két tagintézménnyel van jelen a varosban - a kozponti
(Karoly) o6vodaval, valamint a Dozsa-telepi tagovodaval, ezaltal lefedve Mindszent teljes
teriiletét, beleértve a kiilteriileteket is. Mindszent telepiilésén az dvodai nevelés hosszii multra
tekint vissza, €s a varos fejlddésével parhuzamosan alakult ki. A helyi kozdsség mindig is
kiemelt figyelmet forditott a gyermekek nevelésére, amelynek eredményeként az 6vodai ellatas
folyamatosan béviilt és modernizalodott. Jelenleg a telepiilésen két intézmény, a Karoly Ovoda
és a Moricz Zsigmond Ovoda latja el a legfiatalabb korosztaly nevelését és fejlesztését (Karoly
Ovoda, 2012). A Kéroly Ovoda a varos egyik legrégebbi oktatasi intézménye, t5bb mint 110
¢ves multra tekint vissza. Az 6voda hosszu ideje meghatarozé szerepldje a telepiilés nevelési
rendszerének. A varos masik jelentés 6vodai intézménye a Méricz Zsigmond Ovoda, amely
fiatalabb multra tekint vissza, de szintén fontos szerepet tolt be Mindszent oktatasi rendszerében

(Karoly Ovoda, 2012). Az 6voda 2021-ban iinnepelte fennallasanak 40. évforduléjat.
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Az éltalanos iskolai oktatas a Mindszenti Altalanos Iskolaban torténik, amely két telephelyen
mukodik: a kozponti épiilet a Szabadsag téren, a varos kdzpontjaban talalhato, mig a méasik az
Iskola utcai telephely. Ennek a tagintézményi rendszernek a kialakitdsa 1952-ben tortént.
Ugyanebben az évben lett a Ddzsa telepi tagintézmény 8 osztilyos. A magas tanulészam
ugyanis ezt megkovetelte. A tagintézményi rendszer lehetdvé teszi, hogy a varos kiilonb6zo
részein €16 gyermekek lakohelyiikhoz kozel férjenek hozza az alapszintii oktatdshoz. Az iskola
hossza multra tekint vissza, és az évtizedek soran tobb alkalommal is sor keriilt bovitésekre,
infrastrukturalis korszertsitésekre, illetve pedagdgiai megljulasra is (Mindszent, 2025).
Amikor Mindszent altalanos iskolanak torténetérol beszéliink, akkor egészen a 18. szazad
végéig vissza kell menniink. igaz, jelentds kérdéssé a kozoktatds itt is csak Eotvos Jozsef
népiskolai torvényének megjelenése utan valt a kérdés (Keller L., 1998).Az els6 komolyabb
iskolabdvitésre a 19.szdzad végén keriilt sor. Ekkor érte el Mindszent azt a népességet, amivel
kindtte az addigi iskolajat. Ezért a kozbirtokossag tdmogatasaval 1880-ban 1j, kéttantermes
iskolat épitettek a mai faluhaz helyén. A 20. szézad elején a varos lakossaganak bdviilése és az
altalanos miiveltség irdnti fokozodd igény tovabbi bovitési 1épéseket eredményezett. Ennek
jeleként 1929-ben a Szent Imre-telepen egy négy tantermes 1j iskola létesiilt, (kés6bb Dozsa
telepi tagintézmény) neveldi szobaval és tanitoi szolgalati lakassal, mely az oktatok szamara
biztositotta a sziikséges munkafeltételeket. Az intézményben 1930-ban kezdddott meg az
oktatds, négy alsé tagozatos osztallyal, kozel 230 tanuldval, és kezdetben szervezetileg a
belteriileti iskola igazgatdsaga alé tartozott, ami lehetdvé tette az egységes irdnyitasi rendszert

¢s az oktatas mindségének fenntartasat (Keller L., 1998).

Ami a Dozsa telepi iskolat illeti, ez 1929-kor nyilt meg, ami hamar a helyi k6zosségi élet egyik
kulcsintézményéveé valt. Az iskola fejlodése a népiskolabol indulva az 1950-es években
gyorsult fel igazan. 1952-ben a négyosztalyos iskolabdl nyolcosztilyos intézmény lett, s
kihangstlyozva a korszakot az 6nallé Mindszenti Altalanos Iskola Dézsa Telepi Tagintézmény
megalakuldsa jellemezte az évet (Keller L., 1998). A Ddzsa telepi iskolaban az 1960-as évek
jelentds infrastrukturalis fejlesztéseket hoztak. 1960-ban 1) iskolaépiilet-szarny épiilt, négy 1y
tantermet, két szertart, mithelyt és szolgalati lakast is magédban foglalva. Az iskola
modernizacidja az 1970-1980-as években folytatodott, amikor korszerii szaktantermeket,
gyakorlati képzési tereket hoztak létre, illetve az oktatasi eszkozpark is megujult. Az
informatika megjelenése az 1990-es évek elején ijabb lendiiletet adott a pedagogiai munkénak:
szdmitastechnikai tanterem is késziilt, és a szabadidds kinélat bovitésével, példaul szakkorok,

taborok szervezésével tovabb erdsitettek az intézmény kozosségi szerepét (Keller L., 1998).
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5.1.3 A mindszenti kozoktatas az Oktatasi Hivatal statisztikai

tiikrében

A Mindszenti Altaldnos Iskola (székhelyintézmény) és Dozsa-telepi tagintézménye
legfontosabb iskolai statisztikai mutatdit az aldbbiakban foglalom 6ssze, az Oktatasi Hivatal
statisztikai alapjan, 2017-t6l napjainkig. Vizsgalom a tanuloi 1étszam alakulésat, a sajatos
nevelési igényll (SNI) tanulok aranyat, a hatranyos (HH) / halmozottan hatranyos helyzetl
(HHH) tanulok szamat, a lemorzsolddassal veszélyeztetett tanuldk ardnyat, valamint az

orszagos kompetenciamérések eredményeinek tendencidit (9.abra).

9. abra A tanuldk szdmanak véltozasa a székhelyintézményben és a Dozsa-telepi
tagintézményben 2017 és 2024 kozott.
(Forras: Sajat szerkesztés Oktatasi Hivatal (2024) adatai alapan)
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A tanuldk 1étszama az elmult években fokozatosan csokkent mind a kdzponti iskoldban, mind
a tagintézményben. A 2017/2018-as tanévben az iskola 6sszesen 448 tanuloval miikodott (ebbdl
295 16 a székhelyen és 153 {6 a tagintézményben). 2024-re ez a 1étszdm 358 fére csokkent (240
tanuld a székhelyen, 118 a Ddzsa-telepen). A legnagyobb visszaesés 2017 és 2020 kozott
kovetkezett be, utana a létszam csokkenése lelassult, s6t 2022-t61 mar csak minimalis valtozas

tortént.

Csatlosné Répas Etelka, az iskola egyik tapasztalt pedagogusa elmondta, hogy palyaja kezdetén
még joval nagyobb volt az iskolaba jar6 gyerekek szama: ,, Az elso években még tobb mint ezren
tanultak az iskoldban, most alig haromszdzan vannak”. O is ramutatott, hogy a tanul6i 1étszam

folyamatos csokkenése szorosan dsszefiigg a helyi demografiai és gazdasagi folyamatokkal: a
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népességfogyas, a fiatal csaladok elvandorlasa és a helyben elérhetd munkahelyek megsziinése
mind hozzajarultak ahhoz, hogy a beiskolazhat6 gyermekek szdma csokkent (Csatlosné Répas

Etelka, személyes interju 2025).

10. abra A sajatos nevelési igényu (SNI) tanulok aranyanak valtozasa 2017 és 2024 kozott a
sz€khelyen ¢€s a tagintézményben.
(Forras: Sajat szerkesztés Oktatasi Hivatal (2024) adatai alapjan)
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2017-ben a székhelyen ~11% volt az SNI-sek ardnya, a tagintézményben pedig valamivel
magasabb, ~13% kortili. 2018-hoz viszonyitva azonban enyhe javulds mutatkozott: a kzponti
iskoldban. 2024-re ez 8,4%-ra mérséklddott, mig a tagintézményben 2024-ben nagyjabol
ugyanakkora aranyt mutattak az SNI-s tanuldk, de egy &atmeneti javulas utdn, ez most
novekedést jelez (13,1%). 2024-ben a székhely 240 tanuldjabol 20 £6 SNI-s (kb. 8%), mig a
tagintézmény 118 tanuldjabol 15 6 (kb. 13%). Az interju tantisaga szerint a pedagoégusok
kiemelt figyelmet forditanak az SNI-s €és egyéb tanulasi nehézségekkel (is) kiizdd tanulok
felzarkoztatasara: a differencialt oktatds és az egyéni fejlesztés mindennapos gyakorlat
(Csatlosné Répas Etelka, személyes interju 2025). Ez ramutat arra, hogy az iskola tudatosan
alkalmaz kompenzalé pedagdgiai modszereket a specialis igényli vagy hatranyos helyzetli

diakok felzarkoztatasa €s sikeres integracioja érdekében.

A HH/HHH (hatranyos helyzetli / halmozottan hatranyos helyzetii) tanulok szama az

iskoladkban igen alacsony, évek ota csupan egy szamjegyii. A 2018/2019-es tanévben sszesen
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8 hatranyos helyzeti (HH) és 5 halmozottan hatranyos helyzetli (HHH) tanulot tartottak
nyilvan. 2024-re az HH tanulok szama 9 6, a HHH tanuléké 3 f6 volt az egész intézményben

(11. abra).

11. abra A hatranyos (HH) és halmozottan hatranyos helyzetti (HHH) tanulok szaméanak
alakulasa az egész intézményben (8sszesitve) 2017 és 2024 kozott.

(Forras: Sajat szerkesztés Oktatasi Hivatal. (2024) adatai alapjan).
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A hatranyos helyzetieck (HH) megoszlasa kiegyenlitettebb volt - 2024-ben 7 {6 a kdzponti
iskolaban, 2 f0 a tagintézményben tanult. Az interjualany is rdmutatott, hogy a tehetdsebb
csaladok koziil sokan elkoltoznek a varos kedvezObb helyzetii részeibe vagy a kornyezo
telepiilésekre, illetve ,, gyermekeiket mas, varoskozeli iskolakba iratjak” (Csatlosné Répas
Etelka, személyes interju 2025). Ennek kovetkeztében a Dozsa-telep lakossaga ¢és
tanulokozossége fokozatosan hatranyosabb helyzetiivé valik, a kozéposztaly részleges
“kivonulasa” pedig erdsiti a tarsadalmi szegregaciot. (Csatlosné Répas Etelka, személyes

interju 2025). abra elemzés kell, tobbi tordlni.

Az adatok tantsaga szerint az iskolai lemorzsolodasi kockazat az elmult években szdmottevoen
csOkkent (12-abra). A korai jelzérendszer 2016/2017-es bevezetése ota rogzitik a potencialisan
veszélyeztetett tanuldkat; ebben a tanévben 52 diak keriilt veszélyeztetett statuszba a tanév
folyaman (29 f6 az 6szi, 23 f6 a tavaszi félévben). 2017/2018-ban is 52 tanul6 volt érintett
(félévente ~25-27 16 a két telephelyen Osszesen). A 2019/2020-as tanév végére szintén 52 {6
mindsiilt lemorzsolodéssal veszélyeztetettnek, 2021/2022-ben pedig 51 {6 - vagyis a 2020-as
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évek elején a veszélyeztetett didkok szdma hasonlo nagysagrendben mozgott, évi ~50 {6 koriil.
Jelentés javulads 2022/2023-ban tapasztalhaté: a tanév végén Osszesen 35 tanuld volt
veszélyeztetett kategoridban (18 f6 a székhelyen + 17 {6 a tagiskoldban). A 2023/2024-es
tanévre tovabb javult a helyzet, mindkét telephelyen 12-12 f6re esett vissza a lemorzsolodassal

fenyegetett didkok szdma (6sszesen 24 £0).

12. abra Lemorzsolodassal veszélyeztetett tanulok szdma a sz€khelyen €s a tagintézményben
(tanévek végén).

(Forras: Sajat szerkesztés Oktatasi Hivatal. (2024) adatai alapjan)
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A 12. dbra grafikonja a veszélyeztetett tanulok szaménak alakuldsat mutatja a tanév végén, a
tavaszi félév végi adatokkal. Jol 1athatd, hogy 2020 utdn mindkét intézményben meredeken
csokkent a veszélyeztetett tanulok szdma. Mig 2017 és 2022 kozott a veszélyeztetett tanulok
aranya (az iskola 0sszlétszaméhoz viszonyitva) ~8-13% kozott hullamzott, 2023-ra ~6-7%
koriili szintre javult, 2024-ben pedig 5% ala csokkent. Ez rendkiviil kedvezd fejlemény, hiszen

néhany év alatt a lemorzsolodas kockazata a korabbi érték felére-harmadara mérséklodott.

A 12.4bran lathatd, hogy az iskola 2017 utan tudatos erdfeszitéseket tett a kedvezdtlen
tendencia megforditasara. Az Oktatasi Hivatal altal miikodtetett korai jelzOrendszer bevezetését
kovetden a pedagdgusok fokozott figyelmet forditottak a bukds vagy stlyos hianyzasok miatt
veszélyeztetett didkokra. Az interjualany kifejtette, hogy ilyen esetekben a szokésos gyakorlat
az, hogy igyekeznek mieldbb beavatkozni: egyéni konzultaciokkal, korrepetdlasokkal és

mentoralassal segitik a lemaradé tanuldkat, hogy behozhassak lemaradasukat és folytathassak
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tanulmanyaikat. Csatlosné szerint a pozitiv fordulat nem fliggetlen ezektdl az intézkedésektol
ahogy hangsulyozta, ,,a felzarkoztato programokat erdsiteni kell, de ehhez megfelelo
forrasokra és tamogatasra van sziikség”. Hozzéatette tovabba, hogy a pedagodgusok
elhivatottsaga és a helyi kozosség Osszefogdsa alapvetd szerepet jatszik abban, hogy az

oktatasban valddi esélyegyenldség valdosulhasson meg.

A 6. és 8. évfolyamos tanulok kompetenciamérésének eredményeirdl telephelyi bontasban
nincsenek hozzaférhetd adatok, de érdemes Osszegezni az iskola szintjén a tapasztalatokat. Az
eredmények enyhe ingadozast mutatnaak 2017 o6ta, de kirivdo mérési eredmény nem rajzolddik
ki. A szOvegértési és matematikai atlageredmények nagyjabol az orszagos atlag kozelében

alakultak minden évben (Oktatasi Hivatal, 2021).

A 8. osztalyosok atlaga példaul 2017-ben kissé elmaradt az orszagos atlagtél mind
matematikabol, mind szovegértésbol. Mintegy 5-8%-kal alacsonyabb pontszdmot értek el, mint
az orszagos atlag. 2019-re ez a kiilonbség némileg csokkent, s 2021-ben mar megkozelitette
az orszagos szintet (alig 1-2%-os eltérés volt). A 6. osztalyosok eredményei hasonld mintazatot

mutattak (Oktatasi Hivatal, 2021).

Fontos kiemelni, hogy az iskola tanuldinak eredményeit a hozzajuk hasonlé hatteri tanulok
orszagos eredményeihez is szokés viszonyitani. Ebben a kontextusban a Mindszenti Altalanos
Iskola altalaban hozza az elvarhato szintet. 2021-ben példaul a 8. évfolyamosok szovegértés-
atlagpontszama a hozzajuk hasonld szocio-Okondémiai statuszi tanuldk orszagos atlagan
mozgott. Ez pozitiv eredménynek tekinthetd, mivel jelzi, hogy az iskola teljesitménye megfelel
a tanulok hattere alapjan varhatonak. Emellett az évek soran enyhe javulas is érzékelhetd: a
leggyengébb teljesitményli tanulok ardnya csokkent valamelyest, mig a jobb eredményti didkok
ardnya nétt (pl. 2017-ben a 8. osztidlyosok ~15%-a nem érte el a 3. képességszintet

szovegértésbol, 2021-ben ez az arany ~10% ala csokkent) Oktatasi Hivatal, 2021).
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5.2 A kérdéives kutatas eredményei

5.2.1 A mindszenti sziilok véleménytiikre a helyi oktatasi intézményekrol

A kutatas célja az volt, hogy feltarja, milyen tényezdk befolyasoljak a sziilok
iskolavalasztasi dontéseit, valamint, hogy hogyan itélik meg az intézmények miikodését,
felszereltségét és az oktatds szinvonalat. A kérddives felmérés két kiilonbozd intézmény a
kozponti iskola és a Dozsa-telepi iskola sziildinek véleményét vizsgalta., lehetdséget adva az
eredmények Osszehasonlitdsara és a helyi oktatasi kiilonbségek feltérképezésére. A kutatas
primer részét egy online kérddives felmérés alkotta, amelyet a mindszenti sziilok korében
végeztem 2025 oktoberében. A cél a helyi oktatdsi intézmények megitélésének, az

iskolavalasztasi szempontoknak és a sziil6i elégedettségnek a feltérképezése volt (29-35. abra).

A kérddivre érkezett 114 valasz alapjan a legtobb csaldd a Mindszenti Altalanos Iskola
varoskozponti telephelyére jaratja a gyermekét (54,4%) A Dozsa-telepi tagintézményhez
valaszadok 25,4%-a tartozott. A valaszadok 13,2%-a olyan kitdlto volt, akinek gyermeke (vagy
adott esetben 6 maga) mar nem jar egyik intézménybe sem, de korabban valamelyik telephelyen
tanult (késobbiekben a kérddiv alapjan szétvalasztottam ezeket a tanulokat, és ezek a
statisztikdk is benne vannak a teljes mérésben). Koziiliikk 86,7 % a varoskdzponti iskoldba
jératta a gyermekét (vagy 6 maga oda jart), mig csupan 13,3 % tanult a Dozsa-telepi
tagintézményben. A valaszadok egy kisebb része (7 %) mindkét iskolaban érintett, mert tobb

gyermekiik is van, és nem mindegyik ugyanoda jar (13.4bra, 14. abra).
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13. abra: Vilaszok a ,,Melyik iskolaba jar/jart a gyermeke” kérdésre.

(Forras: Sajat szerkesztés Kérdoives felmérés alapjan (2025))

@ Mindszenti Altalanos Iskola —
Varoskozponti telephely

@ Mindszenti Altalanos Iskola — Dézsa-
telepi tagintézmeény

@ Mindkét iskolaban van/volt gyermekem

@ Mar nem jar egyikbe sem, de jart

14. abra Azon sziilok vélaszai, akiknek gyermekeik mar nem ide jarnak, de kordbban itt
tanultak
(Forras: Sajat szerkesztés Kerdoives felmerés alapjan (2025))

@ Doézsa Telepi Tagintézmény
@ Kozponti Altalanos Iskola
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5.2.2 Iskolavalasztasi szempontok

Ennek a kérdésnek az elemzésekor fontos felhivnom a figyelmet arra, hogy a valaszadok tobb
valaszt is megjelolhettek. A lakohely kozelsége mindkét iskola esetében a legmeghatarozobb
tényezonek bizonyult az iskolavalasztasban. A kozponti iskolanal a sziilok 84 %-a jelolte meg

ezt a szempontot, mig a Ddzsa-telepi iskoldban csupan 80,6 % emlitette (15. abra).

15. abra Iskolavalasztasi szempontok a Kézponti Iskolaban
(Forras: Sajat szerkesztés Kérdoives felmérés alapjan (2025))

Lakdhely kdzelsége 63 (84%)
Oktatas szinvonala 19 (25,3%)
Tanarok személye 16 (21,3%)
Csaladi hagyomany 12 (16%)
Osztalytarsak, baratok 17 (22,7%)
0 20 40 60 80

Az oktatds szinvonala szintén arulkod6 kiilonbségeket mutat: a kozponti iskola esetében a
valaszadok tobb mint egynegyede (25,3%) tartotta ezt fontosnak, mig a D6zsa-telepi iskolanal
ez az arany minddssze 12,9 %. A tanarok személye és a baratok, osztalytarsak jelenléte

szempontjabol mindkét intézményben hasonl6 aranyok tapasztalhatok (16. abra).

A csaladi hagyomanyok szerepe mindkét esetben alacsony, de a Ddzsa-telepi iskola esetében

mégis erdsebb (16 %), mint a Kdzponti iskola esetében (19,4 %). (16.abra).
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16. abra Iskolavalasztasi szempontok a Dozsa-telepi Tagintézményben.
(Forras: Sajat szerkesztés Keérdoives felmerés alapjan (2025))

Lakohely kbzelsége 25 (80,6%)

Oktatas szinvonala 4(12,9%)
Tanarok személye 13 (41,9%)

6 (19,4%)

Csaladi hagyomany

Osztalytarsak, baratok 4 (12,9%)
Nem a Dézsa telepi intézmény...|—0 (0%)
1(3,2%)
Az intézmény hangulata 1(3,2%)
Csaladias,teli programokkal 1(3,2%)
0 5 10 15 20 25

5.2.3 Infrastrukturalis felszereltség

A kozponti iskola esetében a legtobben az intézmény felszereltségét atlagosnak itélték meg
(41,3%), mig a 32 %-uk ,,megfeleldnek™ értékelte. Mindossze 5,3 % gondolta tigy, hogy az
iskola felszereltsége kiemelkedd, ami arra utal, hogy a tobbség szdmara a tanulasi kornyezet
bar alapvetden elfogadhatd, nem tekinthetd kimagaslo szinvonalinak. Ugyanakkor figyelemre
méltd, hogy a valaszadok egyotode (21,3 %) mar ,,elavultnak™ tartja az intézmény eszkozeit,

ami a korszerusités sziikségességét vetiti elore (17. abra).

A Doézsa-telepi iskola esetében a valaszok aranya szintén azt mutatja, hogy az intézmény
felszereltsége tobbnyire megfeleld vagy atlagos: a vélaszadok 38,7%-a sorolta az eldbbi,
35,5%-a pedig az utdbbi kategoridba. Kiemelkedonek 6,5 % itélte meg az infrastrukturat,

ugyanakkor 16,1% ,.elavultnak”, 3,2% pedig ,,rossznak” mindsitette az iskolat (18. abra).

A két iskola Osszevetése soran tehat kijelenthetd, hogy egyik intézmény sem rendelkezik
kiemelkedd infrastruktaraval, azonban a Dodzsa Telepi tagintézmény felszereltsége
Osszességeben kedvezObb értékelést kapott. A valaszokbol kitlinik, hogy mindkét iskola

esetében a tanulok és sziilok érzékelik a fejlesztési igényeket.

Csatlosné Répas Etelka interjialanyom véleménye szerint is ,, a tanuldsi kornyezet mindsége és
az oktatdsi eszkozok korszeriisége alapvetoen befolydsolja a tanulok motivacidjat és az

intézményrdl kialakitott képet” (Csatlosné Répas Etelka, személyes interju 2025).
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17. abra Az iskola felszereltségének megitélése a kdzponti iskolaban.
(Forras: Sajat szerkesztés Kérdoives felmérés alapjan (2025)

® Kiemelkedd
® Megfeleld
@ Atlagos

@ Elavuit

@ Rossz

18. abra Az iskola felszereltségének megitélése a Dozsa-telepi iskolaban
(Forras: Sajat szerkesztés Kerdoives felmerés alapjan (2025))

@ Kiemelkedd
@ Megfelels
© Atlagos

@ Elavult

@ Rossz

5.2.4 Elégedettség az iskolai oktatassal kapcsolatban

A kutatas egyik fontos célja volt annak feltarasa, hogy a sziilék mennyire elégedettek az altaluk

valasztott iskola oktatasi tevékenységével.

A kozponti iskola esetében a valaszadok 38,7 %-a ,nagyrészt igen”, mig 25,3%-a ,teljes
mértékben” elégedett az iskola altal nyujtott oktatassal. Ez azt jelenti, hogy a megkérdezettek
kozel kétharmada pozitivan értékeli az intézmény szakmai munkdjat. Ugyanakkor 32 %
»vegyes véleményt” fogalmazott meg, ami azt mutatja, hogy a tanuldk ¢és sziilok egy része

tapasztal hidnyossdgokat az oktatds szinvonaldban, de ez nem feltétleniil jar teljes
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elégedetlenséggel. Az ,,inkabb nem” (2,7%) ¢és ,.egyaltalan nem” (1,3%) valaszok alacsony
aranya azt jelzi, hogy a kozponti iskoldban a pedagogiai munka alapvetden elfogadott és

tamogatott (19. abra).

A Dozsa-telepi iskola esetében szintén tilnyomorészt pozitiv a megitélés, azonban az aranyok
mas hangsulyokat mutatnak. A vélaszadok 41,9%-a ,teljes mértékben”, mig 35,5%-a
,hagyrészt” elégedett az oktatassal. Ez azt jelenti, hogy a megkérdezettek csaknem négyotode

abszolut pozitivan értékeli az oktatdomunkat (20. abra).

Az oktatds mindségének megitélésében fontosnak érzem Csatlosné Répas Etelka
interjualanyom megfogalmazasat: , az oktatas mindségének megitélését nem kizarolag az
intézmeényi adottsagok, hanem a tanar—diak kapcsolat, az iskola légkore és a kozosségi
élmények egyiittesen hatarozzak meg”. Ez magyarazhatja, hogy a telepi iskola a varakozasokkal

ellentétben miért kaphatott hatdrozottan pozitiv értékelést (Etelka, személyes interji 2025).

19. abra A sziilok elégedettsége a kdzponti iskola altal nytjtott oktatassal — kozponti iskola.
(Forras: Sajat szerkesztés Kérdoives felmérés alapjan (2025))

@ Teljes mértékben
@ Nagyrészt igen
» Vegyes a véleményem
@ Inkabb nem
@ Egyaltalan nem
1.3%
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20. abra A sziilok elégedettsége a Dozsa telepi iskola altal nyujtott oktatassal — Dozsa-telepi
iskola.
(Forras: Sajat szerkesztés Keérdoives felmérés alapjan (2025))

@ Teljes mértékben

@ Nagyrészt igen
Vegyes a véleményem

@ Inkabb nem

@ Egyaltalan nem

5.2.5 A tanarok és sziilok kozti kapcsolat

A tandrok és a sziilok kozotti kommunikacid mindsége kulcsfontossagu tényezd az oktatasi
intézmények miikodésében, hiszen a hatékony informacidéaramlés, a visszajelzések és az
egylittmiikodés kozvetleniil hat a tanuldk iskolai teljesitményére és beilleszkedésére. A kérddiv

eredményei alapjan a két iskola kozott jol érzékelhetd kiillonbség mutatkozik ezen a téren.

A kozponti iskola esetében a valaszadok 53,3%-a tigy véli, hogy a kommunikécio ,,alkalmi, de
kielégit6”, mig 38,7% ,rendszeresnek és nyitottnak™ értékelte a pedagdgusok ¢€s a sziilék
kozotti kapesolatot. Ez azt mutatja, hogy a kommunikécio alapvetéen miikodik. A valaszadok
kis része (6,7%) szerint a tanarok nehezen elérheték, még kisebb résziik (1,3%) nem tud

nyilatkozni a kérdéssel kapcsolatban (21. abra).

Ezzel szemben a Dozsa-telepi iskola esetében a sziilok tulnyomo tobbsége, 67,7%, a

2

kommunikéciot ,rendszeresnek és nyitottnak™ itélte meg, mig 25,8% ,alkalminak, de
kielégitonek™ nevezte. 6,5% vélte Ggy, (ahogyan a kozponti iskolaban is) hogy a pedagogusok
nehezen elérhetdk. Ez a minta arra utal, hogy a kisebb intézményi méret €s a kdzvetlenebb
kozosségi szerkezet elOsegiti a tandrok és a sziilok kozotti kapcsolattartast. A Dozsa-telepi

iskola esetében tehat a kommunikécio jobban miikddik (22. abra).
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21. abra A tanarok és a sziil6k k6zotti kommunikacid jellemzdi — kdzponti iskola.
(Forras: Sajat szerkesztés Keérdoives felmerés alapjan (2025))

@ Rendszeres és nyitott

@ Alkalmi, de kielégits

@ Nehezen elérhetdek a tanarok
@ Nem tudok réla nyilatkozni

22. abra A tanarok és a sziil6k kozotti kommunikacid jellemzdi — Dézsa-telepi iskola.
(Forras: Sajat szerkesztés Keérdoives felmérés alapjan (2025))

® Rendszeres és nyitott

@ Alkalmi, de kielégitd

© Nehezen elérhetdek a tanarok
@ Nem tudok réla nyilatkozni

Az iskolai k6z0sségi eseményeken valo sziildi részvétel fontos mutatodja annak, mennyire aktiv
a csalad és az iskola kozotti kapcsolat, illetve milyen mértékben jellemzé a sziil6k
egylittmiikodése az intézmény pedagogiai munkdjaval. A kutatds eredményei alapjan mind a
kozponti, mind a Doézsa-telepi iskolaban magas aranyban vannak jelen azok a sziilok, akik

rendszeresen részt vesznek gyermekeik iskolai programjain.

A kozponti iskola esetében a valaszadok 75,7%-a jelezte, hogy rendszeresen jelen van a sziil6i

értekezleteken, rendezvényeken vagy mas kozosségi eseményeken, mig 21,6% csak
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alkalmanként vesz részt ezeken. A , ritkan” (1,4%) és ,,soha” (1,4%) vélaszok aranya rendkiviil
alacsony, ami azt jelzi, hogy az iskola és a csaladok kozotti kapesolat erds és jol mikodo. A
magas részvételi arany azt is mutatja, hogy a sziilok szamara fontos a pedagégusokkal valo

személyes kapcsolattartas €s a gyermek iskolai életének nyomon kovetése (23. abra).

A Dozsa-telepi iskola esetében a sziil6i aktivitds még ennél is magasabb: a valaszadok 83,9%-
a vesz részt rendszeresen az iskolai eseményeken, mig 9,7% csak alkalmanként. A ,ritkdn”
valasz mindossze 6,5%-ban jelent meg, a ,,soha” kategdriat pedig senki sem jelolte. Ez az
eredmény Osszhangban &ll azzal a korabbi megfigyeléssel, hogy a kisebb létszamu,
csaladdiasabb kozosségekben a pedagdgus—sziild kapcsolatok jellemzden kdzvetlenebbek és
személyesebbek. A Dozsa-telepi iskola esetében tehat a sziildk nemcsak a tanulmanyi
iigyekben, hanem a kzosségi programokon is aktivabban vesznek részt, ami a helyi kdzosségi

kohézidt erdsiti (24. abra).

23. abra A sziilok részvétele az iskolai kozosségi eseményeken — kozponti iskola.
(Forras: Sajat szerkesztes Kérdoives felmérés alapjan (2025))

@ Igen, rendszeresen
@® Alkalmanként

@ Ritkan

@ Soha
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24. abra A sziilok részvétele az iskolai kozosségi eseményeken — Dozsa-telepi iskola.
(Forras: Sajat szerkesztés Kerdoives felmérés alapjan (2025))

@ Igen, rendszeresen

@ Alkalmanként
Ritkan

@® Scha

5.2.6 Az iskolai légkor

A kutatas egyik kiemelt kérdése arra iranyult, hogy a sziilok tapasztalnak-e barmilyen formaban
hatrdnyos megkiilonboztetést az iskolai kornyezetben. Az eredmények alapjan elmondhato,

hogy mindkét vizsgalt intézményben a tobbség szerint ez nem jellemzd.

A kozponti iskola esetében a valaszadok tobb mint fele (54,7%) ugy nyilatkozott, hogy nem
tapasztal hatranyos megkiilonboztetést. Ugyanakkor 26,7 % szerint a tanulmanyi teljesitmény
alapjan el6fordul megkiilonboztetés, ami arra utal, hogy a jobb képességii didkok tobb figyelmet
¢s elismerést kapnak, mig a gyengébben teljesitOk hatranyt szenvedhetnek. 8 % nem tudta
megitélni a kérdést. A szocidlis vagy etnikai alapt hatranyos megkiilonbdztetés dsszesen 10,6

%-os jelolést kapott (25. abra).

A Doézsa-telepi iskola esetében hasonl6 tendencia figyelhetdé meg. A valaszadok 54,8%-a nem
tapasztalt hatranyos megkiilonbdztetést, mig 19,4%-uk szerint eléfordul tanulményi
teljesitményen alapuld kiilonbségtétel. Szocidlis és etnikai alapu diszkriminaciot minddssze
néhany sziild jelzett (6sszesen 6,4%), ugyanakkor 19,4% nem tudta megitélni a helyzetet

(26.abra).

Az adatokbol jol latszik, hogy a tanulmanyi teljesitményen alapulé megkiilonboztetés mindkét
intézményben a leggyakrabban emlitett forma. A szocidlis €s etnikai kiilonbségek miatti eltérd

banasmod aranya alacsony.
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25. abra Hatranyos megkiilonboztetés tapasztalata az iskoldban — kdzponti iskola.
(Forras: Sajat szerkesztés Keérdoives felmerés alapjan (2025))

@® Nem

@ Igen, szocialis alapon

@ Igen, etnikai alapon

@ Igen, tanulmanyi teljesitmény alapjan
@ Nem tudom megitélni

26. abra Hatranyos megkiilonboztetés tapasztalata az iskolaban — Dé6zsa-telepi iskola.
(Forras: Sajat szerkesztés Keérdoives felmérés alapjan (2025))

@ Nem
@ Igen, szocidlis alapon
lgen, etnikai alapon
@ Igen, tanulmanyi teljesitmény alapjan
@ Nem tudom megitéini

Az iskola biztonsagos 1égkore alapvetd feltétele a tanulok személyes fejlodésének €s a tanulasi
folyamat hatékonysaganak. A kutatds soran ezért kiilon kérdés iranyult arra, hogy a sziilok
mennyire érzik biztonsagban gyermekiiket az iskolai kornyezetben. Az eredmények
Osszességében kedvezd képet mutatnak, ugyanakkor a két vizsgalt intézmény kozott

érzékelhetd kiillonbségek vannak.

A kozponti iskola esetében a valaszadok 42,7 %-a szerint gyermeke ,,tobbnyire biztonsdgban™
van, mig 32 % ,teljes mértékben biztonsadgban” érzi 6t az iskolaban. Ez azt jelzi, hogy a sziilok
kozel haromnegyede alapvetden pozitivan itéli meg az intézmény biztonsagat. Ugyanakkor
21,3% szerint ,,néha vannak problémdk”. A ,.gyakori problémakat” jelzé (2,7%) és a ,,nem

tudom megitélni” (1,4%) valaszok aranya alacsony (27. abra).

A Dozsa-telepi iskola esetében a valaszadok 41,9%-a érzi gyermekét teljesen biztonsagban, és

tovabbi 32,3% ,,tobbnyire” biztonsadgosnak itéli meg az intézményt. Ez a két kategoria egyiitt
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az Osszes valaszadd kozel haromnegyedét jelenti, ami Osszhangban all a kozponti iskola
adataival. Ugyanakkor a ,,néha vannak problémak” kategoriat 9,7%, mig a ,,gyakori problémak”

meglétét 16,1% jelezte, ami mar figyelmeztetd jel lehet az iskola szdmara (28. abra).

Mindkét intézmény esetében elmondhatd, hogy a sziildk tulnyomo tobbsége biztonsagosnak
itéli meg a gyermeke iskolai kdrnyezetét, ami az intézmények iranti bizalom és a pedagdgiai
stabilitas fontos mutatdja. Ugyanakkor a Dozsa telepi iskolaban a joval magasabb ,,gyakori

problémak™ jeldlés jelzi, hogy vannak kihivasok.

27. abra A gyermek biztonsagérzetének megitélése az iskoldban — kdzponti iskola.
(Forras: Sajat szerkesztés Kerdoives felmerées alapjan (2025))

@ Teljesen biztonsagban

@ Tobbnyire igen

@) Néha vannak problémak
@ Gyakori problémak vannak
@ Nem tudom megitélni

28. abra A gyermek biztonsagérzetének megitélése az iskoldban — Dozsa-telepi iskola.
(Forras: Sajat szerkesztés Kerdoives felmerés alapjan (2025))

@ Teljesen biztonsagban

@ Tobbnyire igen

@ Néha vannak probléméak
@ Gyakori probléméak vannak
@ Nem tudom megitélni
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Tovabbtanulasi szandék

A kutatés soran a valaszadok szabad szoveges formaban fejthették ki véleménytiket arrdl, hogy
milyen tovabbtanulasi lehetdségeket latnak a gyermekiik szamara. A kozponti iskoldban az
Osszegylilt valaszok alapjan egyértelmiien kirajzolddik, hogy a sziilok tobbsége bizakodo a
tanulok jovobeni oktatdsi Utjat illetden, és az iskola megfeleld alapnak tekinthetd a

tovabbtanulashoz.

A valaszadok tobb mint kétharmada (70% koriil) a gimnaziumi tovabbtanulast emlitette
célként. Ez azt mutatja, hogy a kozponti iskola tanuldinak jelentds része a sziilok megitélése
szerint olyan képességekkel és felkésziiltséggel rendelkezik, amely lehetdveé teszi a kozépfoku,
¢érettségit add intézményben valo helytallast. Tobb valasz utalt arra is, hogy a sziilok az iskola
tanulményi kovetelményeit elegenddnek érzik ahhoz, hogy a didkok sikeresen folytassdk

tanulmanyaikat gimnaziumban vagy mas, magasabb szintli oktatdsi formaban.

A sziilok egy kisebb, de szintén jelentds (16,1 %) része szakképzé intézményben vagy
technikumban latja gyermeke jovojét, ami a gyakorlati tudas és a munkaerdpiaci érvényesiilés
felértékelodését tiikrozi. Néhany valasz az egyetemi tovabbtanulast is megemlitette (9,67%),
ami azt jelzi, hogy a sziilok egy része hosszabb tavon is szdmol a gyermek magasabb szintli

tanulmanyi eldmenetelével.

Eléfordultak olyan valaszok 1is, amelyek bizonytalansagot fejeztek ki (,nem tudom”,

,barmilyen irdnyba indulhat™).

Osszességében a kdzponti iskola valaszai azt mutatjak, hogy a sziilék ugy vélik, az intézmény
stabil alapot biztosit a tanulok szaméra a kozépfoku tovabbtanulashoz, kiilonosen a gimnaziumi
iranyban. A sziilok visszajelzései alapjan az iskola megfelelé szinvonala oktatdst nytjt, amely

megalapozza a didkok kés6bbi tanulmanyi sikerességét.

A Dozsa-telepi iskola sziil6i valaszai alapjan is elmondhatd, hogy a tovabbtanulasi lehetdségek
megitélése alapvetden pozitiv €s bizakodo szemléletet tiikroz. A véalaszadok tobbsége szerint a
gyermekek eldtt ,,minden lehetdség nyitott”, és a siker elsdsorban a tanulok akaraterején,
kitartasan és szorgalman mulik. Tobben kiemelték, hogy az iskola megfeleld alapokat biztosit,
igy a didkok barmelyik képzési tipusban legyen az gimndzium, technikum vagy szakképzés

képesek helytallni.
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A sziiléi valaszok kozott kiemelt helyen szerepel a gimnaziumi tovabbtanulés, kiilondsen a
kéttannyelvli képzések és a kozeli nagyvarosok (Szentes, Hodmezdévasarhely, Szeged)
kozépfoku intézményei. Ez arra utal, hogy a Ddzsa-telepi iskola tanuldi korében is megjelenik
az igény a magasabb szintli, elméleti tudast igényld képzések irant, kiilondsen azoknal a
csaladoknadl, ahol a sziildk tudatosan tamogatjdk a gyermek tanulmanyait. Ugyanakkor a
valaszok kozott szerepeltek szakképzéssel és mezdgazdasagi agazatokkal kapcsolatos tervek is.

Néhany valaszban megjelent a bizonytalansag is (,,még nem tudom”, ,,most kezdte az iskolat™).

A kozponti és a Dozsa telepi iskola kozotti kiilonbségek megitélése azon sziilok
tapasztalatai alapjan, akik mindkét iskolaban érintettek

A vizsgélat utolso részében azoknak a sziiloknek a véleményét elemzem, akiknek gyermeke
mind a kdzponti, mind a Dozsa-telepi iskolaba jart. Ez a valaszadoi kor kiillondsen relevans,
hiszen kozvetlen tapasztalattal rendelkeznek mindkét intézmény milkodésérdl, igy

objektivebben tudjak értékelni a hasonlosagokat és a kiilonbségeket.

A gyermekek tanulmanyi elémenetelét illetden a sziilok 55,6%-a szerint a kozponti iskola volt
kedvezobb hatassal, mig 22,2% ugy vélte, hogy mindkét telephely egyforman tamogatta a
tanuloi fejlodést. A Dozsa-telepi iskolat ebben a kérdésben csupan 11,1% itélte elénydsebbnek,
ugyanekkora aranyban pedig azok is jelen voltak, akik nem tudtak allast foglalni. A valaszok
alapjan tehat a kdzponti iskola egyértelmiien erésebb pozicidban van a tanulményi eredmények
elémozditasa szempontjabol, mig a Ddzsa-telepi telephely inkdbb a személyes figyelem és a

nevelési tdAmogatas terén kap pozitiv megitélést.

A kutatas végén feltett kérdés, hogy a sziilok, ha Ojra valaszthatnanak, melyik iskoldba iratnédk
gyermekiiket kiilondsen arnyalt képet ad. A valaszaddk 33,3%-a a kdzponti iskolat valasztand
ismét, ugyanekkora arany szerint mindkét intézmény megfeleld lenne, 22,2% a Dozsa-telepi
iskolat részesitené elényben, mig 11,1% egyik intézményt sem vélasztana Gjra. A valaszok
megoszlasa azt jelzi, hogy bar a kozponti iskola presztizse valamivel erésebb, a Ddozsa-telepi
intézmény is képes stabil bizalmat fenntartani a sziilok korében, kiillondsen a személyesebb

tanar-diak kapcsolatok miatt.

Osszességében megallapithaté, hogy a két telephely kozotti kiilonbségek a sziilék megitélése
szerint nem drasztikusak, inkdbb arnyaltak. A kozponti iskola f6 elénye a tanulményi
eredmények és az infrastruktura fejlettsége, mig a Ddzsa-telepi iskola erdssége a kdzvetlenebb

kapcsolattartas, kisebb 1étszdmt kozosség és személyes odafigyelés. Azok a sziilok, akik
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mindkét iskolat megismerték, dsszességében kiegyensilyozott képet festettek a két intézmény
mitkodésérol, és tapasztalataik szerint a kiilonbségek inkabb a tarsadalmi Osszetétel és a

tanulolétszam kovetkezményei, semmint a pedagogiai mindség eltérései.
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6 Kovetkeztetések, javaslatok

Kutatdsom elsé 1épésében a mindszenti kdzponti iskola és a Dozsa-telepi tagintézmény
hivatalos statisztikai adatait elemeztem. A vizsgalt iddszakban az intézmények tanulolétszama
egyértelmiien csokkend tendenciat mutatott: mig a 2017/2018-as tanévben 6sszesen 448 tanuld
jart a ket iskolaba, addig 2024-ben mar csak 358 6, ami kozel 20%-os visszaesést jelent (9.

abra).

Az Oktatasi Hivatal statisztikaibol arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a Dozsa-telepi iskola
nagyobb szocidlis hatrannyal kiizdd tanuldi csoportokat fogad, igy az intézmény kompenzald
¢s felzarkoztatdo funkcidja erdsebb, mint a kdzponti iskolaé. Erre engedett kovetkeztetni a
hatranyos helyzetii (HH) és halmozottan hatranyos helyzeti (HHH) tanulok aranyéanak
vizsgalata (11. abra), valamint a sajatos nevelési igényii (SNI) tanulok szamanak alakulésa is
(10. abra). A lemorzsolodéssal veszélyeztetett tanuldk statisztikainak alakuldsa (12. abra) is
eerdsiti, hogy a két iskola kozott strukturalis és tarsadalmi kiilonbségek figyelhetok meg: a
kozponti iskola tanuloi hattere kiegyenlitettebb, mig a tagintézményben nagyobb a hatranyos

helyzetli tanulok aranya, ami a neveldmunka jellegét és pedagogiai stratégiait is befolyasolja.

A kutatds mésodik szakaszaban online kérddéives adatfelvételt végeztem a két intézmény sziiléi

korében.
Iskolavalasztas és intézményhirnév

Az iskolavalasztasi szempontok elemzése (13-16. abra) ravilagitott arra, hogy a dontésekben a
praktikus tényezOk domindlnak. A lakohely kozelsége mindkét csoportnal a legfontosabb
valasztasi tényezd volt (kdzponti iskola: 84%, Dozsa-telep: 80,6%). A kdzponti iskola sziil6i
nagyobb aranyban emlitették az oktatasi szinvonalat és a tovabbtanulasi esélyeket (25,3%) mint

meghatarozd szempontot, mig a tanarok személyisége a harmadik helyen szerepelt (21,3%).

Ezzel szemben a Dozsa-telepi sziilok mas értékrendet képviseltek: naluk a tanarok
személyisége kertilt a méasodik helyre (41,9%), a csaladi hagyomanyok pedig a harmadik helyre
(19,4%). Ez arra utal, hogy a Dozsa-telepi iskoldban az iskolavélasztds inkdbb érzelmi és
bizalmi alapti dontés, ahol a személyes kapcsolatok és a pedagdgusokhoz f(iz6d6 viszony
meghatarozd szerepet jatszik. A kozponti iskola vélasztdsdnal viszont inkabb tudatos,
teljesitményorientalt mérlegelés figyelhetd meg, amely a tanulmanyi eredményeket ¢€s az

intézmény hirnevét helyezi eldtérbe.
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Osszességében a két intézmény tarsadalmi statuszban és vonzaskorzetben is elkiiloniil, ami az
iskolavalasztasi mintdzatokban is tiikrozodik: a kozponti iskola a varosi kozéprétegek
mobilitasi lehetdségét jelenti, mig a Ddzsa-telepi iskola a helyi kdzdsségek stabil, bizalmon

alapulo oktatési terepe.
Sziiloi elégedettség és elvarasok

A sziléi elégedettségi mutatok (17-20. abra) jol mutatjdk az intézmények kozotti
kiilonbségeket. Mindkét iskola sziil6i alapvetden pozitivan értékelik a pedagdgiai munkat, de a
Doézsa-telepi intézményben nagyobb aranyban fordult eld teljes elégedettség a tanarok
munkajaval €s a gyermek fejlédésével kapcsolatban. Ezt az interjialanyom megfigyelései is
megerdsitik: a Dozsa-telepi pedagdgusok kompenzalo és felzarkoztatd szerepe kulcsfontossagu

a hatranyos helyzetli tanulok fejlodésében.

A kommunikécids viszonyok terén is jelentds kiilonbségek mutatkoztak: a Dozsa-telepi
iskoldban a sziilok 67,7%-a tartotta ,rendszeresnek ¢€s nyitottnak” a tanarokkal valo
kapcsolattartast, mig a kozponti iskoldban ez az ardny minddssze 18,2% volt. Ez a kiilonbség
egyértelmiien jelzi, hogy a kisebb, peremteriileti iskola kozdsségében szorosabb, bizalmon
alapulod kapcsolat alakult ki a pedagdgusok és a csaladok kozott, mig a kdzponti iskola

miikodését formalisabb, kevésbé személyes kommunikacio jellemzi.

Osszegzésként elmondhatd, hogy a Doézsa-telepi iskola a helyi tarsadalmi kohézid és
esélykiegyenlités egyik fontos intézménye, mig a kdzponti iskola elsGsorban a tanulmanyi

teljesitmény €s tovabbtanuldsi orientacio kdzegét biztositja.
Intézmények tarsadalmi funkcioja és kovetkeztetések

A kutatas eredményei alapjan egyértelmiien megallapithatd, hogy a mindszenti kdzponti iskola
¢és a Dozsa-telepi tagintézmény eltérd tarsadalmi €s kulturalis bedgyazottsaglh kozosségekhez
kapcsolodnak, ami a sziil6i megitélésben is kifejezédik. A sziildk mindkét intézmény esetében
elégedettek voltak a gyermekiik biztonsagérzetével €s fejlodési lehetéségeivel, ugyanakkor a
hangstlyok eltérdek voltak. Mig a Ddzsa-telepi iskola sziil6i kdzossége a biztonsagot és a
kozosségi 0sszetartozast emelte ki legfontosabb értékként, addig a kozponti iskola esetében a
tanulmanyi eredmények ¢€s a tovabbtanulasi lehetdségek keriiltek eldtérbe. Ezek a kiilonbségek
egyértelmiien mutatjak, hogy az intézmények eltérd tarsadalmi bazisra épiilnek, és a sziil6i

attitildok, tapasztalatok is e mentén rendezddnek.

A kovetkezokben elvégzem a hipotézis-ellendrzest.
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Az elsd hipotézisben (H1) feltételeztem, hogy a kozponti iskola és a Dozsa-telepi tagintézmény

oktatasi koriilményeinek sziil6i megitélése jelentdsen eltér egymastol.

A vizsgalati adatok ezt részben megerdsitették. Mindkét iskola altalanossagban kedvezd
értékelést kapott, de a kdozponti intézmény esetében a sziilok nagyobb aranyban itélték meg
pozitivan az infrastrukturalis felszereltséget és a tanulmanyi eredmények tdmogatasat (17. és
18. abra). A kozponti iskoldban a valaszadok tobbsége az iskola targyi feltételeit atlagon
feliilinek mindsitette, mig a Dozsa-telepen a tobbség az ,.atlagos, de megfeleld” kategoriat
valasztotta. Ennek ellenére a Dozsa-telepi iskola felszereltségét a sziilok egy része mégis

pozitivabban értékelte, ami a kisebb 1étszamu, személyesebb tanuldsi kornyezethez kothetd.

A pedagogiai munka ¢€s a tanari tevékenység megitélése kiegyenlitett képet mutatott (19. és 20.
abra). A kozponti iskolédban a szililok tobbsége ,,inkabb elégedett” valaszt adott, mig a Dozsa-
telepi intézménynél magasabb volt azok ardnya, akik teljes mértékben elégedettek voltak az
oktatas szinvonaldval. Ez a kiilonbség azt sugallja, hogy a Dozsa-telepen a tanarok és sziilok

kozotti kozvetlen, személyes kapcsolat nagyobb bizalmat és elégedettséget eredményez.

A kommunikaci6 és a kozosségi 1égkor tekintetében is lehetett eltérést tapasztalni. A Dozsa-
telepi iskolaban a sziildk 67,7%-a a tanarokkal vald kapcsolattartast ,rendszeresnek és
nyitottnak” mindsitette, mig a kozponti iskoldban ez az arany 38,7% volt, és 53,3% inkabb
»alkalmi, de kielégitd” kapcsolatot jelolt meg. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a Dozsa-
telepi intézmény kozOssége zartabb, de bizalmasabb, ahol a személyes jelenlét és a sziildi
egyiittmiikodés nagyobb sulyt kap. A kozponti iskola ezzel szemben formalisabb,

teljesitményorientalt miikodési kulturat képvisel.

A HI1 hipotézis, amely a két iskola oktatasi koriilményeinek sziildi megitélésében feltételezett
kiilonbséget, részben igazolodott. A kozponti iskola sziiléi kedvezobben értékelték az
infrastrukturalis feltételeket és a tanulmanyi tamogatast, mig a Ddzsa-telepi sziilok a tanari
hozzaallast és a bizalmi légkort emelték ki pozitivumként (17-20. abra). A kommunikacid
terén markénsabb eltérés mutatkozott: a Ddzsa-telepen a sziil6k kétharmada rendszeresnek és
nyitottnak itélte a tanarokkal val6 kapcsolatot, mig a kozponti iskolaban ez az arany lényegesen
alacsonyabb volt. Ez arra utal, hogy a kisebb kozosség személyesebb kapcsolatokat biztosit,

mig a nagyobb intézmény inkabb formalisabb miikddésii.

A masodik hipotézis (H2) ugy szolt, hogy a sziildi elvarasok és az iskolavalasztasi szempontok
eltérnek a két intézmény esetében. Az adatok szerint mindkét sziiléi csoportnal a lakohely

kozelsége volt a legfontosabb iskolavalasztasi tényezo (kozponti iskolanal 84%, Dozsa-telepen
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80,6%). Ugyanakkor a kdzponti iskola sziil6i nagyobb aranyban (25,3%) tartottak fontosnak az
oktatds mindségét és szinvonalat, mig a tanarok személyisége a harmadik helyen szerepelt
(21,3%). A Doézsa-telepi sziilok ezzel szemben a tanarok személyiségét emelték ki masodik
legfontosabb tényezoként, 41,9%-o0s emlitési arannyal, harmadik helyen pedig a csaladi

hagyomanyt jelolték meg (19,4%).

Ez arra utal, hogy a Do6zsa-telepi iskola valasztasaban erdsebb az érzelmi kotddés és a bizalmi
szempont, mig a kozponti iskoldban inkdbb a raciondlis, teljesitményorientalt mérlegelés

dominal.

A vizsgalat eredményei alapjdn a mindszenti kozponti iskola és a Dozsa-telepi tagintézmény
eltérd tarsadalmi és pedagogiai kérnyezetben miikodik, ami a sziil6i megitélésben is tiikr6zodik.
Az intézmények nemcsak oktatasi, hanem részben kozosségformalo €s integracids funkciokat
is ellatnak, de ezek jellegiikben kiilonboznek. A koézponti iskola inkdbb a tanulmanyi
teljesitményre és a tovabbtanulasi esélyekre, mig a Dozsa-telepi tagintézmény a személyes

odafigyelésre és a kozosségi kapcsolatokra helyezi a hangsulyt.

A H2 hipotézis, amely az iskolavalasztasi szempontok kiilonbségeit vizsgalta, szintén csak
részben nyert megerdsitést. Mindkét sziiléi csoport szamara a lakohely kozelsége volt a
legfontosabb dontési tényezd, de a hangsulyok eltértek: a kozponti iskola esetében a tanulmanyi
szinvonal, a Ddzsa-telepen pedig a tandrok személyisége és a csaladi hagyomény kapott
nagyobb szerepet (13—16. abra). Ez azt jelzi, hogy mig a kdzponti iskola valasztasat inkabb
tudatos, teljesitményorientalt mérlegelés jellemzi, addig a Dozsa-telepi iskolanal az érzelmi és

ko6zosségi kotddés dominal.

Osszességében megallapithato, hogy a két intézmény komplementer funkciot tolt be Mindszent
oktatési rendszerében: a kdzponti iskola a tovabbtanulas és mobilitas, mig a Dozsa-telepi iskola
a helyi tarsadalmi integracid és esélykiegyenlités terepe. A hipotézisek tehat részben
igazolddtak, mivel a kiilonbségek tobbnyire hangsulybeli, nem pedig alapvetd eltéréseket

jeleznek.

Javaslatok, kovetkeztetések
A kutatdsom alapjan a két intézmény eltérd tarsadalmi hatterét és a sziiloi visszajelzéseket
figyelembe véve javaslataimat vidékfejlesztoként fogalmazom meg. A javaslatok

megfogalmazisa sordn arra a célra kell fokuszalni, hogy a pedagdgiai munka és az

intézményfejlesztés erdsitése, az iskoldk csaladdal valod egylittmikodésének szorosabbra
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fiizése, a hatranyos helyzetli tanulok intenzivebb tdmogatasa, valamint az esélyegyenldségi

crcr

¢letmindsége szempontjabol.

Sziilokkel valo egyiittmikodés fejlesztése

Elérhetetlen csaladok bevonasa. Kiemelt figyelmet kell forditani azokra a csalddokra,
amelyek nehezen kapcsolodnak be az iskolai életbe. Az OECD-javaslatok hangsulyozzak, hogy
a kedvezédtlen helyzetii csaladok gyermekei esetén kiilonleges stratégiakat kell alkalmazni:
példéaul hazi latogatasokat, kozosségi eseményeken vald részvételi lehetoségeket €s személyes
megszolitasi formakat (OECD 2022). Az iskolaknak partnerséget kell kialakitaniuk a
csaladokkal (teljes csaladtamogatasi programokat vagy csaladi napokat szervezve), igy hossza

tavon nohet a csaladok bizalma és egyiittmiikodési hajlanddsaga.

Sziil6i visszajelzés és tamogatis oOsztonzése. Erdemes bevezetni sziildi elégedettség-
méréseket (kérddivek, visszajelzd beszélgetések) az intézményi vezetés részérél, hogy
rendszeresen felmérjék a sziilok igényeit és elégedettségét. A nyitott parbeszéd segiti a
problémak korai felismerését és a k6zds megoldasok keresését. Emellett 6sztondzni kell a
sziiléi Osszefogast iskolai projekteknél: példaul kozos eszkozbeszerzési akciokkal vagy
adomanygytijtéssel lehet kiegésziteni az iskola koltségvetését. Ilyen kezdeményezések lehetnek
iskolai alapitvanyok 1étrehozéasa vagy tdmogatdi csoportok szervezése, amelyek révén - példaul
dramapedagogiai vagy tanulmanyi kirdndulds-programok finanszirozasdhoz -a sziilok is

hozzajarulhatnak a k6zos célok eléréséhez.

A hatranyos helyzetii tanulok tamogatasanak lehetoségei

Szocidlis és mentori tamogatids. az orszagosan is mikodd hatranykompenzald
szolgaltatdsokra itt is sziikség van: fontos a veszélyeztetett, problémés csalddi hatterii
gyermekek szdmara segitséget biztositani. Ez lehet személyes mentorprogram segitségével,
szocialis- és gyerekvédelmi felelds, illetve iskolapszicholdgus kozremiikdésével. Fontos, hogy
az iskolai szocialis segitdk (gyermekvédelmi jelzérendszer, iskolapszichologus) elérhetdek
legyenek mindkét tagintézményben. Ezzel parhuzamosan 6sztondzni kell a tehetséggondozast
is (tehetséggondozd programok, versenyek, Osztondijak), hiszen sok tehetséges roma és

hatranyos helyzetii gyermek motivalhato ilyen megmérettetéssel.
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Esélyegyenloségi anyagi tamogatasok. A tanulok és csaladjaik anyagi tdmogatdséara is
sziikség van: példaul rendszeres ingyenes étkeztetés biztositasa, tanszer- €s tankdnyvtamogatas
révén, vagy utazasi koltségek atvallalasaval a bejard tanuldknak. Célszerli palyazni hatranyos
helyzetiicket segitd programokra (pl. ,,Masodik esély” vagy tanoda jellegli programok),
amelyek pénziigyi és szakmai erdforrasokkal egészithetik ki az iskoldk eszkdz és human

kapacitésait.
Az iskolak kozotti egyenlotlenségek mérséklése

Ugyan a kozponti és a tagintézmény régdta miikddik kdzos fenntartasban, éppen ezért célszrii
folytatni a kozos stratégiai tervezést és az egyiittmiikodést. Frdemes rendszeres kozos
pedagogiai testiileti liléseket €s tapasztalatcseréket szervezni, ahol a két iskola tanarai egyiitt
tervezik a tantervi fejlesztéseket és kooperativ tanulasi programokat. K6zos szakmai mithelyek

segithetik a modszerek atadasat €és az intézmények kozotti szinergiat.

Ugyancsak fontos az eréforrasok kiegyenlitése, mely jol szolgalhatja az esélyegyenldségi

célokat.

A kozosségi események, a kozos kulturdlis programok, a bekapcsolddas a helyi kozdsségi
életbe (példaul kozos iskolai linnepségek, kulturalis vagy sportesemények szervezésével a varos
két részén €16 gyerekek szamara) eldsegitheti, hogy a didkok szorosabb kapcsolatot alakitsanak
ki. Az ilyen programok sordn a tanulok és csalddok kozds élményei erdsitik a telepiilési

Osszetartozast, és attételesen javitjak az intézménykozi kapcsolatokat is.
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7 Osszefoglalas

Dolgozatomban Mindszent varos két altalanos iskolajanak a kdzponti és a Ddzsa-telepi
tagintézmény helyzetét, tarsadalmi funkcigjat és a sziiléi megitélését vizsgaltam. Célom az volt,
hogy feltarjam az intézmények kozotti kiilonbségeket, valamint azokat a tényezdket, amelyek

befolyasoljak a sziilok elégedettségét és iskolavalasztasi dontéseit.

A szakirodalmi elemzésemet 4 téma koré csoportositottam: az oktatas, mint tarsadalmi toke-
elem, rovid attekintés a magyar kozoktatds rendszervaltas utani atalakulasarol, a ciganysag
tarsadalmi helyzete és az oktatdshoz vald hozzaférés problémai Magyarorszagon, az oktatasi

helyzet megitélése az Oktatdsi Hivatal statisztikai kdzlésébdl Csongrad-Csanad varmegyére.

Az 0néllo kutatds els@ részében az iskolai statisztikai adatok alapjan elemeztem a
tanuldlétszam, a hatranyos helyzetti (HH, HHH) és a sajatos nevelési igényi (SNI) tanulok
aranyanak valtozasat 2017 és 2024 kozott. Az adatok azt mutattdk, hogy mindkét intézmény
tanuldlétszama csokkend tendenciat kovetett (9. dbra), és a Dozsa-telepi tagintézményben
magasabb aranyban fordulnak elé hatranyos helyzetii és SNI tanuldok. Ez arra utal, hogy a
Dozsa-telepi iskola erdsebben lat el kompenzald és felzarkoztatd szerepet, mig a kdzponti

iskola inkabb teljesitményorientalt oktatasi kdrnyezetet biztosit.

A masodik kutatasi szakaszban online kérddives felmérést végeztem, amelyben 117 sziil6 vett
részt. A valaszok alapjan a sziilok mindkét intézményben alapvetden elégedettek gyermekiik
biztonsagérzetével és fejlodési lehetdségeivel, azonban a hangsulyok eltéréek. A kdzponti
iskola esetében a tanulmanyi szinvonal és a tovabbtanuldsi lehetéségek kaptak nagyobb
figyelmet, mig a Dozsa-telepi intézmény sziiléi inkabb a tanari odafigyelést és a kozosségi

Osszetartozast értékelték kiemelkedoen.

Az iskolavalasztasi szempontok vizsgalata soran kideriilt, hogy mindkét csoportnal a lakohely
kozelsége a legfontosabb dontési tényezd. A kdzponti iskola sziildi nagyobb hangsulyt
fektetnek az oktatasi szinvonalra, mig a Dozsa-telepi szliloknél a tanarok személyisége és a
csaladi hagyomany dominél. Ez a kiilonbség azt jelzi, hogy a kozponti iskola valasztisa

racionalisabb, a Dozsa-telepié pedig érzelmibb, kdzosségi alapt dontés.

A hipotézisek értékelése soran megallapitottam, hogy azok részben igazolodtak. A két
intézmény kozott valoban vannak kiilonbségek az oktatasi kornyezet, a kommunikécio és a

sziil61 attitidok tekintetében, de ezek inkabb hangsulybeli, mintsem alapvetd eltérések. A
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Dozsa-telepi iskola a helyi tarsadalmi integracio és esélykiegyenlités, a kozponti iskola pedig a

tovabbtanulas és mobilitas f6 szintere.

Osszességében a kutatds ravildgitott arra, hogy a mindszenti oktatdsi halézat iskolai
komplementer funkciot téltenek be: egyiitt biztositjak a tanulok sokféle igényének kielégitését,

¢s egyarant hozzajarulnak a varos oktatasi és tarsadalmi stabilitasahoz.
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8 Koszonetnyilvanitas

Ezuton szeretném kifejezni halamat és kdszonetemet mindazoknak, akik tdmogattak
szakdolgozatom elkészitése sordn. Elsdsorban témavezetdémnek, Dr. habil. Molnar Nagyné
Melinda, PhD.-nak szeretnék koszonetet mondani a szakmai iranymutatasért, tiirelméért és
hasznos tanacsaiért, amelyek nagyban hozzajarultak a dolgozatom elkészitéséhez. K&szonettel
tartozom az intézményben tanitd oktatdoimnak, akik segitettek abban, hogy idaig eljuthassak.

Végiil kszondm a csalddomnak, hogy végig tdmogattak a szakdolgozatom megirasaban.
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11 Mellékletek

11.1Kérdoiv

21. abra Dozsa telepi iskolaba jaroknak irt kérddiv (sajat kép)
Mindszent altalanos iskolairol sziil6i szemmel

Tisztelt Szilgd!

Szakdolgozati kutatdsom keretében arra kérem, ossza meg tapasztalatait és véleményét a
mindszenti altalanos iskolakrol. A kérd6iv anonim, kit6ltése kb. 5—10 percet vesz igénybe.
Vilaszai kizarolag kutatési célokat szolgalnak. Koszonom az egyiittmitkodését!

1. Melyik iskolaba jar gyermeke?

1. Mindszenti Altaldnos Iskola — varoskozponti telephely

2. Mindszenti Altaldnos Iskola — Dozsa-telepi tagintézmény
3. Mindkét iskolaban van gyermekem

4. Mar nem jar egyikbe sem, de jart

2. Dézsa telepi iskolaba jart/ jaré gyermekek sziilei

Mi alapjan valasztotta a Dozsa telepi iskolat? (tobb valasz lehetséges)

. Lakohely kozelsége

. Oktatas szinvonala

. Tanarok személye

. Csaladi hagyomany

. Osztalytarsak, baratok
. Egyéb:

3. Elégedett az iskola altal nytjtott oktatassal?

. Teljes mértékben

. Nagyrészt igen

. Vegyes a véleményem
. Inkabb nem

. Egyaltalan nem
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22. abra Dozsa telepi iskolaba jaroknak irt kérddiv (sajat kép)
4. Hogyan értékelné az iskola felszereltségét?

Kiemelkedd
Megfeleld
Atlagos
Elavult

Rossz

5. Milyen a tanarok és a sziilok kozotti kommunikacio?
Rendszeres ¢és nyitott

Alkalmi, de kielégitd

Nehezen elérhetdek a tanarok

Nem tudok réla nyilatkozni

6. Tapasztal-e hatranyos megkiilonboztetést az iskolaban?
Nem

Igen, szocidlis alapon

Igen, etnikai alapon

Igen, tanulmanyi teljesitmény alapjan

Nem tudom megitélni

7. Részt vesz a gyermeke iskolai kozosségi eseményein (pl. sziiloi értekezlet, iskolai
rendezvény)?

Igen, rendszeresen
Alkalmanként
Ritkan

Soha
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23. abra Dozsa telepi iskolaba jaroknak irt kérddiv (sajat kép)
8. Mennyire érzi biztonsagban gyermekét az iskolaban?

Teljesen biztonsdgban
Tobbnyire igen

Néha vannak problémak
Gyakori problémak vannak

Nem tudom megitélni

9. Milyen tovabbtanulasi lehetéségeket lat a gyermeke szamara? (szabad szoveges
valasz)

10. Van egyéb megjegyzése az iskolaval vagy az oktatassal kapcsolatban? (szabad
szoveges valasz)
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24. abra Kozponti iskolasokat érintd kérddiv (sajat kép)
Kozponti iskolaba jart/ jaré gyermekek sziilei

Mi alapjan valasztotta a kdzponti iskolat?
Lakohely kozelsége

Oktatas szinvonala

Tanarok személye

Csaladi hagyomany

Osztalytarsak, baratok

Egyéb:

3. Elégedett az iskola altal nyujtott oktatassal?

. Teljes mértékben

. Nagyrészt igen

. Vegyes a véleményem
. Inkabb nem

. Egyaltalan nem

4. Hogyan értékelné az iskola felszereltségét?

. Kiemelkedd
. Megfeleld

. Atlagos

. Elavult

. Rossz

5. Milyen a tanarok és a sziilok kozotti kommunikacio?

. Rendszeres és nyitott

Alkalmi, de kielégito
. Nehezen elérhetdek a tanarok

. Nem tudok rdla nyilatkozni
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25. abra Kozponti iskolésokat érintd kérddiv (sajat kép)
6. Tapasztal-e hatranyos megkiilonboztetést az iskolaban?

. Nem

. Igen, szocidlis alapon

. Igen, etnikai alapon

. Igen, tanulmanyi teljesitmény alapjan
. Nem tudom megitélni

7. Részt vesz a gyermeke iskolai kozosségi eseményein (pl. sziil6i értekezlet, iskolai

rendezvény)?

. Igen, rendszeresen
. Alkalmanként

. Ritkén

. Soha

8. Mennyire érzi biztonsagban gyermekét az iskolaban?

. Teljesen biztonsadgban

. Tobbnyire igen

. Néha vannak problémak

. Gyakori problémak vannak
. Nem tudom megitélni

9. Milyen tovabbtanulasi lehetéségeket lat a gyermeke szamara? (szabad szoveges
valasz)

10. Van egyéb megjegyzése az iskolaval vagy az oktatassal kapcsolatban? (szabad
szoveges valasz)
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26. abra Mindkét intézményt érintd kérddiv (sajat kép)
Mindkét intézményben van tanulé gyermeke

Miben tapasztalt kiilonbséget a két telephely oktatasi szinvonalaban?

. Nincs kiilonbség

. A kozponti iskolaban magasabb szinvonal

. A Dozsa-telepi iskolaban magasabb szinvonal
. Egyéb:

Mennyire elégedett a két iskola infrastrukturalis felszereltségével (épiilet, tantermek,
eszkozok, udvar stb.)?

. Elégedetlen

. 1

. 2

. 3

. 4

. 5

. Teljes mértékben elégedett

Gyermeke tanulmanyi elomenetelére melyik iskola volt kedvezobb hatassal?

. Dozsa-telepi iskola

. Ko6zponti iskola

. Mindketté egyforman
. Egyéb:

A pedagégusok munkajaban, hozzaallasaban tapasztalt-e kiilonbséget a két telephely
kozott?

. Igen, a kdzponti iskoldban pozitivabb
. Igen, a Dozsa-telepi iskoldban pozitivabb
. Nem, nem tapasztalt kiillonbséget
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27. abra Mindkét intézményt érintd kérdoiv (sajat kép)
Melyik telephelyet tartja inkabb megfelelonek a gyermekek kozosségi életének,
szocializacigjanak szempontjabol?

. Dozsa-telepi iskola
. Ko6zponti iskola
. Mindketté egyforméan

Osszességében, ha iijra valasztania kellene, melyik iskoliba iratna gyermekét inkabb?

. Doézsa-telepi iskola

. Kozponti iskola

. Mindkettd megfeleld lenne
. Egyik sem
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11.2 Csatlosné Répas Etelkaval késziilt interju kérdései

1. Bevezetés

e Miota tanit az intézményben?

e Milyen tantargyakat tanit, milyen évfolyamokon?

2. Tanulok és hattér

e Hogyan jellemezné az iskola tanuldinak szocialis hatterét?

o Tapasztal kiilonbségeket a beérkezd tanuldk képességeiben, motivacidiban?

3. Infrastrukturalis hattér

o Milyennek tartja az iskola felszereltségét, épiiletallapotat?

e Miben latja a legnagyobb hianyossagokat vagy elonyoket?

4. Pedagogiai kihivasok

e Melyek a leggyakoribb nevelési-oktatési kihivasok?

e Van-e lehetdség hatranykompenzaciora, felzarkoztatasra?

5, Sziiloi hattér

e Mennyire aktivak a sziilok az iskolai életben?

o Tapasztal-e kiilonbségeket a sziilok elvarasaiban, részvételében?

6, Iskolai kozosség

e Milyen kozosségformald programokat szervez az iskola?

e Milyen a kapcsolat a telephelyek kozott?

7, Tanuloi osszetétel és integracio

e Hogyan jellemezné a tanulok etnikai, kulturélis 6sszetételét az intézményben?

o Tapasztalhato-e eltérés a roma tanuldk aranyaban a Dozsa-telepi és a kdzponti iskola

kozott?
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Véleménye szerint ez az eltérés hatassal van-e az oktatds mindennapjaira, illetve a
pedagdgiai modszerek megvalasztasara?

Milyen tapasztalatai vannak a tanulok kozotti integracid, egyiittmiikodés, illetve
esetleges elkiiloniilés terén?

Az iskola rendelkezik-e olyan programokkal, kezdeményezésekkel, amelyek célja a
On szerint mennyire sikeresek ezek az intézkedések?

Erzékelhet6-e barmilyen formaban szegregicid az iskolai életben (példaul
osztalybeosztas, tanuldcsoportok, szabadidos tevékenységek szintjén)?

Milyen tényezOk jarulhatnak hozzd a szegregacid kialakuldsdhoz vagy
fennmaradéasahoz?

Milyen eszk6zokkel lehetne eldsegiteni az esélyegyenldséget és a befogadd iskolai

kornyezetet?
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12 Nyilatkozatok

NYILATKOZAT

Tatdr Attila (név) (hallgaté Neptun azonositéja: N3XOS5) konzulenseként nyilatkozom arrél,
hogy a szakdolgozatot® ittekintettem, a hallgatét az irodalmi forrasok korrekt kezelésének
kovetelményeirdl, jogi és etikai szabalyairél tajékoztattam.

A zirédolgozatot/szakdolgozatot/diplomadolgozatot/portféliét a zardvizsgan térténd
védésre javaslom / nem javaslom?.

A dolgozat dllam- vagy szolgalati titkot tartalmaz: igen nem*?

Kelt: 2025.11.08.

b | 1& )7

belsé konzulens

! A megfelel§ dolgozattipus meghagy4dsa mellett a tobbi tipus térlends.
* A megfelel§ aldhGzandé.
* A megfeleld aldhdzandé.
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Hallgatok, doktoranduszok nyilatkozata mesterséges intelligencia (M1)
alkalmazasarg|

1. Altalinos adatok

Hallgaté neve: Tatdr Attila

Neptun-kédja: N3X0ss5

Képzési szint (a megfelelst jelolje X-szel): 8 BSC,/BA O Msy/ma O Doktori (PhD)
DO Egyéb: ...

Tantargy neve/kodja*: Szakdolgozatkészités VFFTGO31N

Kilonbségek  Mindszent kozoktatisi

A munka cime: intézményei kozott: A Dézsa-telep és 3
véaroskézpont osszehasonlité elemzése
* doktori értekezés esetén nem kitoltends

2. Nyilatkozat az M1 hasznilatirél

Alulirott, etikai felelésségem teljes tudatiban az alibbi nyilatkozatot teszem:

(Kérjuk, vélosszon €gyet oz olabbi lehetdségek kozul!)
OA)Nem alkalmaztam mesterseges intelligencia rendszert vagy szolgaitatast.
(Amennyiben ezt jelolte, a tovabbi tablazatok kitoltése nem szukséges.)
X B) Alkalmaztam mesterséges intelligencia rendszert vagy szolgsltatast.
(Kérjuk, toltse ki a vonatkozo tablazatokat!)

3. A mesterséges intelligencia hasznilatinak részletezése

L. TABLAZAT: Asszisztensi vagy kisebb mértékd felhasznslis (pl. forditss, nyelvi korrektira,
otletelés stb.)

(Ezen felhaszndldsok esetében a konkrét promptok és valaszok csotoldsg nem szukséges.)

A felhasznalds célja Alkalmazott Mi-eszkoz neve Erintett rész (ha nem a
és verzidja s20veg egészére vonatkozik)
Forrasok keresése ChatGPT 5.0 Szakirodalmi rész

Il. TABLAZAT: Jelents tartalmi hozzéjarulas (pl. egy teljes dbra vagy egy hosszabb
szovegrész generalisa)

(Ezekben az esetekben o felhasznalt kulcsfontosségi promptok és az M dltal adott nyers
valaszok dokumentdldsa és g munka mellékletében val ¢satoldsa szikséges.)

1
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I - %
Alkalmazott Mi Az érintett fejezet / A prompt-naplét

' .. | eszkoz neve, tartalmazé melléklet
A felhasznalis célja verzidia, dbra  /  tablizat bejegyzésének
SRS pontos sorszima
elérhetgsége sorszama

A X X -

7

3/A. Oktaté ltal elgirt kiegészit szabélyok (ha vannak)

Amennyiben az adott tantirgy oktatoja vagy témavezetSje az Ml-eszkozok haszndlatira
vonatkozéan kalon szabalyokat vagy elvarasokat hatdrozott meg, kérjuk, az aldbbi mezében
foglalja ossze ezeket:

Pl. 0z MI hosznéloténok tilolma bizonyos feladattipusokra; csok konkrét eszkoz haszndlata
engedélyezett; eltéré hivotkozgsi elvarasok; dokumentdcics forma stb.

Oktaté vagy témavezets iltal elgirt szabalyok:

Konzulensem kérésére nem hasznalhattam az MI-t abrak, diagramok szerkesztésére.

4. Minden hallgatéra vonatkozé nyilatkozat:

Kijelentem, hogy az MI iltal esetlegesen generalt tartalmakat minden esetben kritikailag
felulvizsgaltam, szerkesztettem és a munkaba illesztettem. A leadott munka minden eleméért,
annak eredetiségéért és tudomanyos helytalliosagaért teljes kord felelGsséget villalok.
Tudomdsul veszem, hogy a Magyar Agrar- és Elenudoményi Egyetem a benyujtott munkit
mesterséges intelligencia detektorral ellendrizheti, és eljarast kezdeményezhet, amennyiben
a nyilatkozatom valétlan vagy hianyos.

Kelt: Mindszent, 2025. 11 hé 08 nap

Hallgaté aldirasa Konzulens/Témavezets alairisa

nyilatkozatom a  3/A-ra vonatkozoan
érvényes



MATE Szervezeti és Miikédési Szabalyzat

Il Hallgatéi Kévetelményrendszer

lIl.1. Tanulmanyi és Vizsgaszabalyzat

6.13. sz. fiiggeléke: A MATE egységes szakdolgozat /
diplomadolgozat / zarédolgozat / portfélié készitési utmutatdja

4.2. sz. melléklete: Nyilatkozat a zarédolgozat/szakdolgozat/diplomadolgozat/portfélié nyilvanos
hozziférésérdl és eredetiségérsl (médositva: 2025. oktéber 16.)

NYILATKOZAT
szakdolgozat! nyilvanos hozzaférésérsl és
eredetiségérdl
A hallgaté neve: Tatar Attila
A Hallgaté Neptun kédja: N3X0Ss

A dolgozat cime: Kilonbségek Mindszent kdzoktatasi intézményei kozott: A

Dézsa-telep és a varoskozpont dsszehasonlité elemzése

A megjelenés éve: 2025

A konzulens intézetének neve:

Vidékfejlesztési és fenntarthaté gazdasagi intézet

A konzulens tanszékének a neve: Vidék- és Teriiletfejlesztési Tanszék

Kijelentem, hogy az altalam benyujtott zarédolgozat/szakdolgozat/diplomadolgozat/portfolio? egyéni,
eredeti jellegd, sajat szellemi alkotdsom. Azon részeket, melyeket mas szerz6k munkajabol vettem at,
egyértelmien megjeloltem, és az irodalomjegyzékben szerepeltettem. Tovabba kijelentem, hogy a
dolgozat elkészitése soran alkalmazott mesterséges intelligencia-eszkdz6k (pl. szoveggeneralas, nyelvi
javitas, forditas, adatelemzés) hasznalata nem helyettesitette a sajat kutatasi és alkotéi munkamat,

azok alkalmazasat a forrasok kozott vagy a médszertani részben feltiintettem, és a szakmai-etikai
elvarasoknak megfelelGen jartam el.

Ha a fenti nyilatkozattal valétlant allitottam, tudomasul veszem, hogy a zardvizsga-bizottsdg a
zardévizsgabol kizar és a zardvizsgat csak Uj dolgozat készitése utan tehetek.

A leadott dolgozat, mely PDF dokumentum, szerkesztését nem, megtekintését és nyomtatasat
engedélyezem.

Tudomasul veszem, hogy az 3dltalam készitett dolgozatra, mint szellemi alkotds felhasznaldsara,
hasznositasara a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem mindenkori szellemitulajdon-kezelési
szabalyzataban megfogalmazottak érvényesek.
Tudomasul veszem, hogy dolgozatom elektronikus véltozata feltoltésre keril a Magyar Agrar- és
Elettudomanyi Egyetem kdnyvtari repozitori rendszerébe. Tudomdsul veszem, hogy a megvédett és

- nem titkositott dolgozat a védést kdvetden )

- titkositasra engedélyezett dolgozat a benyujtasatol szamitott S év eltelte utan
nyilvdnosan elérhetd és kereshetd lesz az Egyetem konyvari repozitori rendszerében.

Kelt:2025. November 2. >

Hallgato alairasa

! A megfelelS dolgozattipus meghagyasa mellett a tobbi tipus torlends.
2 A megfelel§ dolgozattipus meghagydsa mellett a tobbi tipus torlendd.
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