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1. Bevezetés

A szakdolgozatom témaéja a korai idegennyelv-elsajatitas. Ezt a témat az elsé pillanattol
kezdve nagyon a magaménak éreztem. Az oka ennek nem lehet més, mint az, hogy nagyon
erdsen érdeklédom az idegen nyelvek irant. Az els6 idegen nyelv, amivel megismerkedtem a
német nyelv volt, vodas koromban. Ezt az édesanydm tanitotta nekem, otthoni kérnyezetben,
igy személyesen tapasztalhattam meg a kisgyermekkori ismerkedést egy idegen nyelvvel.
Altalanosiskolatél az angol nyelvet tanultam, majd gimnaziumban a németet is folytattam.
Kozépfokt tanulmanyaim végére mindkét nyelvbol érettségiztem, angolbol nyelvvizsgat is
szereztem. Ez utdn egy U(j idegennyelvet szerettem volna tanulni. A norvég nyelvet
valasztottam, amit egyetemen, norvég nyelv és irodalom szakon sikerilt elsajatitanom.
Mostanra elmondhatom magamrol, hogy harom idegen nyelven beszélek, és mindharmat
kiilonbo6z6 ¢€letszakaszokban sajatitottam el. Ezen okok miatt egyértelmii volt szamomra, hogy
ezzel a témdaval szeretnék foglalkozni a szakdolgozatomban. Az Ovodapedagogiai
tanulmanyaim soran, specializaciomnak az angol nyelvet valasztottam, mivel személy szerint
fontosnak tartom az idegen nyelvek tanulasat, és rendkivil érdekel ennek a folyamata és héattere

egyarant.

El6z6 tanulményaim és csaladi hatterem lehetdové tették szdmomra, hogy egy
Norvégiaban ¢l6, magyar szarmazasu, angol €s norvég nyelveket tanitd tanadrndvel felvegyem
a kapcsolatot és interjut készithessek vele a korai idegennyelv-elsajatitas hatterérél,
modszertanarol. Magyarorszagon szintén kerestem egy angol tanarnét, akivel ugyanezen
kérdések alapjan interjat készitettem. Az interju kérdései diohéjban a foglalkozas menetét,

modszereit és feltételeit fedik le.

A dolgozatomban szeretném vizsgalni a két orszag mddszertani és oktatasbeli

kilénbségeit és hasonldsagait, e két holgy tapasztalata és tudasa alapjan.

Napjainkban, szinte kijelentheté, hogy minimum egy idegen nyelv elsajatitasa (javarészt
az angol nyelv) majdhogynem elengedhetetlen egy magyar ember életében. Egészen 2020-ig
minden diploma megszerzéséhez kotelez6 volt minimum egy nyelvvizsga, melyen eleinte a
Covid virus okozta korlatozasok miatt enyhitettek az ideiglenes eltorléssel, majd szépen lassan

teljesen el is torolték. Ezt azota mar egyeteme valogathatja, hogy elvarja-e hallgatoitol, hogy



nyelvvizsgat tegyenek a diploma megszerzesehez. Tébb egyetemi szakon, nem csak a diploma
kézhezvételénél vérja el a nyelvvizsgat, hanem maér eleve a felvételhez is Kritérium.
Természetesen nem csak a jovendobeli diplomésok vagy a mar diploméval rendelkezknek van
csak szliksége az idegen nyelvekre, hanem szinte mindenkinek, legyen sz turizmusrdl,
egészségiigyrdl, oktatasrol, munkaerépiacrol, ahol szinte alapkévetelmény az idegennyelv-
tudas, esetleg szorakozasrol (kilfoldi zenék, filmek, sorozatok stb.). Vagy éppen arrol, ha mi
magyarok utazunk hataron tdlra, idegennyelv-ismeret nélkil, szinte lehetetlen boldogulni.
Ennek oka igen egyszer(i. Magyarorszag egy Kis orszag, kis néppel, akik egy rendkivil nehéz
és ritka nyelvet beszéliink. A magyar nyelvet etnikai hatarainkon tal nem annyira ismerik, plane
nem tanitjak olyan mértékben, hogy mi magunk helyt tudjunk alini idegennyelv-ismerete nélkul

a sajat orszagunkon kivdl.

Magyarorszag az idegennyelv-tudas szempontjdbdl nem jeleskedik az Eurdpai Unid
tagallamai korében. A Kozponti Statisztikai Hivatal adatai alapjan 2007 6ta javult a magyarok
idegennyelv-ismerete a 25-64 evesek kérében. Mig 2007-ben csupan minden negyedik magyar
beszélt, minimum egy idegennyelven, ez 2016-ra mar a lakossag 42%-ardl volt elmondhat6. Ez
az arany, sajnos, még mindig messze van az Eurdpai Unio atlagatdl, ami 65%. A tébb nyelvet
beszEél6k aranyaiban is jelent0s a magyar elmaradas, mivel 2016-ban a megkérdezettek 14%-a
ismert egynél tobb idegen nyelvet, mig ennek az Eurdpai Unids atlaga 29%.

A Kozponti Statisztikai Hivatal megallapitotta tovabba azt is, hogy a nemek idegennyelv-
ismerete kdzott nincs kulénbseg, viszont a korosztalyok kozott van. 2016-ben a 25-34 évesek
kdrében 60% volt, aki ismert egy idegennyelvet, viszont ez az 55-64 éveseknél csupan 25%
volt.

Az iskolai végzettségek szempontjabdl igen magas eltéréseket mutatott a felmérés. A
legfeljebb 8 osztalyt végzettek 8,9%-a, a kozépfokl végzettséggel rendelkezok 35%-a, és a
diplomat szerzettek 79%-a az, aki egy idegennyelvet elsajatitott a tanulmanyai soran.

Nemzetkozi felmérésekbdl kideriilt az is, hogy 2016-ban az Eurdpai Unié tagallamai
kozll nyolc orszagban, fokent a skandinav €s a balti orszagokban, 90% folotti volt a minimum
egy idegennyelvet beszél0k aranya, az Egyesiil Kiralysagban viszont csak 35%. A harom vagy
annal tobb nyelvet beszélok ardnya ugyanebben az évben Luxemburgban 51% volt a 18 éven
feltliek kozott, Romaniaban viszont ez csupan 1%, mig Magyarorszagon 2,7%.

A KSH felmérései alapjan Magyarorszag az Europai Unio tagallamai soraban inkabb a
vége felé helyezkedik el, ha az idegennyelv-ismeretekrél van szé (Fenntarthaté fejlodés
indikatorai, 2021).



igy jogosan meriilhet fel benniink a kérdés, hogy ha ennyire az életiink és mindennapjaink
részét képezi az idegen nyelvek ismerete, akkor mikor is lenne célszerii elkezdeni annak
tanulésat, elsajatitasat. A dolgozatomban tobbek kozott erre is szeretnék valaszt adni, a fentebb
mar emlitett, Norvégidban és Magyarorszagon ¢l6 nyelvtanarok tapasztalatai, modszerei €s

lehet6ségei a két orszagban, 6sszehasonlitasa mellett.



2. Szakirodalmi attekintes - A korai idegennyelv-elsajatitas

Ebben a fejezetben szeretném arnyaltabban bemutatni a korai idegennyelv-elsajatitas

témakoret, kiilonboz6 szakirodalmak segitségével.

2. 1. A korai idegennyelvi-nevelés

Noam Chomsky volt az, aki a nyelvtanulas helyett a nyelvelsajatitas fogalmét vezette be
a koztudatba, és 6 volt az, aki eldszor egyaltalan megkiilonboztette a két fogalmat egymastol.
Véleménye szerint a nyelvelsajatitas és a nyelvtanulas nem kontrasztban, hanem egységben
vannak egymassal, a nyelvtanulas hosszu folyamata alatt. Azt is mondja, hogy a nyelvelsajatitas
természetes és majdhogynem automatikus folyamat. Véleménye szerint, a gyermek
ugyanazokat a készségeket hasznélja fel a nyelvelsajatitas alatt, mint barmilyen masik tanulasi
terulethez, mivel szorosan 0sszefuigg a tobbi tanulassal, igy tehat semmi specifikus képességet

nem igényel a nyelvelsajatitas folyamata (Chomsky, 1980).

2. 2. A nyelvelsajatitas feltételeinek hipotézisei

Krashen nyelvelsajatitas-nyelvtanulas hipotézise is hasonlé alapokon épil, szerinte két
olyan rendszerrél van sz6, melyek fliggetlenek egymastol, ezek az elsajatitott és a tanult
rendszerek. A nyelvi szabdlyoknak a nyelv kommunikativ hasznélata alatt torténd természetes
asszimilacidjara vonatkozik a nyelvelsajatitds fogalma. A nyelvtanulas viszont, a nyelv
szabalyainak formalis tanulasa, ami egy tudatos folyamat, mig az elsajatitas nem az. A korai
idegennyelv-elsajatitds nagyban 6sszehasonlithatd az anyanyelv-elsajatitasaval (Krashen,

Second Language Acquisition and Second Language Learning, 1981).

Krashen szerint négy hipotézise van a nyelvelsajatitas feltételeinek.
Az els6 a természetes sorrend hipotézise, melyben elmagyardzza, hogy van egy
meghatarozott sorrendje a nyelvi elemek elsajatitasanak, amely az idegennyelv és az anyanyelv

esetében is hasonlo.



A masodik az ellenérzé hipotézis vagy monitor hipotézis, mely szerint a gyermek ki tudja
sajat maga hibdit javitani. Azaz be vannak épitve Onellendrzési 1épések is a nyelvelsajatitas
folyamatéba.

A kovetkez6 hipotézis a bemend informaciok fontossagat €s a bemenet modjat vizsgalja,
ennek elnevezése input vagy bemend informaciok hipotézise. Ez az elmélet megallapitja, hogy
az input jellege és mennyisége meghatarozo. Ha a gyermek az inputot kis 1épésekben, megfeleld
mennyiségben vagy inkabb béségesen a célnyelven kapja, akkor megtorténik a nyelvelsajatitas.
Fontos tovabba arra is jobban odafigyelni, hogy az input csak és kizardlag egy fokkal haladja
meg a gyermek jelenlegi nyelvi szintjét.

A negyedik, egyben az utols6, az érzelmi sziirdé hipotézise. Ebben az all, hogy a
nyelvelsajatitas sikerességét rendkivili mértékben befolyésolja a tanulds kornyezete. Sokkal
nagyobb a siker valoszinlisége, ha nyugodt, stresszt6l mentes és kiegyensulyozott legkort
sikerdl kialakitani az elsajatitasi folyamat soran.

Krashen felfoghatd, érthetd bevitelnek nevezi a nyelvelsajatitas utjat, amely szerinte csak
ezen modon torténhet. Az Uzenetek megeértése a lényeg. Természetes kommunikéciora,
értelmes célnyelvi interakciora van sziikség az elsajatitashoz. Ekkor a beszélé nem a beszéd
formai elemeire figyel, hanem a kommunikacios szerepre, és ez a fontos (Krashen, Second

Language Acquisition and Second Language Learning, 1981).

Trentinné Benké Eva annyit tett hozza a mér felsoroltakhoz, hogy holisztikus értelemben
nyelvi és személyiségfejlesztésrol egyarant beszélhetiink, a korai idegennyelv nevelése soran.
Eppen ez az, ami a korai kétnyelvii programok legfontosabb nevelési céljat képezi (Trentinné
Benkd, A korai kétnyelviiség tamogatasira szolgdlo pedagoguskompetencidk ¢és

pedagdgusképzés, 2013).

2. 3. A korai idegennyelv-elsajatitas, mint tudoméanyéag

A korai idegennyelvvel valé megismerkedés kutatasa viszonylag ujkeletii dolog, ami a
mai napig egy hatarozottan megoszt6 téma, mind az ezt kutatdé hozzaérték, mind a laikusok,
vagy éppen a pedagdgusok kdreiben is. Az idegennyelv-elsajatitas, mint 6nalld, rendszerezett
tudomanyag, csak a hatvanas években alakult ki. A legtdbb eurdpai orszag kdzoktatasaban az
idegennyelv-oktatasa 10 éves kor alatt csak az 1980-as évek vegén kezdett kibontakozni. Az

el6tt az idegennyelv korcsoportok szerinti differencialasa az oktatdsban nem kapott akkora



hangsulyt, mint azéta. A korai nyelvpedagogia mint specialis diszciplina témakorrel tobb
szakirodalom is foglalkozik arnyaltabban, mar vagy az 1990-es évek 0ta, hiszen azdta 6nalld
kutatasiteriiletnek szamit. Ezen kutatasok nagyrésze angolnyelvli. Ezek a szakirodalmak
szamos U szemléletet hoztak be a kodztudatba, mint pl. (Brewster, Ellis, & Girard, 1991),
(Brumfit, Moon, & Tongue, 1991), vagy éppen (Bialystok & Hakuta, 1994). Ezek a
szakirodalmak vagy csak részben, vagy egyaltalan nem jelentek meg magyar nyelven, emiatt
az angolul nem ért6 magyar pedagdgiai réteg nem igazan talalkozott a legujabb kutatdsokkal.
Ez magaval vonzotta azt is, hogy a korai nyelvi fejlesztéstdl tartottak, teljesen elhatarolodtak
vagy éppen nyiltan elutasitottak azt, mindezt nagyrészben a korszerli ismeretek hianya miatt,
ami a mai napig észreveheto.

A korai idegennyelv-oktatas intézmeényes formajara nagy befolyéast gyakorolt a 20. sz&zad
masodik felében megjelend ,Kritikus periddus elmélet” (Penfield & Roberts, 1959),
(Lenneberg, 1967). Ez az elmélet egy Uj perspektivaba helyezte a korai nyelv-oktatast. Az
elmélet szerint a pubertas kezdeti életkor a kritikus idészak az idegennyelv-elsajatitas
osvényén, mivel ezen iddszak utan nem lehet olyannyira sikeres a nyelvtanulas az agyban

torténd fiziologiai valtozasok miatt, mint a pubertds iddszak kezdetét megel6zd iddszakban

(Nikolov, 2004).

Persze azlta ezt az elméletet sokan tamadték, esetleg nem egészen értettek vele egyet. Az
ezzel kapcsolatos allaspontokat harom részre szedhetjiik. Az elsd csoportba tartozok szerint
csak azok érhetik el az anyanyelvi Kiejtést, akik kisgyermekkorban kezdték el tanulni a nyelvet
(Dulay, Burt, & S, 1982), (Scovel, 1988), (Larsen-Freeman & Long, 1991). Méasodik csoport
azt vallja, hogy a kutatdsokon kapott eredmények ellentmondoak (Singleton, 1989). Az utolsé
csoport szerint pedig a felndttek és gyermekek nyelvelsajatitasaban eléfordul6 kiilonbségek a
kontextus és az életkori kognitiv és érzelmi jellemzék miatt lehetnek. Ok konkrétan tagadjak a

,kritikus periodus” 1étezését (Nikolov, 2004).

Viszont azzal sok kutatd egyetért, hogy idével teljesen megvaltozik az ember hozzaallasa
a nyelvtanulashoz, aminek az elsd hatarvonala valéban a pubertds kor lehet. Az elmélet
magyarazatat megérteni egészen egyszeril, az elmélet szerint az életkor elérehaladtaval egyre
nehezebb lesz az idegennyelv-elsajatitasa, azaz a ,kritikus periddus” idészak utdn az ember
nem ugy all az idegennyelv-elsajatitashoz, mint az elétt, mivel a gyermek a pubertasig, nem
tudatosan tanulja az idegennyelvet, inkabb az anyanyelv-elsajatitasahoz hasonl6an, igymond

oraragad”. Elsajatithatja tudattalanul is, akar mas tevékenység, jaték kodzben. Tovabbi



fiziologiai okokat is idesorolnak a kutatdk, mint pl. azt, hogy egy gyermeknek tobb idegsejtje
van, mint egy felnéttnek. Ez azt eredményezi, hogy a gyermekek sokkal érzékenyebbek a
hangokra, mint egy feln6tt. Ez&ltal kdnnyebben meg tudja kilonbozteti majd produkalni és

elsajatitani azokat (Kovacs, A gyemek és az idegen nyelv, 2009).

2. 4. A , Kritikus Periddus” jelenségét magyarazd elméletek

A, kritikus periddus”, masnéven ,,érzékeny” vagy ,,optimalis” (Patkowski, 1980) elmélet

magyarazatai tébb osztalyba csoportosithatdak.

2. 4. 1. Neuroldgiai elméletek

Az els6 halmaz, ami a ,kritikus periodus” mellett szol, azok a neuroldgiai érvek. Az
¢letkor jelentdsége a nyelvtanuldsban témdval kapcsolatban publikaciot eldszor Penfield és
Roberts adott ki 1959-ben (Penfield & Roberts, 1959). Melyben azt elemezték, hogy a
kisgyermekek azért jobbak a felndtteknél a nyelvtanulasban, mert a gyermekek agya jobb
plaszticitassal rendelkezik. Mindezt kutatassal is alatdmasztottdk, melyben olyan gyermekek
eseteit vizsgaltak, akik agyi sériilésekbdl épultek fel. Ezen allaspontot késObb Lenneberg is
osztotta (Lenneberg, 1967). Aki szerint, egy atlagos intelligenciaju ember képes a pubertas kora
utdn megtanulni egy masodik nyelvet, viszont a blokkok, amik gatoljak a nyelvtanulast, egyre
csak novekednek tizenéves kor utan, egyre nehézkesebb lesz a nyelv tanuldsa, valamint
akcentussal fogjak elsajatitani a kiejtés. Véleménye szerint, kivaléan kommunikalni egy
idegennyelven egy felndtt is meg tud tanulni.

1969-ben ezt az elméletet Scovel harom kérdéskorre bovitette (Scovel, 1988).

- A nem anyanyelvi beszélok beszédét, egy iskoldzatlan anyanyelvi besz€ld is képes
elkuloniteni, pusztan az akcentus alapjan.

- Az ok, hogy a felndttek nem képesek akcentus nélkiil elsajatitani egy idegennyelvet, a
lateraliz&cid befejez6désében, avagy az agyi plaszticitas csokkenesében rejlhet.

- A ,kritikus periddus” csak a kiejtésre, azaz a fonoldgia kérdéskorére hat.

A konnekcionistak is valaszokat szerettek volna adni a ,felnétt nyelvtanulas
paradoxonanak” jelenségére. Ezért az 1990-es években egyre gyakrabban hajtottak vegre
szamitdgépes szimulaciokat a nyelvtanulasra vagy akar a tanulasi folyamatok lemodellezésére

(Otto, 2000), (Regier, 1996). Otto Istvan tobbek kozott a gyermekek jobb végeredményeére és a



felndttek kezdeti eldonyeire kereste a valaszt modelljében. A célnyelvi leird fogalma is Ottd
Istvan nevéhez fiizédik, mely vildgosan kifejezett informaciokat tartalmaz, amiket vagy
felfedez, vagy megtanul a felnétt ember. A nyelvtanulas sikerességében nem csupan az input
mennyisege, hanem annak mindsége is nagy szerepet jatszik, ez is kideriilt a modellezés soran
(Otto, 2000). A nyelvészek, akik a ,kritikus periodus” témajaval foglalkoznak, természetesen
felhasznaljak értekezéseikben a neuroldgiai kutatdsok eredményeit, igy még megalapozottabb
képet tudnak adni a nézeteikr6l. A mentélis grammatika és mentalis lexicon tanulésa,
reprezentacioja ¢és feldolgozasa ismert rendszerekhez kothetd a deklarativ/proceduralis modell
szerint (Ullman, 2001). Az els6é nyelvtanulas soran a mentalis grammatikaért a proceduralis
memoria, mig a mentélis lexicon tanulasaért a deklarativ memoria a felelds. Minél idésebbek a
nyelvet elsajatitd alanyok, anndl jobban jellemz6, hogy inkabb a deklarativ memoriajukat

veszik igénybe, nem Ugy, mint a fiatalabb tarsaik.

Méara az eredményei ezeknek a neurolingvisztikai vizsgalatoknak elfogadottak.
Manapsag mar inkabb az életkor elére haladtanak egyidében torténé mindségi valtozasokra
koncentralnak a ,kritikus periodus” tanulmanyozasa helyett. A neurolingvisztikai kutatasok
eredményei bebizonyitjak, hogy az életkori sajatossagok helyénvald intellektualis kihivasai

megfeleloek.

2. 4. 2. Kognitiv elméletek

A kovetkezé halmaz, mely a gyermekkori és felnéttkori idegennyelv-elsajatitas kozotti
kilonbségeket vizsgalja, az a kognitiv magyardzatok halmaza. Krashen, Burt és Dulay (Dulay,
Burt, & S, 1982) azt a hatast vizsgaltak, miszerint a legnagyobb kiilonbséget a felnbttkori és a
gyermekkori nyelvelsajatitds kozott okozza. Ami nem maés, mint a pubertaskori formalis
gondolkodas kifejlédése, mely egyesek szerint nem hat valami pozitivan az idegennyelv-
elsajatitasara. Ez a kognitiv magyarazat viszont nem teljesmértékben fedi a gyermekek és
felndttek kozti kiilonbségeket, mivel Burt, Kashen és Dulay inkabb a tudatos nyelvtanulasra
fokuszaltak e kutatas esetben.

Wong Fillmore (Wong Fillmore, 1991) is el6allt egy magyarazattal. Az 6 modellje

szerint, két mechanizmus Ilétezik a nyelvelsajatitds teriiletén. Az elsé a természetes

nyelvelsajatitas, mely a nyelv 6sztonre épul, melyet a gyermekek nyelvelsajatitasa tokéletesen
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reprezental. A masodik nem mas mint, az altalanos kognitiv készségek egyittese, ami pedig a
felnéttek nyelvelsajatitasara jellemz6 (Larsen-Freeman & Long, 1991). Long és Larson-
Freeman szerint a két mechanizmus kozotti kiillonbséget az okozza, hogy mig a felnétteknek
megeéri az elvonatkoztatott gondolkodas, addig a gyermekek inkabb az 6sztoneiket kdvetik, ami
a felndéttekbdl elébb vagy utdbb, ha nem is eltiinik, de egyre csak halvanyul. Ezt a valtast

,,valamit valamiért” kifejezéssel reprezentalték.

Cummins és Swain (Cummins & Swain, 1986) készségegyiittesekb6l kétfélét
kilénboztettek meg. Az egyik a kognitiv akadémikus készségek, melyek megterhel6ek
kognitivan és a kontextusbdl kiszakitottak. A masik pedig, az alapvet6 interperszonalis
kommunikéacids készségek, ezek a kontextusban maradtak és kognitivan csupéan egy kicsit
megterheldek. Ez megmagyardzza azt, hogy miért van az, hogy a fejlédés elsé szakaszaban a

felndttek tobbet fejlddnek a gyermekeknél.

A kovetkez6 elmélet hasonlé alapokon épul, mint a méar fentebb emlitett
deklarativ/proceduralis modellre, amit a neurolingvisztikai elméleteknél érintettem, illetve a
monitor-modellre, melyet Krashen nevéhez kothetiink.

Ezen elmélet szerin melyet Skehan (Skehan, 1998) fogalmazott meg, a nyelvtanulas két
rendszeren alapulhat. Az egyik, a szabalyrendszereken alapulé analitikus tanulas, ahol inkabb
a memoria és a szabalyok egyiittese van jelen. A masik pedig, a példakra, formulékra
tamaszkodik, mely egytteseket a memaridban tarol.

Ha sok 1d6 all rendelkezésére az alanynak, és fontos szamara a nyelvhelyesség is, akkor
a szabdlyalapu rendszert hasznalja. Viszont, ha kevesebb az id0 az elsajatitasra és segit egy
adott kontextus, akkor pedig a memoria épiild6 kommunikacio a jellemz6 (Skehan, 1998). A
legtobb hozzaértd altal elfogadott elmélet szerint a gyermekek leginkabb a memoria-alapu
folyamatokra hagyatkoznak, mig a felndttek tanuldsara a szabalyrendszeren alapul6 folyamatok
vonatkoznak jobban.

A gyermekek és felndttek nyelvtanuldsa/elsajatitasa mind mas folyamatokra hagyatkozik.
Mig az egyikre, a tudatos tanulasi folyamatok, a masikra a nem tudatos, nyelvi 6szténokre valo

tdmaszkodas a jellemzd.
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2. 4. 3. Szociolingvisztikai megkdozelites

A harmadik elméleti megkdzelités a szociolingvisztikai magyarazatok csoportja. A
hozzaallas hatéséra es a korcsoport befolyasara épiilnek a szociolingvisztikai érvek. A mas
naciok, kultardk és nyelvek iranti negativ hozzaallas csak idovel alakul ki a gyermekekben.
Mivel az itélkezés vagy a veliink nem egyez6 nyelvekhez vagy kultdrakhoz valo negativ
hozzaallas nem egy vellink sziletett dolog, ezt a kdrnyezetink hozza magaval, tarsaink,
barataink vagy csalddunk. Ezeket fokozatosan vessziik fel (Brown, 2014). Ezért is van az, hogy
a gyermekek sokkal nyitottabbak az Gjra. Teljesen méas befolyast gyakorolnak a kortarsak egy
gyermek ¢és egy felnott életében. Egy gyermek még sokkal jobban szeretne megfelelni a
kdrnyezete altal nyujtott elvarasoknak, mind a tanar, mind a szillei felél. Ugyanakkor az is
befolyasold tényezd, hogy mennyire szeretnének azonosulni a célnyelvet beszélokkel. Az
ember felndtt korban mar sokkal konnyebben fogadja el a nyelvi méssdgot, mint
gyermekkorban. Sokkal gyakrabban fordul eld felndttkorban, hogy az anyanyelvi beszéld
béatoritja a masik felet, mint a gyermekek esetében.

Schumann is hasonloan vélekedett az akkulturaciés modelljében (Schumann, 1978).
Szerinte nagy mértékben fligghet egy felndtt nyelvelsajatitasa attol, hogy mennyire és hogyan
sikeril a nyelvet tanulénak azonosulnia vagy kontaktusba kerilnie a célnyelv kultarajaval vagy
a célnyelvet anyanyelvként beszé16 kozeggel. Ez attdl is fiigghet, hogy mekkoranak is érzik a
tarsadalmi vagy éppen pszichologiai tavolsagot a két kultdra kdzott. Ez a fajta megkdzelités
még a gyermekekre nem vonatkozik olyan szinteken, mint a felndttekre, mivel 6k sokkal
kevéshé érzékenyek ezekre a kulonbségekre. Ezért is lehet, hogy egy gyermek sokkal

konnyebben kér segitséget, mint egy felnott.

Krashen mas aspektusat figyelte meg ennek a kérdéskornek. Miszerint érzelmi sz{ird
fogalmaban rejlik a gyermekek és felndttek kozti kiillonbség. Ez a felndtteket akadalyozza
abban, hogy anyanyelvi szintekre torjenek, mig a gyermekeket nem (Krashen, The input
hypothesis: Issues and implications, 1985). Singleton nem ért ezzel a nézettel egyet, szerinte a
gatlasok eltiinnek a serdiilokor végére (Singleton, 1989).

A szorongasnak is hatalmas szerepet tulajdonithatunk, ha a kilénbségeket vizsgaljuk a
gyermekek és felndttek kozott. Célnyelvi osztalytermi kérnyezetben végzett kutatasok szerint,
a kevésbe vagy egyaltalan nem szorongo gyermekek sokkal jobban teljesitenek, mint szorongé

tarsaik. Tobbet jelentkeznek és sokkal magabiztosabbak is a tudasukban. Dornyei (Dornyei,
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1990) egy idegennyelvi kornyezetben magyar fiatalokat instrumentalis motivacios
rendszerében beazonositott egy speciélis faktort, ami a multbéli sikertelenségekre koncentralt.

Ez a gyermekeknél nem bir akkora jelentdséggel.

A, kritikus periodus” vizsgalata szociolingvisztikai szempontbol leginkabb mindennapi
tapasztalatokra épiilnek, de nem éppen a legegyszeriibb, mivel ezt nehéz kutatasokkal

bizonyitani. Nem igazan ad valaszt a , kritikus periodus™ utani kiejtésbeli valtozasok okaira.

2. 4. 4. Nyelvészeti elIméletek

A negyedik egyben az utolsd vizsgélati 4g, mely a gyermekek és felndttek kozti
nyelvelsajatitasi kilonbségekkel foglalkozik, az a nyelvészeti érvek &gazata.

Asher (Asher, 1981) modszere egy olyan alapelvre épll, ami szerint a gyermekek fizikai
tevékenysegek kozben, akar jaték alatt sajatitjak el legkdnnyebben az idegennyelvet. Ezt teljes
testi valaszra épiild6 moddszernek nevezik. Azért integralja a jatékos tevékenységeket a a
kommunikativ nyelvoktatas, mivel ezek élvezetesebbé és minden bizonnyal hatékonyabba is
teszik az idegennyelvtanulast a felnétteknek és gyermekeknek is. Ilyenkor a nyelvet gy

hasznaljak, hogy az mindenki szdmara érthetd legyen.

Az eltérést a gyerekeknek ¢€s felndtteknek elérhetd bemeneti kiilonbségei miatt vannak az
eltérést nyelvészeti szempontokbdl. Ennek az egyik oka az lehet, hogy a gyermekek teljesen
mas interakciokban vannak jelen, mint a felnéttek. Viszont a felndttek konnyebben
hozzaférnek a nyelvi inputhoz. Természetesen eltéréek a bemenet mennyiségei is, ezek olyan

kutatasokban jelennek meg, melyek a ,,megérkezéskori életkor” és a ,,tartozkodas idOtartama’

fontosak a célnyelvi szféraban (Johnson & Newport, 1989).

A nyelvészeti érvek sok nagyon fontos pontra vilagitanak ra, viszont nem tudnak olyan
magyardzattal szolgalni a gyermekek és felndttek nyelvtanuldsi kiillonbségeiben, melyek
magyarazatokat adhatnanak a miértekre.

Végig nézve a neurolingvisztikai, kognitiv, szociolingvisztikai és pszicholingvisztikai,
tovabba a nyelvészeti érveken. Nincs annak bizonyitéka, hogy 1étezik az a bizonyos , kritikus

periddus” atmenet a masodik nyelvtanulds soran az életkor véltozasa kozben, bar tény, hogy
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mindez nagyon Osszetett. Viszont az egyértelmlivé valt, hogy a gyermekek teljesitménye

hosszutavon jobb a felndttekénél (Nikolov, 2004).

2. 5. A korai idegennyelv-tanulas és annak pozitivumai

Az idegennyelv-tanuléds tébb hasznos hozadékot is vonz magaval, azon tul, hogy egy
Ujabb nyelvet sajatithatunk el magunknak. A 20. szazad masodik felétdl tobb kutatas is készilt
azzal kapcsolatban, hogy a korai idegennyelv-tanulas milyen pozitivumokkal jar az alany
szamara. Rogers és Armstrong (Armstrong & Rogers, 1997) kutatasai szerint a matematikai
gondolkodast jotékonyan segiti elé a korai idegennyelv-tanulas, mig Curtain és Dalberg
(Curtain & Dahlberg, 2004) rugalmassagvizsgalataik soran bizonyitottadk, hogy a kognitiv
készségekre is tobb teriileten pozitiv hatdssal van. Az altalanos 1Q tesztekben is vilagosan
latszik a kétnyelvii gyermekek eldnye. A multban tobb vélemény is sziiletett arrdl, hogy ha egy
masodik nyelvet szeretne az ember megtanulni, az a sajat anyanyelvétdl veszi el a helyet a
fejében, ezt nevezték léggdmbelméletnek vagy balanszelméletnek (Kovacs, Magyar-angol
kéttannyelvii altalanos iskolai programok kozoktatasunkban, 2006). Ez méara mar kezd eltiinni
a koztudatbdl, mivel manapsag mar azt valljak, hogy aki jol beszél egy idegennyelvet, az jobban
tudja a sajat anyanyelvét is (Garfinkel & Tabor, 1991). Ez természetesen oda-vissza miikodik,
ha valaki nagyon jol ismeri az anyanyelvét, annak sokkal egyszeriibb dolga lesz az idegennyelv-

elsajatitasa soran.

2. 6. Az idegennyelv és az anyanyelv kapcsolata

Mint mar a fentiekben is emlitettem, tobb olyan elmélet sziiletett a maltban, amely nem
értett egyet a korai idegennyelv-tanulassal, mivel véleményik szerint az gatolta az anyanyelvi
fejlodését a gyermekben. Ezen vélemények szerint is lehetett az, hogy sokaig Ugy vélekedtek,
hogy az ember egynyelviiségre sziiletett, és barmi, ami ettdl eltér, azt hatranyként kezeli az agy.
Ez az egykompetencias elmeélet nagyban jarult ahhoz, hogy a korai idegennyelv-elsajatitasrol
ne pozitivan vélekedjenek az emberek. Tovabba az is ebbdl fakadhatott, hogy az idegennyelv-
oktatast intézményes formaban csak évekkel a vélt anyanyelv-elsajatitds utan kezdték meg.
Mara mar egyértelmtivé valt, hogy az anyanyelv-elsajatitdsa szinte soha nem ér véget, plane
nem egy masok altal meghatarozott életkorban, hisz folyamatosan talalkozunk olyan szavakkal,

kifejezésekkel, melyeket eldtte még nem ismertiink vagy esetleg még nem léteztek az eldtt.
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Az egyik legnagyobb kiilonbség az anyanyelv és az idegennyelv elsajatitasa kdzott az az,
hogy az anyanyelv elsajatitasa sordn a jelentés és a fogalom egyszerre alakul ki, viszont az
idegennyelv-elsajatitasa sordn mar az anyanyelven megtanult jelentéseket veszi alapul.

Nem csak a kilonbségeket, hanem a hasonlosagokat is kutatni kezdték a 1970-es évek
fele. Ahogy az anyanyelvre, Ugy az idegennyelvre is egyarant igaz, hogy a gyermekeknek
hipotézisekre van ahhoz szikségiik, hogy megértsek, amit hallanak. Miutan a kodot sikeresen
feltorték, azaz megértették. Ezt kovetden mar csak azt kell megtanulnia, hogy hogyan is

értelmezze, amiket hallott (Kovéacs, A gyemek és az idegen nyelv, 2009).

Burt és Dulay (Burt & Dulay, 1978) véleményeik szerint, létezik egy olyan univerzalis
tovabbitod stratégia, amit a gyermek az anyanyelv és az idegennyelv-elsajatitdsa soran is
egyarant hasznal. Tovabba szerintik a gyermekek maguknak alkorjak meg az idegennyelv
szabalyait, ugy, hogy az anyanyelvik szabalyait fokozatosan az idegennyelvre terjesztik Ki,
majd ezen szabalyok mentén a beszédet is megprobaljak (Burt & Dulay, 1978). A nyelv
produkcié az anyanyelvben ¢€s az idegennyelvben egyarant imitacioval kezdddik, melyet a
,tavirati stilus” kdvet, amely még nyelvileg nem tokéletes mondatokat tartalmaz, ezeket a tanar
vagy a sziild egésziti ki. A probalkozasra, ismétlésre és utanzésra adott felndtt kiegészitések

vagy segitségek, nagyon fontos stratégidk abban, hogy a beszédkészség kialakulhasson.

Vigotszkij szerint az anyanyelv és az idegen nyelv kozott kdlcsonds dsszefliggesek
vannak. Ennek magyarazatahoz a hétkdznapi és tudomanyos fogalmak kettésségét hasznélta
fel, azt allitotta, hogy a tudomanyos fogalmak elsajatitdsa abban kilénbozik a kdznapi
fogalmak elsajatitasatol, mint az anyanyelv az idegen nyelvt6l. A gyermeknek, ha idegen
nyelvet tanul, mar nem kell a szavak jelentését kialakitania, szimplan csak az anyanyelv
rendszerével kell megfeleltetnie. Ezalatt az anyanyelv szavai fejlddnek (Vigotszkij, 1967).

Vigotszkij vélemenye szerint, az idegen nyelvvel vald korai kapcsolddéas nem csak nyelvi,
de gondolkodasbeli elényoket is vonz magaval (Vigotszkij, 1967).

A 106 oka a korai idegennyelv-tanulas ellen érveldknek, az irasbeliség kérdéséhez kothetd
okok miatt nem érttettek egyet a témaban. Viszont kideriil Kovacs Judit ,,A gyermek és az
idegennyelv” cimt konyvébol, hogy az irasbeliséget, azaz az irds-olvasast is a gyermek
természetes tanulasi modjara lehet formalni, érzékelés datjan, egy tevekenység formaba
helyezve és ezen (ton tanitani (Kovacs, A gyemek és az idegen nyelv, 2009). Szdbeli bevezeto

szakasznak kell megeldznie a z irdsbeliség formainak bevezetését. A Magyarorszagon 1étez6
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tanterv szerint a gyermekek, akik negyedik osztalyosan kezdenek el idegen nyelvet tanulni,
csak a kovetkezd évben, azaz 0tdodik osztalyban taldlkoznak el6szor az idegen nyelv
irasbeliségével. A bevezetése az irasbeliségnek a betlikkel kezdddik, majd folytatodik a szavak

és végul a mondatok szintjén torténik.

2. 7. Vajon egy kisgyermek mashogyan tanul idegen nyelvet, mint a nalanal

1ddsebb korosztaly?

Piaget veleménye szerint (Piaget, 1997), a nyelvhasznalatot és annak megértésétaz
értelmi fejlodés allomésai hatarozzak meg. A nyelv az életkor eldrehaladtaval fejlodik.

Donaldson (Donaldson, 1978) és Bruner (Bruner, 1983) felhivtak a figyelmet arra, hogy
egy gyermekek teljesen méas modon tanulnak és gondolkodnak, mint a felnéttek. Ez a felismerés
egy gyermek esetében teljesen mas modszerek, technikak a befuték az idegen nyelvvel vald
megismerkedés soran, mint egy feln6ttnél.

Fontos megemliteni, hogy a hagyomanyos nyelvtanitas, olyan tanul6t vesz alapul, aki
gyakorlott iras/olvasastudd, rutinos magadban a tanulasban és akinek Kkifejlett a fogalmi
gondolkodasa. Mindezt figyelembe kell venni egy gyermeki nyelvtanulas és gondolkodas

sajatossagainak vizsgalatakor.

Négy pontban talaltak jelentds eltéréseket a gyermekpszicholégusok kutatdsaik soran,

egy gyermek ¢és egy felndtt gondolkozésa kapcsan.

Az elsé ilyen pont a tevékenység alapu tanulas. Piaget (Piaget, 1997) elmélete szerint egy
10 éven aluli gyermek gondolkodasa leginkabb cselekvéshez kothetd, nem pedig fogalomhoz.
Ezzel szemben egy felndtt gondolkodasa fogalom alaptl, emiatt a nyelvi formaknak sokkal tobb
jelentést tulajdonitanak, mint egy gyermek. Mindezek miatt egy gyermek tanulasa akkor lehet
a legsikeresebb, ha az tevékenységhez, cselekményhez kothetd.

Holderness (Holderness, 1991) megfogalmazta, hogy egy gyermek mindig cselekvésben
van, folyamatosan csinal valamit, és ez a gyermek els6dleges és legfébb tanulasi modja.

Mig egy felnétt abbol az okbol, tanul, hogy aztan azt csinélni tudja, addig egy gyermek
azert csinal valamit, hogy azt meg tudja tanulni. Ez egy nagyon fontos kilénbség a gyerek és a

feln6tt tanulasa kozott. Mert mindkét félnek teljesen mas kdlcsonhatasban all a tanulas és a
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tevékenyseg. E gyermekek nem abbol szereznek értelmet, amit az ember mond, hanem abbodl,
amit csinél (Donaldson, 1978). Gyermekkorban a tevékenykedés specialis modja a jaték, és a

jaték tekinthetd a tanulas specialis modjanak.

A masodik pont a masokkal val6 interakcioban torténd tanulas. A gyermekek szamar a
tevékenykedés mellett a beszéd a masik legfontosabb tanulasi tényezd. Hiszen az az az
interakcio, amely a gyermek szamara lehetové teszi azt, hogy belépjen a nyelvi kozosségbe. A
minket koriilolel6 vilag megismerésének a leghatasosabb maddja a masokkal vald beszélgetés
(Bruner, 1983). Hogy ezt hatékonyan szemléltetni tudja, bevezette a LASS roviditett kifejezest,
melynek jelentése ,Language Acquisition Support System”, magyarul nyelvelsajatitast
tdmogatd rendszer. Brunner azt mondja, hogy a gyerek nyelvelsajatitasi eszkdze, LAD, nem
tud rendesen funkciondlni a felndtt altal a beszélgetés alatt adott segitség nélkiil. A ,,format”
egy standardizalt mikrokozmikus interakcids minta, egy felnétt és egy gyerek kozott, amely a
LASS alap eszkoze. Ezek jatékok soran tiinnek el6, mint a ringatos jatékok, és ezek mind fix
formulak. Ezeknek koszonhetéen beindul a gyermeknél a LASS miikodése, keretbe foglalja és
eljuttatja a nyelvi hatasokat a gyerek ,,nyelvelsajatito eszkozéhez”, mivel ezek a jatékok
lehetdséget adnak a gyermek szdmara arra, hogy egy felnéttel szisztematikusan hasznalhassak
a nyelvet.

Wood szerint vannak olyan eljarasok, amiknek soran a gyerek ¢és a feln6tt kozott torténd
beszélgetés a gyerek tanuldsat segiti (Wood, How Children Think and Learn, 1988). Az
interakcio, mely a gyerek-gyerek kozti kapcsolatnal jon 1étre, azonosképpen a tanulas alapvetd
forma. Brunner a ,,gondolati allvanyzat” kifejezést hasznalja azon fajta segitség koriilirasara,
ami gyerek-gyerek vagy gyerek-felnétt kozti kommunikacio soran jon 1étre. Ez a segitség csak
egy lépésre mondhaté el, mégpedig arra, ami pont a gyermek képességét haladja meg (Wood,
Bruner, & Ross, The Role of Tutoring in Problem Solving, 1976).

A kovetkezd fo forras a gyereknek a nyelv. Donaldson gy véli, hogy a nyelvet a
gyermekek nem arra hasznaljak, hogy a szavakra és annak jelentésére koncentraljanak, hanem
arra, hogy a nyelv segitse a szituaciokat értelmezni (Donaldson, 1978). Donaldson véleménye
szerint, ennek az lehet az oka, hogy még nem biztosak a nyelvben a gyerekek, ezért sokkal

eszkozokre a nem nyelvi jelekre hagyatkoznak.

A harmadik témakor az érzékszervi megismerés. Elssorban az érzékszerveik iranyitjak
a gyermekeket a megértésben, az, hogy hogyan érzékelik mas emberek tevékenységeiket,

cselekedeteiket, és csak utana, masodlagosan a nyelvtudasuk. A szenzualisan torténé tanulas,
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azaz a meg- ¢és felfoghatdo dolgokon keresztiil vald tanulds jellemzOé a gyermekekre. A
tapasztalatalapu tanulds az érzékszervi megismerést allitja kozpontba, ami mindig el6térbe
helyezi a kézzel foghatd, szemmel lathatd ismeretszerzésnek. Ezzel hattérbe helyezi a fogalmi,
verbalis megkdzelitéseket. A tanterem berendezése is nagyon fontos az ilyen elveken épiild
iskolakban. Fontos, hogy a berendezeési targyak, székek, padok szabadon legyenek berendezve,

és elegend6 hely legyen biztositva a terem k6zepén a szabad mozgasra.

Végil, de nem utolsd sorban, a negyedik pont a struktdrak, szituacidk szerepe. Ezen
tanulasi mod, inkabb a kisiskolas koru gyermekekre vonatkozik. Annak ellenére, hogy én nem
ezt a korosztaly veszem alapul a dolgozatom sorén, hanem a 3-6 évesek korcsoportjara
koncentralok, ugy gondolom, ezzel ponttal lesz teljes a kép.

Ez a tanuldsi mod a mar ismert szituaciokhoz, strukturdkhoz vald kotddés megélése
biztonsagérzetet ad a gyermeknek, ami nagyban hozzdjarul a tanulds eldsegitéséhez. A
nyelvtanulasuk legfontosabb mddja a masok szandékanak felismerése. Mély benyomaést
tesznek a gyerekre az adott szituaciok és szandékok, nem gy, mint a szavak. A gyerekek
nyelvtanuldsa nem fogalmi jellegli, éppen emiatt masok €s a sajat cselekedeteik alapjan tanuljak
az idegennyelvet, s6t mas tanulnivalokat is. Igy teremtik a nyelv miikodésére vonatkozdan a
hipotéziseket. Annal kdénnyeb a gyermek szdmaéra a nyelv megértése, minél gazdagabb jellegli
az Ot korilvevd célnyelvi szféra. Egy gyermek a szandékot elébb megérti a beszéld
cselekedeteibdl, mint annak szavaibdl. Donaldson véleménye szerint, a gyermekbdl jovo belsd
késztetés, hogy értelmezni tudjék azt, amit az ember gondol, olyan erételjes, hogy képesek akar
lekuzdeni is a nyel altal felépitett akadalyokat (Donaldson, 1978).

Ugy fejlodik a szavak megértése, hogy megérti a gyermek a szituacio egészét, amelyben
az adott szavak megjelentek. Ekkora az elképzeléseit az adott szavakkal allitja szembe. Erre
csak is akkor van lehetdsége, ha sajat maga beszél, azaz produkcio folyaman. Abban az esetben,
ha a nyelvet csak hallja, akkor ez nem torténik meg, mivel sajat maganak kell a nyelvet
produktivan hasznalnia. Emiatt egy gyermek esetében céltudatos és értelmes beszélgetéseket
kell alkalmazni.

Hatalmas segitségiinkre vannak a gyermekirodalom kiilonb6z6 bugyrai, mint pl. a
monddkak, mesék, versek rimekkel. Mivel az irodalom adja leginkabb a gyermek szamara az
érzelmi azonosulés katartikus élményét. A mar az anyanyelven ismert strukturak es szituaciok
nagyon nagy mértékben hozzajarulnak a gyermeket az idegennyelvi megértésben. Ebben a
mesék és a dalok hatalmas segitséget nyujthatnak. Ezért is van az, hogy az idegennyelv-oktatas

legfontosabb kdzege, a gyermekirodalom (Kovéacs, A gyemek és az idegen nyelv, 2009).
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3. Kutatas

3. 1. Kutatasi célok

A szakdolgozatomhoz két interjat készitettem. Mind a két interju alanyom nyelvtanar, és
idegen nyelvet tanitanak, tobbek kozt dvodas korl gyermekeknek is. lgyekeztem olyan
tanarokat keresni, akik szivvel-lélekkel végzik a hivatasukat, és azt hiszem sikeriilt is
megtalalni dket.

Az egyik alanyom egy Norvégidban €16 holgy volt, akinek az egész ¢élete az idegen
nyelvek és a tanitasa korul forog. Mag Maria jelenleg egy altalanos iskolaban dolgozik, ahol
atlagban 6 éves kortdl 12 éves korig norvég nyelvet tanit idegennyelvként a Norvégiaba
bevandorolt csaladok gyermekeinek. llletve mesél arrdl is, hogy par évvel ezeléttig magyart
tanitott magyar bevandorlo6 csaladok gyermekeinek, annyi kulénbséggel, hogy oda szinte csak
ovodaskoru vagy annal kisebb gyermekek jartak. Maria tovabba beszélt arrol is, hogy
Norvégiadban hogyan allnak az idegennyelv-oktatashoz 6vodas korban, és hogy egy atlagos
csaladbol szdrmazé gyermek mikor is talalkozik el@szor, mondjuk az angollal, mint idegen
nyelvvel.

A masik interju alanyom Bogy6 Dalma, aki Magyarorszagon tanit angol nyelvet egészen
a bolcsédéskort gyermekektdl a kdzépiskolasokig. Dalma roviden mesél az iskolardl is, ahol
tanit, mivel nem egy hétk6znapi médszert alkalmaznak.

Az interjuk soran igyekeztem olyan kérdeseket feltenni az interju alanyainak, melyeket
tanulmanyaim és a szakdolgozatomhoz kapcsol6dd kutatdsaim soran fontosnak lattam a
nyelvtanulas/nyelvelsajatitas céljabol.

Az interjualanyok héttértorténete fontos szempont volt a kutatasban. Erdekelt az, hogy
milyen tanulmanyokat folytattak, hogy képzetté valjanak az idegen nyelv tanitasara. Kivancsi
voltam vegzettségeikre, illetve arra, hogy szikségik volt-e barmilyen specidlis, nem
hagyomdanyos fels6oktatasi képzésre ahhoz, hogy a jelenlegi pozicidjukban dolgozhassanak.

Kérdeztem Oket arr6l, hogy miota foglalkoznak az idegennyelv-oktatasaval. Valamint
arrol is kérdeztem Oket, hogy milyen egy foglalkozas didaktikai felépitése, hogy is kell
pontosan elképzelni. Itt kértem Oket, hogy térjenek ki a foglalkozasok egyes pontjaira,
beszéljenek arrél, hogy hogyan vezetik be a napi tananyagot, milyen formaban dolgozzak fel

azt és hogy milyen madszereket alkalmaznak a foglalkozasok zaro feladataiban.
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Meséltek arrdl, hogy mennyi id6t vesz igénybe egy foglalkozas, milyen gyakorisaggal
tartjdk meg azokat, hany gyermek vesz rajta részt, és milyen korosztaly a célkdzonségik.

Nagyon kivancsi voltam, hogy ki hogyan motivélja a gyermekeket a foglalkozas alatt.

Szamomra a legérdekesebb témakoér az volt, amikor a moédszereikrél tudtam meg

részletesebb informéaciokat.

Meséltek tovabba a targyi és kornyezeti feltételekrél a foglalkozasok helyszinei
tekintetében.

Beszéltek arrol, hogy eredményeket érnek el a gyermekek fejlddés szempontjabol,
hogyan tapasztaljak ezt meg.

A legvégén pedig a személyes véleményiket kérdeztem a korai idegennyelv-

elsajatitasrdl, hogy ajanljak-e, illetve mit gondolnak, fontos-e ezt kisgyermekkorban elkezdeni.

Ezen szempontok alapjan szeretném 0Osszehasonlitani a két interjut a dolgozatom
folytatdsaban. Mivel ezek segitségével ugy gondolom, hogy alaposabb betekintést kaphatunk a

két orszag kozti idegennyelv-oktatasbeli hasonldsagaiba vagy kilénbségeibe.

3. 2. A kutatas moddszertana

3. 2. 1. Kutatasi kérdések

Az els6 kérdés, hogy Norvégiaban egy norvégot, mint idegen nyelvet tanito
nyelviskoldban mas maodszerek alkalmaznak, mint Magyarorszagon a Helen Doron Early
English nyelviskolaban?

Maésodik kérdés, hogy Norvégiaban fejlettebb technikai eszkozoket hasznalnak az
idegennyelv-oktatasban, mint Magyarorszagon?

Harmadik kérdés, hogy mindkét orszagban elvart a tanarok megfelel képzettsége?

Negyedik kérdés, hogy Norvégiaban elfogadottabb a korai idegennyelv-oktatas, mint
Magyarorszagon?
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3. 2. 2. Kutatasi mddszerek, empirikus kutatasi eszk6zok

A pedagoégiai, tarsadalomtudoméanyi kutatasoksoran leggyakrabban hasznélt kutatasi
moddszerek a kérdéiv, a megfigyelés, a kisérlet, az esettanulmany és az interji. A sajat
kutatasomhoz az interju készités kutatasi eszkdzét hasznaltam. Ugy gondolom, hogy ezen
kutatasi eszkoz realis képet ad a norvégiai és magyarorszagi korai idegennyelv-elsajatitashoz
val6 hozzaallasarol és ahhoz hasznalt modszereirol.

Az interjahoz két interjualanyt valasztottam, Dalmat Magyarorszagrol, aki a Helen Doron
Early English modszer egyik nyelviskolajaban tanit angolnyelvet és Mariat Norvégiabdl, aki
egy elékészitd iskolaban tanit Norvégot idegen nyelvként. A strukturalt interjuk készitése soran
Dalma ¢és Maria szemszogébdl ismerhettem meg az Ok 4altal hasznalt moddszereket,
kornyezetiket és sajat tapasztalataikat a korai idegennyelv-elsajatitds témakorével
kapcsolatban. Az interju készitése soran, ugyanazon kérdéseket tettem fel mindkét

interjialanynak. Melyek a mellékletben megtekinthetdk, a valaszokkal egyiitt.

3. 3. Korulmények bemutatasa

Dalma Magyarorszagon, a Helen Doron Early English nyelviskolaban tanit angol nyelvet
2 és 16 éves kor kozotti gyermekeknek. Dalma 2020 6ta foglalkozik a nyelvtanitassal. A
nyelviskola nem kovetel el felséfoku végzettséget alkalmazottjaitol, viszont egy belsd képzést
el kell végeznillk ahhoz, hogy jogosultsaguk legyen a Helen Doron Early English
nyelviskoldban tanitani. Minden korosztalyhoz méas és mas képzés szilkséges, igy ennek
megfelelden kell Gjabb tanfolyamon részt venniiik a tanaroknak. Ezen feliil minden évben U]

keépzést kell teljesiteniiik, igymond érvényesiteni az el6z6 években mar teljesitetteket.

Maria Norvégiaban, 2010 6ta egy helyi altatalanos iskolaban tanit norvégot, mint idegen
nyelvet. Itt 6 éves kort6l 12 éves korig tanulnak a Norvégiaba vandorolt csaladok gyermekei.
Maria munkahelye felsGoktatasbeli végezettséget var el munkatarsaitol. Maria ennek
megfelelden elvégezte az Universitetet 1 Oslo, azaz az Osloi Egyetemen, a norvég, mint idegen
nyelv szakot. Ezenfellll torténelem-orosz és angol kozépiskolai tanar diplomakkal is

rendelkezik, igy tobb oldalrol is biztositja pedagogiai tanulmanyait.
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A legnagyobb kilonbseg kettejik kdriilményei kdzott, az az, amely a dolgozatom alapjaul
szolgalt, ami nem maéas, mint az orszagok, ahol dolgoznak az interjualanyok. Maria

Norvégiaban, Dalma Magyarorszagon.

Mig Maria egy allami iskoldban tanit, addig neki felsdoktatasi diplomaval kell
rendelkeznie, viszont Dalma, aki egy magéan nyelviskolaban dolgozik, elég a bels6képzésen tett

vizsgékkal bizonyitania megfeleld kompetenciait.

Magyarorszagon az angol a legnépszeriibb idegennyelv, amit tanulnak az itt €16 emberek.
Ennek megfelelden van lehetéség, mar akar 1 éves kort6l angolra vinni a gyermekeket. Egyre
bevettebb és népszeriibb a kisgyermekes sziilok korében a gyermekeik angol nyelvi tanittatasa.
Magyarorszdgon nem csak nyelviskoldkban vagy magin tandrokndl van lehetdség az
ovodasoknak elsajatitani az angolt, mint méasodik nyelvet, hanem akar kétnyelvii 6vodakba is
beirathatjak Oket a sziilok. Norvégidban mindez egyaltalan nem jellemz6. Nincsenek
kéttannyelvli 6vodak és nincsenek angol nyelvii foglalkozasok vagy szakkorok az ovodas
korosztaly szamara. Ez al6l nagyon ritka kivételt képeznek a diplomatak gyermekei, maximum
az 6 koreikben fordul el6l kori idegennyelv-oktatds magantanarok segitségével, de ez sem
tulsdgosan jellemzd. Egy atlagos norvég kisgyerek csak az altalanos iskola els6 osztalyaban
talalkozik eldszor az angol nyelvvel. Ha egy 6vodas kora mégis talalkozik idegennyelvvel, az
csak egy bevandorl6 csalad gyermeke lehet, akinek nem a norvég az anyanyelve. Szamukra
nagy csoportos kortdl biztositanak egy egy éves norvég, mint idegennyelv kurzust, egy olya
iskolaban, ahol Méria is dolgozik.

Joggal merilhet fel a kérdés, hogy ha a norvég gyermekek csak altalanos iskolas
korukban talalkoznak el6szor az angol nyelvvel, mig a magyar gyermekek nagyrésze mar akar
csecsemd koraban is, ennek ellenére szinte minden norvégrol elmondhatd, hogy tud angolul,
mig a magyar emberekre ez nem jellemzd atlagban.

Elészor is, mint mar emlitettem a korai-idegennyelv elsajatitas nem egy nagyon régota
kutatott tudoméanyag. Magyarorszagon sem tanitjdk annyira régota az angol nyelvet
kisgyermekkorban, hogy az a korosztaly, akikkel elkezd6dott a korai idegennyelv-oktatas, és a
naluk fiatalabbak, akiknél mar egyre bevettebb, akkora részét képezzék a tarsadalomra, hogy
az 0 nyelvtudasuk legyen az atlagos. A magyar tarsadalom nagyrésze, még mindig az a
korosztaly, akik az elemi iskolaban oroszt tanultak, és nem fejlesztették tovabb idegen nyelvi

készségeiket, pl. az angollal. Igy még tobb évtizedet kell varni arra, hogy lassuk a korai
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idegennyelv-oktatds pozitiv eredményeit orszagos szinten. Mig Norvégiaban nem Uj dolog
angolt tanulni.

A masik ok a nyelvi gyokerekre visszavezethetd. A magyar nyelv egy nagyon ritka €s
egyedi hangzassal, nyelvtannal és szokinccsel rendelkezd finnugor nyelv, mely Azsiabol
eredeztethetd. A mai hangzasa szinte semmilyen masik nyelvéhez nem hasonlithato, és a
legtobb kutatd véleménye szerint, az egyik legnehezebben elsajatithatd nyelv a miénk. Mig a
norvég egy északi-german, az angol pedig egy german nyelv, igy a norvégok sok hasonlésagot
latnak az angolban és a németben is, mind a grammatikaban, mind a kiejtésben. Ezen fell a
viking idOkbeli portyazasok soran is rengeteg szo és kifejezés ragadt a vikingekre angol
foldekrdl, melyet elkezdtek hasznalni és beépiil az akkori 6északi nyelviikbe. Ez véleményem

szerint, nyomos indok lehet, hogy a norvégok kdnnyebben sajatitjak el az angol nyelvet.

3. 4. Idegen nyelvi foglalkozadsok menetének bemutatésa

Dalma egy maximum 8 {6s kis csoportban tanit angol nyelvet, heti egy, kérésre heti két
alkalommal. A csoportok korosztalyonként differencialodnak. Egy foglalkozas 45 vagy 90
perces is lehet, ez a gyermekcsoport koratol fugg. A foglalkozasain 2-16 évesek vehetnek részt.
A foglalkozas elején ,.elrepiilnek” Angliaba, igy a gyerekek tudjak, hogy onnant6l angolul
beszélnek az ora végéig. Bemelegitd kérdésekkel kezdenek, amire a gyermek biztosan tudja a
valaszt, igy garantalt a sikerélmény, mar a foglalkozas elején. Ezt kovetéen megnéznek egy
rovid mesét, ami adja majd az aznapi tanulas alapjat. A gyermekek jatékosan tanulnak, szinte
észre se viszik mindezt. Biztositott szamukra egy hanganyag, melyet napi két alkalommal
ajanlott meghallgatni. A hanganyagon szereplé dalok szavai is az Ora részét képzik.
Folyamatosan valtjak a mozgast és a beszédet. Altatlaban a féldon llve beszélgetnek, ezzel is
megteremtve az otthoni biztonsagos kozeget. Egy feladatos munkafiizet is az Ora részét képezi.
Ebben tudnak a gyerekek szinezni vagy akar matricazni. A foglalkozasokon igény szerint a
szild is részt vehet a gyermekével, ha sziikséges.

A legnagyobb motivacio a gyermekeknek a sikerélmény, ha valamire jo valaszt adnak,
akkor mindenki megkapja a sajat kis ,,reflektorfényét”, amire minden kisgyerek vagyik. Dalma
tapasztalatai alapjan, legjobban egymast motivaljak a gyerekek, ha az egyik latja, hogy a masik
jovalaszt ad és meg van dicsérve, akkor 0 is vagyik erre €s probal helyesen valaszolni. Tovabba

gyumaolccsel, keksszel, pacsival és kedves szavakkal is szokta motivalni 6ket.
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Miaria nyelviskolajaban egy el0készitd keretein beliil, tanulnak a nem norvég anyanyelvii
gyermekek norvégul, egy éven keresztiil. Az eldkészité minden hétkdznap, reggel fél 9-t6l, a
kicsiknek délig, a nagyobbaknak pedig 2-ig tart. A z elokészitére 6 és 12 éves kor kdzott
jarhatnak a gyermekek. A csoportokat életkor szerint differencialjak. Igy ennek megfelelden
tudnak az dvodaskoruakkal és a mar irni-olvasni tudo iskolaskoru gyerekekkel foglalkozni. Egy
csoport 5-t6l 22 f6ig képes a befogadasra.

Minden foglalkozas 90 perces. Minden héten egy témat dolgoznak fel, ezek lehetnek az
évszakoknak, tinnepeknek megfeleld téman vagy pl. csalad, €élelmiszer, kozlekedés, minden
olyan, amire szlkséguk lehet. Egy foglalkozason belll tébbszor is valtanak tevékenysegi
format. Minden orat énekléssel kezdenek. Ezt koveti a napi matematika. Mivel ebben az
éveben, az iskolés korosztalynak matematikan kivil nincs masik tantargyuk, mindent a norvég
nyelven keresztiil tanulnak. A 6 éves korosztaly ilyenkor csak szamol, nekik megfelel6 iitemben
haladnak. A napi matematika mindig az aznapi datum segitségével tortének. Ezt leforditjak a
sajat anyanyelvikre, 0sszehasonlitjak, ezzel szamolnak, dsszeadnak kivonnak, vagy csak
megtanulnak addig elszamolni norvégul. Ezt koveti az ,olcsé belépdjegy” része a
foglalkozasnak. Ilyenkor olyan feladatokat csinalnak, ahol nincs rossz megoldas, csak meg kell
tudni indokolni a valaszt. EKkor a gyermekek nagy sikerélményre tesznek szert, ami a napi
lendliletet és motivaltsdgot megadja nekik. Ez utdn jon maga az oktatds. Norvég
iskolarendszerre jellemzd, hogy nagyon kevés a frontalis oktatds. Legtobbszor csoportmunka
vagy projektmunka segitségével dolgozzak fel a tananyagot. Ora végén, az aznap tanultakat,
egy rovid kvizzel zarjak, jatkos formaban ismétlik meg a tanultakat.

Marai szerint a legnagyobb motivacié az ,,0lcsd belépdjegy” technikdja, amit a
foglalkozas elején alkalmaz. Ekkor a garantalt jé valaszok nagyon 0szténzik a gyermekeket, és
nagyon sokaig ki is hat a napjukra. Tovabba ami 6sztonzden hat rajuk, ha bevonja dket a
dontésekbe, milyen témat vegyenek eld, milyen feladatot csinaljanak. Mivel a sikerélmény a
legfontosabb a gyermekeknek, igy nagyon fontosnak tartja Maria, hogy megfeleld szintii
feladatokkal késziljon a csoportok szdméra. Mivel Norvégidban az altalanos iskola elsé hét
évében nincs osztalyzas, igy nem tudja azt a korosztaly érdemjegyekkel motivalni, mint pl. eg

magyar altalanos iskolaban.
Alapvet6 kiilonbség a fent emlitett két idegennyelv-tanitasban, hogy Dalma heti egy

alkalommal, szakkor szinten, addig Maria egy éven keresztil minden hetkdznap tart

foglalkozasokat. Maria altal tartott foglalkozasok sokkal intenzivebbek, mivel azon gyermekek
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esetében a minél gyorsabb €s minél magasabb szintl elsajatitas a cél, hogy meg tudjak kezdeni
vagy éppen folytatni altalanos iskolai tanulmanyaikat norvég nyelvii kornyezetben.

A motivacio szempontjabdl hasonldak az allaspontok. Mindkét hélgy véleménye szerint
a legfontosabb a sikerélmény, ami a gyermeket elére viszi. Fontosnak tartjak a gyermekeknek
megfeleld szintli feladatok kivalasztasat, ezzel is tdmogatva a sikerélményt, és a konnyed

elsajatitas lehetdségét.

3. 5. Mdadszerek bemutatasa

Az egyik legnagyobb kilénbség a két holgy idegennyelv-tanitas kozott, azok a
modszerek, melyeket alkalmaznak az idegennyelv-oktatas soran. Az alabbiaknak leirom, hogy
melyik nyelviskolaban, melyik mddszertant alkalmazzak, majd utana be is mutatom azokat.

Dalma altal alkalmazott mddszer tébb orszagban is nagyon elterjedt, mely a Helen Doron
Early English néven ismert. A modszer névaddja és kitalaldja Helen Doron, brit nyelvész volt.
Helen angol nyelvet tanitott a franciaorszagi Poitiers Egyetemen. Mddszerének kifejlesztésében
segitségére voltak kisgyermekei, akiken keresztul megfigyelte, hogy hogyan sajétitjak el a
hébert mint mésodik nyelvet. Majd izraeli gyermekeket kezdett tanitani angolul, és az 6 nyelv-
tanulasukat is megfigyelte. A Helen Doron Early English nyelvtanitas egyik mddszertananak
legujabb fejlesztése, amely az 1-t61 14 éves koru gyermekekre specializalodik. A modszer
alapjait a humanista megkdzelitések adjak, amely tanulokdzpontl és segiti a kognitiv, fizikai
és érzelmi fejlodést (Rokoszewska, 2003).

Az els6é nyelvelsajatitast harom elmélet magyarazza, a behaviorizmus, amely a nyelvi
koérnyezet fontossagat emeli ki, az innativizmus, amely a gyermek velesziletett képességeit
hangsulyozza, és az arany kzéputon interakcionizmus, mely a két tényez6 kozti kolcsonhatast
hangsulyozza.

A masodik nyelv-elsajatitasat a pedagdgiai pszichologia kildnféle iskolai magyarazzak.
Pontosabban a humanizmus, a kognitiv pszicholdgia, a konstruktivizmus és a behaviorizmus.
Fontos az életkorbol adodo elényoket és hatranyokat is megvitatni a masodik nyelv-elsajatitas
kapcsan. A kutatasok szerint a kezdd életkor nem a tanulas utjat, hanem annak iitemét
befolyasolja (Ellis, 1985). A nyelvtan terén a serdiilékortaak jeleskednek, nem a kisgyerekek
vagy az felnéttek, viszont az expozicid ugyanolyan hosszi (Ellis, 1985).

A Helen Doron Early English egy természetes mddszer, melynek soran a gyermekek gy

sajatitjdAk el a masodik nyelvet, akar az anyanyelviket, ismételt nyelvtanuldssal. Ezt a
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koncepciot mar korabban DR. Suzuki is alkalmazta, aki 2 éves kisgyermekeket tanitott meg
hegediin jatszani kotta és szolfézs nélkil, csupan hallas utan. Ennek menete Ugy zajlott, hogy a
hallott dallamokat a gyermekek megprébaltak leutanozni és minden egyes probalkozésukat a
tanar pozitiv megerdsitéssel reagalt rajuk. A Helen Doron Early English egy elmélyulési
rendszert alkot, mely ismétl6d6 vagy hattérben hallas alkalmazasaval. Minden gyermek a
foglalkozas kezdetekor egy CD-t kap melyet otthon hallgathatnak, az ajanlott a napi két
szivja, a foglalkozasokon pedig megtanulja CD-n hallott dalokban szerepl6 szavak és mondatok
jelentését (Doron, Teaching English to infants and primary school children in Israel - A special
project, 1993). A nyelvet a kovetkezd szintek alkotjak, intonacid, azaz prozodia, tisztahang,
azaz fonetika, hangrendszer, aza fonoldgia, sz6szerkezet, azaz morfoldgia, mondat szerkezet,
azaz szintaxis és vegul a jelentés, azaz a szemantika. A nyel-tanulas tehat atmenetet jelent az
idegennyelv intonaciojatél és hangjaitol a jelentés szintjére. A Helen Doron Early English
modszer a jelentés bemutatdsa soran tébb érzékszervi bemutatast is alkalmaz. Az anyanyelvi
elvnek megfeleléen a gyermekek az osszes érzékszerv aktivalasan keresztll ismerik meg az
Oket koriilvevo vildgot angolul is. Mivel a Helen Doron Early English egy természetes modszer,
ezért a nyelvi készségek természetes sorrendjét koveti. A gyerekek eldszor hallgatnak, aztan
beszélnek, majd a kesobbiekben olvasnak és irnak is. A gyermekeknek csend id6szak van
biztositva, igy mindenki akkor kezd el beszélni, amikor készenall rd. A tanarok minden
beszédkisérletet pozitivan erésitenek meg, ezzel motivaciot és Onbizalmat adva a
gyermekeknek. A gyermek magas motivaciojanak, magas onértékelésének, magas tanulasi
képességének és alacsony szorongasanak az alapja a sikerélmény. Fontos megemliteni, hogy a
modszer a kommunikativ kompetencia tanitasi modszertani modelljének keretébe illeszkedik.
Mivel a beszélt angol nyelv funkcionalis hasznalatanak fontossaga az elsddleges, mig a
nyelvtan tanulasa csupan méasodlagos (Doron, Rationale, 2000).

A HDEE 6tszintli szobeli angol nyelvvizsgat és két szintii olvasasi és irasi nyelvvizsgat
kindl. A modszer hosszUtava célja az angol nyelv anyanyelvi szintli elsajatitasa, mivel a
gyermek mar nagyon koran lehetéséget kap arra, hogy megkezdhesse az idegennyelv-
elsajatitast. A mddszer azonnali célja, hogy a gyermek a célnyelvet kommunikativan tudja
hasznalni. Mivel a modszer az anyanyelvi elvre épil, ezért az elsajatitas konnyeden
megtortenhet. A mddszer nem titkolt célja tovabba az is, hogy a gyermek manualis, fizikai és
szellemi fejlodését is tAmogassa. A tanar szerepe inkabb segitd szerep, akinek két funkcioja
van. El6szor is, hogy a lehetd leghatékonyabb mdédon mutassa meg a gyermekeknek a szalagon

hallottak jelentését, masodszor pedig, hogy beszédre 6sztdndzze a tanuldkat. A tanar-tanul6
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kapcsolata a sziil6-gyerek kapcsolat mintajara épil, mivel a tanar megmutatja a szavak
jelentését, illetve megerdsiti a beszédre tett kisérleteket, épp Ugy, ahogyan a sziil6 is teszi az
anyanyelv elsajatitasa soran. Tovabba a tanar a gyermek fizikai és lelki szikségleteire is
hasonldan reagal, mint egy sziilo.

A tanitési-tanulasi folyamat {6 jellemz6i a hattérben térténé CD hallgatas és a pozitiv
megerdsités, mint emlitettem a gyermekek miutan a célnyelv hangjait és a beszéd ritmusat a
CD-rél elsajatitottak, a tanarok megmutatjak a jelentést, beszédre Osztonzik €s pozitivan
ersitik meg oket. A jelentést a kontextus €s a helyzet révén mutatjak be, ezekhez kiilonféle
eszkozoket is hasznalnak, mint pl. tanulokartyakat, cselekveseket, mimikat, intonaciot vagy
munkafiizeti gyakorlatokat, ahol szineznek vagy rejtett targyakat keresnek meg. Alapelv a
cselekvés altali tanulds, ez nagyban segiti a szavak jelentésének megértését. Az anyanyelvet a
teremben szinte egyaltalan nem hasznaljak, kivéve a legelején. EKkkor eljatsszak, hogy Anglidba
utaznak, igy tudjak, hogy onnantdl csak angolul beszélnek az 6ran. A gyermekek hibainak
javitasa gyengéd és egyaltalan nem feltiinG. A f6 gondolat a sikerorientalt gyakorlas, azaz a
gyermek Osztonzése a helyes valaszadasra és megerdsitése. Az interakciok az életkori
csoportok szerint valtoznak. A kétéveseknél a tanar kérdéseket tesz fel és egy kesztyiibab
segitségével valaszolja meg azokat. A késébbiekben sokkal tobb lesz a tanar-didk és a diak-
didk kozotti interakcio. Az interakcidt nagyban megkonnyiti, hogy a csoportok Kis Iétszammal
miitkodnek, 4-8 6 kozott. A masik f6 elv, a tanulokézpontisag, mivel a tanar a gyermeket egy
egész emberként kezeli és nem csak az intellektualis, hanem az érzelmi és fizikai szempontokat
is figyelembe veszi. A kdzeg melyben a foglalkozasok folynak nagyon baratsagos a pozitiv
megerdsitésnek, a pozitiv gondolkodasnak, a pozitiv megszolitdsnak, a szines szobiban a
szOnyegen vald {iilésnek, a mosolygos tanarnak és a kicsik esetében a sziild jelenlétének
kdszonhetden, olyan érzést kelt a gyermekben, mintha otthon lenne.

Ami a keszségeket illeti, a hallas utani beszéd és a beszédkészség kap hangsuly. A Kiejtés
¢s a beszéd ritmus a legelejétél nagyon fontos. A gyermekek nem csak a kozvetlen
kdrnyezetiikben megtalalhaté targyak neveit tanuljak meg, hanem mas szocsoportokat is, mint
pl. a hangszerek neveit, a Domain enciklopédikus tudéaselvének megfeleléen. A nyelvtan
megfelel a gyermek kommunikéacids igényeinek. Tanitasa induktivan torténik, ismételt hallas
és szobeli hasznalat segitségével. Spiralis tantervet alkalmaznak, melyben minden lecke 75%-
ban régi mas formaban atdolgozott anyaghol és 25%-ban Uj anyagbdl all. Az értekelés 6t éves
korban kezddédik, onnantol folyamatos értékelést alkalmaz, melynek célja a gyermek

fejlodésének ellendrzése. A célnyelv kulturgja sem elhanyagolhatd a HDEE mddszerében. A
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késObbiekben az angolnyelvii orszagainak foldrajzénak, torténelmének €s hagyomanyainak
megismerése is jelen lesz.

A Helen Doron-modszer az utobbi években nagy sikernek orvendhet tobb orszagban,
koztiik Magyarorszagon is. Az angol nyelv ilyen médon torténd tanitdsa eredményesnek és
kielégitének tiinik (Rokoszewska, 2003).

Méria az interju soran elmondta, hogy ahogy egész Norvégia oktatasi rendszerére
jellemz6, igy az 6 nyelviskolajukban is a Vigotszkij szociokulturalis elméletén alapuld
maodszerenek hasznalata az elterjedt. Illetve az AFL, azaz Assigment For Learning, a tanulas
érdekében torténd értékelés modszertanat is alkalmazzak.

Az Assigments For Learning, a tanulas értékelése az oktatdsban alkalmazott ertékelési
rendszer egy Ujabb perspektivaja (Akib & Ghafar, 2015). Ezen perspektiva szerint az értékelést
a tanulas folyamataba kell beilleszteni. A tanitasi és tanulasi folyamat nem csak magarol a
folyamatro6l, hanem az eredményekrdl is sz6l. Hogy megismerjék a folyamat eredményét, a
tandroknak a tesztet ezkdzként kell hasznalni a tanulok képességeinek és teljesitményének
mérésére. Az a vilag tobb orszagaban, koztiikk Egyesiilt Kirdlysagban is mar megkezdddtek a
tanarok ¢és didkok szadmara fontos tanulast segitd értékelési kutatasok. A tanulést segitd értékelés
kdzéppontjaban a tanulok teljesitményének novelés all. A tanulas értékelése magaba foglalja a
visszajelzést, melyen a célja, hogy azonnali, relevans és hasznos informéaciot nyujtson a tanulok
szamara. A formativ visszajelzés pedig a tanulokkal kozolt informéaciokkal tdmogatja a
gondolkodas vagy a viselkedés mddositasat a tanulas javitasa érdekében. A tanulas értékelése
olyan gyakorlatokban mutatkozik meg, mint pl. a kritériumok megosztasa a tanuldkkal, az
osztalytermi beszélgetés kialakitasa és a kérdesek feltevese a megfeleld visszajelzés és a tars és
onértékelés lehetove tétele, ezek mind a tanuld aktiv részvételét igénylik. A tanulast inkabb
folyamatnak, mint terméknek tekintik. A tanaroknak lehetéséget kell biztositaniuk a tanuloknak
a megértés tanulasara és az atgondolt vitakba vald bekapcsolddasra. A tanulok nem passziv
befogaddi a tudasnak, hanem 6k maguk a tanulas irdnyitdi, az onértékelés és a tarsak altali
értékelés soran (Akib & Ghafar, 2015).

A masik mddszertan, melyet Norvégia szerte alkalmaznak, az Vigotszkij szociokulturalis
elméletén alapul (Mcleod, 2024). Lev Vigotszkij egy szovjet pszicholégus volt, aki a 20. szazad
masodik felében fejlesztette ki a szociokulturalis elméletét, mely azt mondja, hogy az
interakcidk és a tarsadalmi kornyezet nagyon fontos szerepet jatszanak a tanulds soran.
Vigotszkij szerint a gyermekek tarsadalmi kozegekben vald részvételik soran kognitivan
fejlédnek. Elméletei olyan fogalmakat foglalnak magukba, mint pl. kutara-specifikus eszkzok,

a magan beszéd és a proximalis fejlodés zonaja. Hangsulyozta a tarsas interakciok szerepét a
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mentalis képességek pl. a beszéd és az érvelés fejlodésében a gyermekeknél. Erdsen hitt abban,
hogy a kozdsség nagy szerepet jatszik az ,,értelem alkotds” folyamataban. A kognitiv fejlodés
egy tarsadalmilag kozvetitett folyamat, melyben a gyerekek a tarsadalom tajékozottabb,
tapasztaltabb tagjaival folytatott k6zos parbeszédek soran sajatitjak el a kulturalis értékeket és
probléma megoldd stratégidkat. Az MKO olyan személy lehet, aki Utmutatast ad, hogy a
gyermek a proximalis fejlodési zondn beliili készségek elsajatitasat tegye lehetove, ezek a
személyek lehetnek pl. tanar, edz0, sziild vagy akar kortars. Nagyobb tuddsu mésokkal vald
kommunikacié nem csupan az informacié mennyiségét eés a gyermek altal kifejlesztett
készségek szamat novelik jelentdsen, hanem hatassal vannak a magasabb rendii mentalis
funkciok, pl. a formalis érvelés fejlédésére is. Vigotszkij allitasa szerint, a magasabb szintii
mentalis képességek csak fejlettebb masokkal vald interakcid soran fejléddhetnek. A
tarsadalmakban a felndttek azzal segitik eld a gyermekek kognitiv fejlodését, hogy kihivast
jelentd ¢és értelmes tevékenységekbe vonjak be dket. A felndttek a gyermekeknek kozvetitik,
hogy az 6 kultirdjuk hogyan is értelmezi a vilagot és hogyan reagal arra, megmutatjak, hogy
milyen jelentést tulajdonitanak eseményeknek, tapasztalatoknak és targyaknak. Megadjék a
gyermekeknek a tudast, a folyamatokat és a gondolkodashoz szlikséges folyamatokat.
Vigotszkij elmélete szorgalmazza a tanar-diak és a diak-diak kozti kooperativ és egyiittmiikodé
tanulds folyamatokat. Az &llvanyozas és a kolcsonos tanitds hatékony oktatési stratégiak,
amelyek Vigotszkij elképzelésein alapulnak. Az allvanyozas annyit tesz, hogy a tanar timogato
strukturakat biztosit a tanulék szdmara, hogy segitsen az elsajatitasban, a jelenlegi szintjiket
éppen meghaladd készségeiket. A kdlcsonds tanitas soran a tanarok és a diakok felvaltva
vezetik a beszélgetéseket, olyan stratégiakat alkalmazva, mint pl. az 6sszegzés és a tisztazas.
Mind a kolcsonds tanitas, mind az allvanyozas a tudas kdzos felépitését hangsulyozza.
Vigotszkij kiemelte a nyelv fontossagat a kognitiv fejlodésben. A belsé beszédet a mentalis
gondolkodésra, a kiils6 beszédet a masokkal vald tarsalgésra hasznaljuk. Ezek a miiveletek
kilon-kulon torténnek. Két éves kora el6tt a gyermekek a szavakat szocialisan hasznaljak, nincs
belsé nyelvi képességiik, amint a gondolkodas ¢és a nyelv 0Osszeolvad, a tarsasnyelv
internalizalddik és segiti a gyermeket az érvelésben. Ezzel a szocialis kornyezet beépul a

gyermek tanulasaba.
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3. 6. Targyi- és kornyezetifeltételek bemutatasa

Dalma véleménye szerint az a fajta foglalkozas, amit ¢ tart, nem igényel tal sok eszkozt,
akar egy Ures szobaban is megvalosithatd lehetne, ha az adott tanar elég kreativ. Dalma tobb
helyen is tanit, és elImondasai alapjan, nagyon szerencsés helyzetben érzi magat, mivel minden
helyszin modern és jo hangulatl. Habszivacsot biztositanak szdmaéra, hogy a gyerekekkel a
foldon tudjanak Glni, kis asztalt és kis székeket a kreativkodasokhoz, tovabba szinesceruzakat
¢és gyurmat is. Kiskonyha és siit6 is megtalalhatd az egyik csoportban, amit tudnak hasznalni
sltogetéshez is.

A norvég allami oktatasi intézményekre jellemz6, hogy az iskola, 6voda biztositja az ott
hasznalando eszk6zoket a gyermekek szdmara. Ahol Maria tanit, ott is szintén igy van. Minden
gyermeknek sajat Ipad-et biztosit az iskola, amit haza is vihetnek, tanulhatnak rajta és a
nagyobbak a hazifeladatokat is azon adjak be. Tovabba minden terem alap kelléke az okos
tabla, ez nagyban megkdnnyiti a tanarok feladatat. A termek fényesek és tagasak, a padok és
székek Ujak, nagy tér all rendelkezésre a mozgashoz a gyermekek szamara. Az épiilet modern
¢s jol felszerelt. Az iskola udvaran biztonsagos ¢és korszer(i jatszortér talalhato. Illetve a
kozelben egy erdd is, ahol gyakran kirandulnak is a csoportok. Bevezetésre keriilt, hogy a
kisebb korosztaly szdméra minden nap kotelez6 szabadjatékkal kezdédik. Ehhez az iskola

biztositja a jatékokat, tarsasjatékokat. A felsdbb éveseknél is tervben van ennek a bevezetése.

A norvég oktatas nagyrésze a technikara alapul, ez meg is latszik ennek az iskolanak a
felszereltségén is. Magyarorszagon nem jellemz0, hogy sajat technikai eszk6zoket biztositanak
az intézmények didkjaik szdmara. Magyarorszagon rengeteg iskola és annak felszereltsége

inkabb elavult és veszélyes, mintsem korszer{i és biztonsagos.

3. 7. A kutatési kérdésekre kapott valaszok

Az el6z6 fejezet elején 4 kutatdsi kérdést tettem fel, melyekre a valaszt az interjuk
készitése soran, az interjlalanyok elmondasa és tapasztalataik alapjan kaptam meg. Ezeket
ebben a fejezetben szeretném megvitatni.

Az els6 kérdésem az volt, hogy Norvegiaban egy norvégot, mint idegen nyelvet tanito
nyelviskoldban mas maddszerek alkalmaznak, mint Magyarorszagon a Helen Doron Early

English nyelviskolaban.
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Erre a kérdésre a valasz, igen, mas mddszereket alkalmaznak. Mivel a Helen Doron Early
English nyelviskoldaban, ugyanezen nevili modszertant alkalmazzdk, melyek az iskola
alapitdjarol és a madszer megalkotojardl kapta a nevet mind a modszer, mind az iskola. Mely
egy egyedi, ennek ellenére nagyon ismert modszer, melyet csak ezen nyelviskolak
alkalmazhatnak.

Mig Norvégiaban jellemzdéen a Vigotszkij mddszert és az AFL, azaz az Assigments For
Learning modszereket hasznaljék, az oktatasban és az idegennyelv-oktatasban is.

Mind a harom modszerrdl elmondhatd, hogy gyermekkdzpontu €s fontosnak tartja a
gyermekek sikerélményét. Tehat hasonl6 alapokra épultek, mégis teljesen mas modszertanrol

van sz6 mindkét helyzet esetében.

A masodik kérdés az volt, hogy Norvégidban fejlettebb technikai eszk6ztket hasznalnak
az idegennyelv-oktatasban, mint Magyarorszagon.

Erre a kérdésre a valaszom, igen. Maria interjljabdl megtudtam, hogy minden
gyermeknek sajat Ipad-et biztositanak a tanulas elGsegitésének érdekében. Illetve minden
teremben okostabla segiti a tanarok munkajat. A gyermekek feladataik nagy részét az Ipad-en
vegzik el, azon keresztiil tanulnak és adjak be a hazifeladataikat is. Mivel Norvégiaban altalanos
iskolas kortdl jellemzé az idegennyelv-oktatas, kivéve a norvég, mint idegennyelv oktatésa,
ezért véleményem szerint hasznos a technikai eszkdzok bevezetése az iskolaba, mert egy irni-
olvasni tud6 gyermek szdmara nagyobb lehetdségeket rejt a technika, mint egy 6vodasnak, aki
nem tud se irni, se olvasni. Az dvodaskortiak ebbdl a szempontbdl sokkal korlatozottabbak,
ennek ellenére szamos applikacio érheté el a kisgyermekek szadmara is, az idegennyelv-
elsajatitas eldsegitésére. Ezek az applikaciok nem szoveges, hanem auditiv utasitdsokat adnak,
pl. Vélaszd ki a sarga viragot! a gyermek rabok, és folytatodik a jaték. Ez nem jellemzé modszer
a Helen Doron Early English nyelviskolaban. Az 6 moédszeriikre jellemz6 technikai eszkoz
hasznalat annyit tesz, hogy a foglalkozés elején megnéznek egy rovid mesét, ha van lehetdség
akkor kivetitve a falra, vagy tablara, ha nincs akkor szamitdgépen vagy televizion. Tovabba
egy angol nyelvii hanganyagot tartalmaz6o CD-t biztositanak minden gyermek szdmaéra. Ezt a
hanganyagot naponta két alkalommal ajanlott meghallgatniuk, ez hozz4jarul a fejléddésiikhoz,
és magabiztosabbak is lesznek a foglalkozasokon, mivel nem Ujdonsag szamukra az ott

hallgatott dalok nagyrésze.

A harmadik kérdés a kovetkezd volt, hogy mindkét orszagban elvart a tanarok megfeleld

képzettsége.
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A kérdésemre a valasz igaznak bizonyult. Mindkét orszagban fontos, hogy a tanarok
megfeleld képzettséggel ¢és ezt bizonyitd képesitéssel rendelkezzenek. Norvégidban a
felsGoktatasban szerzett diploma az elvart.

Viszont a Helen Doron Early English nyelviskola nem var el a tanaraitol felsGoktatasi
szakképesitést, ehelyett egy sajat bels6 rendszer képzéseinek elvégzése a kritérium. Melyek
korosztalyok tanitasara fel vannak bontva, igy annak megfeleléen kell a képzést elvégezni,
hogy az adott tanar milyen korosztalyt szeretne tanitani. Ezen felil minden évben egy (j
tanfolyamot kell elvégezniik, ahhoz, hogy tovabbra is tanithassanak, ezzel érvényesitik a

tanitashoz valo6 jogosultsagukat.

Az utolsé kérdés az, hogy Norvégiaban elfogadottabb a korai idegennyelv-oktatas, mint
Magyarorszagon.

Erre a kérdésre a valasz, nem, Norvégiaban nem elfogadottabb a korai idegennyelv-
oktatds, mint Magyarorszagon. A kérdésem feltevésének alapjat a bevezetésben emlitett és
vizsgalt tablazat adta, melybdl kideriilt, hogy a magyarok sokkal kisebb aranyban ismernek és
beszélnek idegennyelvet, mint a skandinavok. Emiatt gy véltem, hogy ennek hatterében az
allhat, hogy Magyarorszagon nem olyan elterjedt a korai idegennyelv-oktatasa.

Az interjuk alapjan Magyarorszagon sokkal elterjedtebb a korai idegennyelv-oktatds. Mar
akar 1 éves kortol is jarhatnak a gyermekek angol foglalkozasokra, mig Norvégiaban ez
egyaltalan nem jellemz6. Magyarorszagon 1éteznek kéttannyelvii ovodak is, ahol a 3-6 éves
korosztaly mar dvodas koraban megkezdheti az idegennyelv-elsajatitasat. Norvégiaban
nincsenek kéttannyelvli 6vodak, st még angol nyelvii magan foglalkozasok sincsenek. A

norvég gyermekek eldszor az altalanos iskolaban talalkoznak az angollal, mint idegen nyelvvel.
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4. Osszegzés, zard gondolatok

A szakdolgozatom legelején azt a célt tiztem ki magamnak, hogy tisztdba tegyem
kiilonb6z6 szakirodalmak segitségével, hogy milyen elénydkkel is jar a korai idegennyelv-
elsajatitas. llletve az altalam elkészitett két interju alapjan, ©ssze tudjam hasonlitani
Magyarorszag és Norvégia korai idegennyelv-oktatasahoz val6 hozzaallasat, az ahhoz hasznalt
maodszereket, targyi- és kornyezeti feltételeket. Mindezeket az interjualanyaim elmondasai €s
az altalam megfelelden kivalasztott szakirodalmak alapjan.

A szakirodalmi attekintés fejezetben tobb kutatas alapjan, kiillonb6z6 aspektusokbol
igyekeztem megvilagitani a korai idegennyelv-elsajatitas szempontjait. Ezzel elGsegitve a
témakorben vald tajékozodast. Erintettem tobbek kozott a ,Kritikus Periodus” jelentGségét
magyarazd elméleteit, a korai idegennyelv-elsajatitds pozitivumait, az idegen nyelv és
anyanyelv kapcsolatat, és arra is valaszt adtam, hogy egy kisgyermek méshogyan tanul-e
idegennyelvet, mint egy feln6tt. Torekedtem lényegre t6rd, &m pontos €s érthetd modon koriil
jarni a szakdolgozatom alapjat adé témat.

A szakdolgozatom masodik felében a kutatast készitettem eld, mutattam be majd az

eredményeket kielemeztem, ezzel valaszt adva az altalam felallitott hipotézisekre.

Az interjuk alapjan megallapithatdé, hogy mindkét tanar nagy hangsulyt fektetett a
szociokulturdlis kontextusra és a tarsadalmi interakciok fontossigéra a tanitasi folyamatban.
Emellett mindkét tanar figyelembe vette a kisgyermekek tanulasi sajatossagait és a gyermekek
aktiv részvétele és az egylittmiikodés, a kdzos tevékenységek szervezése fontos a tanitasukban.
Az eredmények tovabba ramutattak arra is, hogy a tanarok végzettsége és tapasztalatai szintén

fontosak a hatékony nyelvoktatasban.

Az altalam végzett kutatasnak szamos korlatja volt, mint példaul a kis mintaanyag és a
kutatas kizardlag a két interjara alapozott jellege. Ezaltal a téma tovabbi megértése és az érintett
modszerek tovabbfejlesztése céljabol szamos jovObeli kutatdsi lehetdséget nyitott. A
kisgyermekkori idegennyelvi nevelés az elmult években is fontos téma volt és varhatoan a
jovében sem fog csokkenni a fontossdga, emiatt sok kutatds témajaul szolgéalhat az

elkovetkezendd 1d6szakban.
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Mellékletek

Mariaval készitett interjd

Milyen tanulményokat kellett végeznie ahhoz, hogy idegennyelv-tanitassal foglalkozhasson?

1985-1990 kozott a szegedi Jozsef Attila tudomanyegyetemre jartam, ahol térténelem-
orosz szakos kozeépiskolai tanarként diploméztam, ez egy mesterfok( végzettségnek
szamit. Majd 1992 és 1995 kozott angolnyelvtanari bachelor szakon végeztem a Juhasz
Gyula tanarképz6 féiskolan. Majd Norvégiaban, pontosabban Osloban folytattam a
tanulmanyaimat. 2004-2008 az Universitetet i Oslo, azaz az Osloi Egyetemen
politologia bachelor, illetve norvég, mint idegennyelv szakokon végeztem. Tehat ahhoz,
hogy tanitani tudjak, bachelor és mesterszakos diplomaim vannak, pedagdgiali
végzetséggel, illetve egy egyéves képzést is elvégeztem, ahol a mddszertanon Kiviil a

nyelvtanitas kiillonbozd aspektusaival is megismerkedhettem.

Miota foglalkozik az idegennyelv-oktatasaval?

A tanéri karrierem kezdete a békéscsabai Rdzsa Ferenc gimnaziumban vette kezdetét.
Ott 1990 és 2001 kozott tanitottam orosz és angol nyelveket. Majd Norvégiaba sodort
az élet, ahol 4 évig felsGoktatasban dolgoztam. 2006-t0l, majdnem 10 éven keresztiil,
az osloi magyar gyermekeknek tartottam hétvégi magyarnyelvii foglalkozasokat.
Norvégot, mint idegennyelvet pedig 2010-6ta tanitok, féallasban, egy helyi altalanos

iskolaban.

Pontosan hogyan lehet elképzelni egy ilyen foglalkozast?

Minden hétkdznap van tanités, reggel fél kilenctdl, a kicsiknek délig, a nagyobbaknak
pedig kettdig. Mindez egy altalanos iskolaban zajlik, ahol a bevandorld csalddok
gyermekeinek tanitok norvég nyelvet. Ide 6 éves, azaz nagycsoportos kortdl, 12 éves
korig jarhatnak a gyerekek. Egy foglalkozas 90 percet vesz igénybe. A csoportok
létszama 5-22 f6 kozott helyezkedik el. Az legutobbi 3 évben, nem volt olyan
csoportom, ami 15 6 alatt lett volna. A gyerekek egy éven keresztiil jarnak ebbe az
ugynevezett, eldkészitd osztidlyba. Ebben az iddszakban matematikan kiviil mas

tantargyuk nincs az iskolas korosztalynak. A norvégnyelv-oktatas téméakon keresztil
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zajlik. Minden héten mas témat vesziink el és az alapjan folytatjuk a heti tanulést, mint
pl. a csalad, a haz vagy az élelmiszer témakorok segitségével tanulunk.

Tovébba egy 6ran beliil tobbszor valtunk tevékenységi forméakat. A foglalkozast mindig
énekléssel kezdjiuk. Majd a napi matematikaval folytatjuk. Semmi nehézre nem kell
gondolni. Altaldban a napjaink szama az az napi aktualis datum. Ezzel szoktunk Kicsit
foglalkozni. Fontos, hogy ezt a csoport 6sszetételének megfelelden végezziik. Altalaban
osszeadunk, szorzunk, vagy csak szamolunk. Altalaban a nap szamat leforditjuk
angolra, vagy éppen mindenki elmondja, hogy hogyan is hangzik az adott szdm a sajat
anyanyelven, majd 6sszehasonlitjuk 6ket.

Ezt kdvetden az ugynevezett ,,0lcso belépdjegy” rész kovetkezik. Ez annyit tesz, hogy
olyan feladatokat csinalunk, melyben minden gyermeknek lehet sikerélménye. A
belépdjegy a napi motivacidhoz. Ilyenkor olyan feladatokat csinalunk, ahol minden
valasz jo vélasz, amennyiben meg tudja a gyermek indokolni a nézetét, pl. 4 képbdl
melyik a kakukktojés, természetesen barmelyik lehet az, csak meg kell tudni
magyarazni. Tovabba sokszor jatszunk még memoria jatékokat, igaz-hamis feladatokat,
szokeres6t, illetve film szinkronizalosat is.

Ezutan maga az oktatas része kovetkezik az 6ranak. Nalunk nagyon kevés a formalis
magyarazat az 6rakon, viszont annal tobb a csapatmunka, 6nallé informacio gytjtés,
csoportos prezentaciok bemutatdsa, szdvegirds, filmkészités, olvasas-értés, vagy
szerepjaték, interaktiv feladatok stb.

Oréak végén 6sszefoglaljuk az aznapi tananyagot, mindezt legtobbszér egy gyors kviz
keretein beldl.

Mivel mint emlitettem, ebben az évben nincsenek tantargyak ezért a témékat
megfelelden integralnunk kell, mint pl. amikor az érzékszervek a témank és azokrol

tanulunk, akkor az érzékcsal6dasok szemléltetésére fizikai kisérleteket hasznalunk.

Hogyan motivélja a gyerekeket?

Ha elvégzik az aznapi feladataikat, akkor jatszhatnak. Mivel az iskolasok Norvégiaban
az els6 hét évben nem kapnak érdemjegyet, ezért ily modon nem tudom 6ket motivalni.
Viszont, ami nagyon Osztonzden hat rajuk az az, amikor bevonjuk a didkokat a
dontésekbe. Ilyenkor 6k donthetnek a tevékenységek kivalasztasanak egy részérdl. De
szerintem a sikerélmény a legmotivalobb tényezd, ezért nagyon fontos, hogy a gyerekek
szintjéhez rendelt feladatokkal késziljek szamukra, tehat a differencialas nehézségi

szintek szerint.
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Milyenek a targyi felszereltségek Onoknél?

A térgyi felszereltség nagyon j6. Minden gyermeknek sajat Ipad-je van. Termeészetesen
mindig hazavihetik, ezen tanulnak, ezen is adjék le a hazifeladataikat. Minden teremben
van okostabla. A kornyezeti feltételek is kivaldéak. Minden tanterem teljesen fel van
yjitva, mind nagyon tagas, fényes, Gjak és korszertiek a butoraink. Az iskolat egy nagy
erdd oleli kortil, ahol rengeteget kirandulunk. A természettudomanyi 6rak nagy része a
szabadban van megtartva. Természetesen az iskola udvaran jatszotér is talalhato,

korszerii €s biztonsagos jatékokkal.

Hogy latja, milyen Gtemben torténik a norvég, mint idegennyelv-elsajatitasa?

Az idegennyelv-elsajatitasanak folyamata nagyon latvanyos. Az itt tanulé gyermekek
egy év alatt teljesen elsajatitjak a beszélt nyelvet. Maximum két év alatt eljutnak a B1-
es szintre.

Természetesen rengeteg mulik a csaladi hattéren. Az olyan gyermekek, akik haborus
ovezetekbdl érkeznek, hdborus traumdik vannak vagy éppen a sziilok analfabétak, 6k
Kicsit lassabban tanuljak a nyelvet.

Minél fiatalabb a gyermek, annal jobb eredményeket érnek el és sokkal gyorsabb az
elsajatitas folyamata. Eddig a leggyorsabb eredményt egy 6t éves Kislanynal értiink el,
aki mindossze fél év alatt eljutott a folyékony szdbeli norvégnyelvl kifejezésig,
megtanult irni és olvasni is. Igy 6 fél év utan be is fejezhette az elokészitét.

9-10 éves kor utan Iényegesen nehezebb az idegen akcentust kikiiszobélni. Es a szdbeli
kommunikécié nyelvhelyessége is nehezebben fejlédik. Nyelvi tudatossag, nyelvtani
szabalyok, vagyis a nyelvhelyesség megértése, illetve az irasbeli kifejezés fejlesztés
viszont sokkal-sokkal kdnnyebb, minél nagyobbak a gyerekek. Mig a kisebbeket
kénnyebb motivalni, 6k annal nehezebben is maradnak koncentraltak, mivel hamarabb
elfaradnak. Nalunk ezért sokkal tébb jatékot iktatunk be.

Az idei tanévtdl az iskolank bevezette az 1-4. évfolyamokban a kételezd szabadjatékot,
ami természetesen nem a tanito altal iranyitott. Minden reggel 30 perces ez a ,,tandra”.
Itt az a cél, hogy a motivacid ndvekedjen, a képernyd idé csokkenjen, jobb
osztalykozosség alakuljon ki, csokkenjen a konfliktusok szdma, azaz ,,akivel az ember
jatszik, azzal nem verekszik” elven alapul. Az iskola vezetdsége a felsébb
évfolyamokban is szeretné bevezetni a kotelezd szabadjatékot, viszont még nem
megfeleldek a targyi feltételek, nincs még elég tarsasjaték, sakk, egyéb jaték. De a

kozeljovoben ez is meg fog valdsulni.
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Milyen modszereket alkalmaznak az oktatés soran?

Ahogy norvég oktatasrol elmondhatd, ugy a mi iskolankban is a pedagdgiai elmélet
alapjat Vigotszkij szociokulturalis elméletére alapozzak. Ezen kivul még sok egyéb
modszerrel dolgozunk, mint pl. az AFL, Assignment For Learning, azaz a tanulas
érdekében torténd értékelés. Ezzel kb. 10 éve dolgozunk. Ennek 1ényege a kooperativ

oktatés, tantargyi integrécio, differencialas és tanuldi dontéshozas.

Mi a véleménye a korai idegennyelv-elsajatitasrol?

Személyes véleményem szerint, minél hamarabb elkezdjik a nyelvtanulast, annél
gyorsabb ¢és tokéletesebb a folyamat. A legfontosabb itt a megfeleld moddszerek

megvalasztasa.

Emlitette, hogy magyar foglalkozasokat is tartott. Meselne arrol is par sz6t?

Természetesen. Ezt kdzel 10 évig csinaltam, ez sokkal inkdbb az 6vodéas korosztalyra

vonatkozott.

Magyar csalddok 1-8 éves gyermekeinek tartottunk magyarnyelvli foglalkozasokat. Ez
kéthetente egyszer tortént, ami kb. 2 oréat vett igénybe. Itt 5-12 gyermek vett részt egy
foglalkozason, aminek egy évoda adott otthont. De sokszor kirandultunk, és olyankor a
szabadban zajlott a tevekenység.

Ehhez semmilyen specifikus tanulmanyt nem végeztem el. Elegendd volt az, hogy
beszélem a magyar nyelvet és mint édesanya, rengeteget monddkaztam, verseltem és
meséltem a fiamnak. Emiatt rengeteg dalt és mondokéat ismerek. Interneten is sokat
kerestem meséket vagy dalokat. Minden foglalkozasra legalabb két orat készultem.
Minden foglalkozast szabadjatékkal kezdtink, mig vartuk, hogy mindenki
megérkezzen. A gyermekekkel a sziilok is részt vehettek. A kisebbekkel 6lbéli
jatékokkal kezdtik, énekeltlink, mondodkaztunk. Korjatékokat és sportjatékokat is
jatszottunk. A nagyobbakkal meseolvasas, értelmezés, dramatizalas kovette. Mindig
egy-egy téma koré épitettem a tevékenységeket, jatékokat, pl. Unnepek, nemzeti
unnepek, évszakok stb. A foglalkozasok vegén, kb. 40-60 perben kézmiiveskedtiink.
Tobbek kdzott sokat origamiztunk, babot készitettiink, gyongyot fiiztiink, nemezeltiink

vagy éppen mézeskalacsot készitettlink.
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Nem minden gyereket tudtam bevonni az iranyitott tevékenységekbe, 0k csak szabadon
jatszottak ¢és fiileltek, ezt nevezem nyelvi fiirdének. Sziilok jelenléte segitette a
gyermekeket a motivacioban. A legfontosabb tényezd az volt, hogy a gyermek mennyire
ért magyarul.

A cél az volt, hogy aki még nem beszélt, annak segitse a beszedmeginditasat.
Vegyeshazassadgokbol sziletett gyermekek nagyrésze alig, vagy egyaltalan nem tudott
magyarul, 6k tanuljdk meg a nyelvet. Aki pedig mar tudott beszélni, annak nagyon jo
volt a szokincs bovitésre, a nemzeti Ontudat kialakitdsara, és a magyar nemzeti
kultirdhoz valé kotddés megerdsitésére. Fontos volt tovabba az is, hogy

megismerkedjenek a magyar népdalokkal, népmesékkel és magyar versekkel is.

Mi a véleménye az anyanyelv fejlesztésének fontossagarél?

Személyes véleményem itt is az, hogy a gyermeket minél kisebb korban ki kell tenni a
nyelvi kozeg befolyasanak. Az én gyermekeim az elsd pillanattdl kezdve mindent két
nyelven hallottak, igy egyszerre sajatitottak el a magyar és a norvég nyelvet is. En kb.
Fél éves koruktol kezdve magyarul olvastam nekik mesét képes konyveket néztem
veliik, és szint allanddan énekeltem nekik. Minél késObb exponaljuk a nyelvet, annal
nehezebb a gyerekek motivaladsa. Ha mar tudnak egy nyelven kommunikalni, akkor
nincsenek raszorulva egy masik nyelve, gondoljak ezt ¢k. Ha egy csalad kiilfoldre
koltozik és a gyerekeik mar beszélik az anyanyelviiket, akkor gyorsan megtanuljak a
célnyelvet, mert sziukségesnek érzik. Mivel masképpen nem tudnak jatszani vagy
kommunikalni. Raadasul allanddéan masik nyelvi kérnyezetben, nyelvfiird6t vesznek.
Ebben az esetben a kihivas az, hogy a sziilok otthon az anyanyelvet tudatosan fejlesszék,
mert maskilénben nagyon gyorsan elkopik az anyanyelvi tudas és atveszi a helyét az Uj
nyelv. Az anyanyelvet csak konyhanyelvként hasznaljak, szegényes szokinccsel, hibas
nyelvtannal. PI. tipikus hiba a magyar gyerekeknél, hogy atveszik a norvég nyelvtani
szabalyokat eés a magyar nyelvben is azt hasznljak, pl. szamnév utan tdbbesszamot
hasznalnak (harom autok) vagy nem hasznaljak a magyar nyelvre jellemz6 kettos
tagadast, helyette a norvég nyelv szabalya szerint azt mondjak: senkit lattam. Ha a
gyermek még nem tanulta meg a magyar nyelvet mieldtt kikoltoztek, vagy vegyes
hazassagbol sziilettek, akkor a sziiléknek nagyon tudatosnak és kdvetkezetesnek kell
lennitik. Ne beszéljenek a gyerekkel a tobbségi nyelven, mert ha rajon, hogy azon is
kommunikélhat a sziildkkel, azonnal abbahagyja a magyar nyelv hasznalatat, mivel neki

az nem komfortos. Tudatos nyelvhasznalattal, kozdssegben torténé fejlesztéssel lehet a
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magyar nyelvet megtanitani vagy éppen tokéletesiteni. Itt a sziilok kezében van a
motivalas, foglalkozdsok jellege, gyakorisdga nem nagyon teszi lehetévé a kiilsd

motivalast.

Dalmaval készitett interjd

Milyen képzést kellett elvégeznie ahhoz, hogy itt tanithasson?
- Az iskola elvarasa egy sajat, belsé képzés, csak ¢és kizardlag a képzés elvégzésével van
jogosultsdgom tanitani, ¢s minden korosztalyhoz kiilonb6z6, ujabb képzésre kell menni.

Ezen kiviil évente egyszer kotelezo ujabb képzésen/feliilvizsgalaton részt venni.

Miota dolgozik ebben az iskolaban?

- 2020 oktoberétdl tanitok, de kozben volt egy 9 honapos “pihend”, a sziilési szabadsag.

Milyen kor( gyermekek jarnak a foglalkozasra?

- Jelenleg 2-16 év kodzott didkokat tanitok.

Mennyi idot vesz igénybe egy ilyen foglalkozas?
- Korosztalyonként valtozo, hogy milyen hosszl egy foglalkozas, egészen piciknek 45

perc, nagyobbaknak akar 90 perc is.

Hany gyermek vesz részt egy foglalkozas alkalméaval?
- Kiscsoportos foglalkozasokrol van szo, ahol a maximum 8 f6 egy csoporton beliil, de

altaldban nem éri el ezt a szdmot. Az atlag 3-4 6.

Hogyan épl fel egy angol foglalkozas?

- A 3-6 éves korosztaly szamdara egy tanora ugy épiil fel, hogy bemelegité kérdéseket
tesziink fel, amikre szinte garantaltan tudjék a valaszt, és réluk sz6l. Majd megnéztiink
egy rovid, par perces mesét. Az ebben szerepld kifejezések képezik az o6ra anyagat,
amiket anélkil, hogy a gyerekek észre vennék, jatékokba bujtatjuk.

Ora kozben kombinaljuk a mozgast és a beszédet. Sokat énekliink, tancolunk,
kézmiiveskediink, illetve van egy feladatos konyv, amiben szinezni, matricazni lehet.
Gyakorlatilag minden csoportnal méasképp épul fel az dra, hiszen ami az egyik

csoportnal miikodik, az egy masik csoportnal unalmas, vagy tul nagy kihivast jelent, igy
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leginkabb csoportra szabom az éra menetét, de van kiindulasi pontnak egy tanterv- ezt

vagy hasznalom, vagy nem.

Milyen médokon motivélja a gyermekeket?

Meglatasom szerint ez a korosztaly meglehetdsen halas, egy pacsi, egy taps, egy mosoly
nagyon boldogga teszi dket, de a legnagyobb motivacidé szamukra a sajat tarsuk, aki
helyesen vélaszol, mert ilyenkor a tobbiek is vdgynak az elismerésre- és meg is kapjak,
mert igyeksziink (gy alakitani az oOrat, hogy egy picit mindenki érezhesse magéat
reflektorfényben. Ezen kivil sokat eszunk, kekszet, gylimdolcsot, ezt is motivaciokent
felhasznalva.

Az oktatas sikere a pozitiv megerdsitésen €s a gyakori ismétlésen alapul. Hiszen a
dicséret nagyon erésen motivalja a gyerekeket. Ezen kiviil biztositunk egy hanganyagot,
amit kotelezé lenne hallgatni otthon. Sajnos ennek a megvalositasa a legnehezebb,
hiszen ezt semennyire sem tudjuk kontrollalni, hogy az adott diak akar egyszer is
meghallgatja a hanganyagot, de az a tapasztalt, hogy az a diék, aki rendszeresen
hallgatja a kotelezd hanganyagot, az orar6l ordra emlékszik mindenre, €s sokkal

intenzivebb a fejlédés figyelhetd meg nala.

Milyenek a targyi feltételek egy foglalkozas soran?

A térgyi feltételek nagyon véltozdak. Akér egy Ures terem is elég lenne, ha az adott
tanar nagyon kreativ. De jO, ha vannak labdak, kockak, kiilonb6z0 kézmiives targyak,

szines ceruzak vagy gyurma.

Milyen a kornyezeti feltétel?

Nincsenek kilonleges kornyezeti feltételek, ugyanakkor én olyan szerencsés helyzetben
vagyok, hogy mindharom iskola, ahol oktatok gyonyorli, igényesen berendezett, és
modern. Altalaban a féldén Glunk, igy mindenhol van habszivacs. Van kis asztal
székekkel és tér a mozgashoz. Szerencsére nalunk van siit6 is, igy alkalmanként siitiink,

f6ziink.

Milyen gyakorisaggal tartja a foglalkozasokat?

Magyarorszagon altaldban heti egy foglalkozast tartunk, igény szerint lehetne kettdt is

tartani.

43



Hogy latja, milyen iitemben halad a gyermekek fejlodését?

Természetesen hétrdl hétre latom, ahogy a gyerekek fejlédnek, emlékeznek az elmult
oran tanultakra. Nagyon fontos, hogy sosem kérdeziink olyan, hogy “Annécska, hogy
mondjuk, azt, hogy kutya angolul”. A gyereket nem igy tanitjuk, hanem példaul, ha
meghallja a kutya ugatasat, vagy lat rola egy képet, akkor beugrik neki a “dog” sz0 is.

Mi a célja a foglalkozdsokkal?

Az én célom a foglalkozasokkal az, hogy konnyen, jatékosan, észrevetlendl
megtanuljanak a gyerekek egy uj nyelvet. Van olyan, hogy a gyerek gy megy ki a
terembdl, hogy “anyu, ma nem is tanultunk semmit, csak jatszottunk.”

Ez akar rosszul is hangozhatna, de val6jaban én ezt mindig dicséretnek veszem, hiszen

nyilvan minden jaték az angol nyelv hasznalataval torténik.

Mi a véleménye a korai idegennyelv-elsajatitasrol? Ajanlja a kisgyermekes sziiléknek?

Abszolut javaslom, s6t, minél korabban elkezdi valaki a nyelvtanulast, annal jobb. Van
személyes tapasztalom is, a kétéves lanyom 9 hdnapos kora 6ta jar az 6rdimra, és sokkal
konnyebben, mindenféle erdfeszités nélkiil megjegyez mindent. Neki fogalma sincs
réla, hogy mas nyelven beszél, hanem szinte azt hiszi, hogy ami ugat, az kutya is meg
dog is, azt gondolom, hogy talan szinonimiaknak hiszi 6ket. De ez csak a sajat
meglatdsom. A nagyobb gyerekek jobban értik, hogy 0k egy masik nyelvet tanulnak.
Ugy hiszem, hogy olyan 4 éves kortol mar tudjak, hogy mi torténik.

Az a tapasztalatom, hogy minél késébb kezd egy gyerek nyelvet tanulni, annél tobbszor
fogja feltenni a kérdést, hogy “ez mit jelent?”

A pici 2-3 évesek szinte sosem kérdezik meg. Naluk sokkal gordilékenyebben zajlik
egy Ora mar az elejétél fogva. Es természetesen kiejtés szempontjabol is sokkal jobb a
korai nyelvtanulas, hiszen agy sziletink, hogy barmelyik hang képzésére képesek
lennénk, de ez kés6bb korlatozodik az anyanyelviink hangjaira. A korai nyelvtanulas
lehetdséget ad arra, hogy akar akcentus nélkiil, anyanyelvi szinten beszéljen valaki egy

adott nyelvet.
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A korai idegennyelv-elsajatitas

Hagyanek Sara, HIZQBL

Ovodapedagogus alapképzési szak, levelez6 munkarend

Neveléstudomanyi Intézet / Gyermeknevelési Tanszék

Bels6 témavezets: Bencéné dr. Fekete Anikd Andrea, egyetemi docens,

M ATE Kaposvari Campus / Neveléstudomanyi Intézet / Gyermeknevelési Tanszék

A szakdolgozatom legelején azt a célt tlztem ki magamnak, hogy tisztdba tegyem kiulonb6zd

szakirodalmak segitségével, hogy milyen elénydkkel is jar a korai idegennyelv-elsajatitas. llletve az
altalam elkészitett két interjl alapjan, dssze tudjam hasonlitani M agyarorszag és Norvégia korai
idegennyelv-oktatdsdhoz vald hozzaallasat, az ahhoz haszndlt mddszereket, targyi- és kornyezeti
feltételeket. Mindezeket az interjlalanyaim elmonddsai és az altalam megfelel8en kivélasztott

szakirodalmak alapjan.

A szakirodalmi attekintés fejezetben tobb kutatds alapjan, kiilonbozé aspektusokbdl igyekeztem

megvilagitani a korai idegennyelv-elsajatitds szempontjait. Ezzel elGsegitve a témakorben vald

tajékozodast. Erintettem tobbek kozott a ,Kritikus Periddus” jelentGségét magyarazé elméleteit, a
korai idegennyelv-elsajatitas pozitivumait, az idegen nyelv és anyanyelv kapcsolatat, és arra is valaszt
adtam, hogy egy kisgyermek mdashogyan tanul-e idegennyelvet, mint egy felnétt. Torekedtem

|ényegre tord, am pontos és értheté mddon koril jarni a szakdolgozatom alapjat add témat.

A szakdolgozatom masodik felében a kutatdst készitettem elS, mutattam be majd az eredményeket

kielemeztem, ezzel valaszt adva az altalam feldllitott hipotézisekre.
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NYILATKOZAT

lllllll

A hallgaté neve: %%M So:/vo-

A Hallgatd Neptun kédja: HIZQbL

A dolgozat cime: A Rorod, {}o(_v,()&,QMM,U(\lX/&f— dm,‘\ldﬂztcio

A megjelenés éve: 201k

A konzulens intézetének neve: ‘mmﬂbwwoﬁmaj, Indaret

A konzulens tanszékének a neve: %%,WMRM Touseed

Kijelentem, hogy az altalam benyujtott

szakdolgozat egyéni, eredeti jelleg(, sajat szellemi alkotdsom. Azon részeket, melyeket mas

szerz6k munkajabdl vettem 4at, egyértelmlen megjeloltem, és az irodalomjegyzékben
szerepeltettem.

Ha a fenti nyilatkozattal valétlant allitottam, tudomasul veszem, hogy a zardévizsga-bizottsag a
zardvizsgabdl kizar és a zardvizsgat csak Uj dolgozat készitése utan tehetek.

A leadott dolgozat, mely PDF dokumentum, szerkesztését nem, megtekintését és nyomtatasat
engedélyezem.

Tudomdsul veszem, hogy az altalam készitett dolgozatra, mint szellemi alkotas
felhasznaldsara, hasznositasara a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem mindenkori
szellemitulajdon-kezelési szabdlyzataban megfogalmazottak érvényesek.

Tudomadsul veszem, hogy dolgozatom elektronikus valtozata feltoltésre keriil a Magyar Agrar-
és Elettudomanyi Egyetem konyvtari repozitori rendszerébe. Tudomdsul veszem, hogy a
megvédett és

- nem titkositott dolgozat a védést kévetben

- titkositasra engedélyezett dolgozat a benyujtdsatdl szamitott 5 év eltelte utdn
nyilvanosan elérhet és keresheté lesz az Egyetem kdnyvari repozitori rendszerében.

Kelt: 202k év Ok hd _ 138 nap

Nanosoh Gun .
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NYILATKOZAT
I
Mawﬁwmﬂ, Somes (név) (hallgaté Neptun azonositéja: HizQBL )
konzulenseként nyilatkozom arrol, hogy a

zarédolgozatot/szakdelgozatot/diplomadolgozatot/portféliot? sttekintettem, a hallgatét az
irodalmi forrasok korrekt kezelésének kévetelményeirsl, jogi és etikai szabélyaird!
tajékoztattam.

A zérédolgozatot[szakdolgozatot/diplomadolgozatot/portféliét a zardvizsgan térténd
védésre javaslom / nem javaslom?.

A dolgozat allam- vagy szolgdlati titkot tartalmaz: igen neqﬁ_"“?

Kelt: 2024 év ok hé__ 48  nap

p
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g el Foefeelt .//’L«.. 4:.., Ao ¢ ~—
belsé konzulens

! A megfelel8 dolgozattipus meghagyasa mellett a tdbbi tipus torlendd.
2 A megfeleld aldhtizandé.
3 A megfelel6 aldhtzandd.



