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l. Bevezetés

1.1. Teémavalasztas személyes indittatasa, indoklasa

A népmesék utani érdeklédésem, gimndzium utolséd eldtti évében kezdddott, annak
koszonhetden, hogy egy teljes éven at tartd egyéni projektben, egy altalam valasztott témat
kellett feldolgozni, irdsos ¢€s valamilyen mivészeti produktum formdjaban, majd az
eredményt bemutatni a kozonségnek. Ezen munkdm soran a Boldizsar Ildiko féle,
Metamorphoses meseterdpidval ismerkedtem meg, mind elméleti, mind gyakorlati
szempontbdl. Részt vettem egyéni konzultacids sorozaton, aminek keretein belll bepillantést
nyerhettem ezen terapia miikodésébe. A tapasztalataim jo alapot adtak arra, hogy megirjam
az irdsos beszamoldt, illetve, ennek kdszdnhetem, hogy a szakdolgozatom témajanak is a
mesek valamilyen perspektivabdl valdé feldolgozdsat valasztottam. Szerettem volna
mélyebben belelatni a mesék vildgaba. Ez 0sztdnzott arra, hogy szakdolgozati témanak

valasszam.

1.2. Téma aktualitasa, problémafelvetés

A gyermekek optimalis fejlodéséhez tobbek kozott elengedhetetlen a biztonsagos
sziil6-gyermek kapcsolat, a csalddon bellli érzelmi elérhet6ség, a példamutatas-szabalyok
megléte stb. Mar 0jsziilott kortol az interakcido fontos szerepet tolt be a sziil6-gyermek
kapcsolatban, késdbb a torténetek mesélése altal egy bensdséges kapcsolat alakul ki a két fel
kozott. E keretek kozott van a gyermeknek lehetésége korlatok nélkiil a képzeletére
hagyatkozni, bele élni szerepekbe magat. A mesék gazdag képi vilagukkal segitenek a
gyermekeknek életében bekovetkezd eseményeket ujra atélni, feldolgozni, megoldasokat
talalni rajuk. A mesélés, mesehallgatas, nézés mibenléte egy fontos kérdés lehet a képzelet
fejléddése szempontjabol: A mai kor gyermekei a képernydt nézve ndnek fel, ahol eleve
készen kapott képi vilagot kapnak, gondolkodniuk sem kell ahhoz, hogy befogadjak az
informéacidkat.. (Kéadar, 2014)



1.3. Szakdolgozat célja, hipotézisek

Felvetddik az a kérdést, hogy milyen a mai gyermekek viszonya a mesékhez, masabb
-e, hogyan fejlédik, milyen megnyilvanulasai vannak. Milyenek a mesehallgatasi szokéasaik.
Van e kulénbség azon gyermekek korében, akik tobbnyire é16-olvasott mesen vagy épp latott
mesén nének fel stb. Kilonos tekintettel azon gyermekek korére vonatkozoan, akik ezen felul
valamilyen atipikus fejlodéssel, lemaradassal, nehézséggel kuzdenek. Ezeknek a
gyermekeknek a képességrendszerében tobb elmaradas tapasztalhato, ilyen pl. beszéd, vagy

képi-absztrakt gondolkodas.

Il. Szakirodalmi attekintés

2.1. Bevezetd

A koztudatban a mese gyermekeknek szolo irodalmi mifajként van jelen, ami
szorakozést, kikapcsoldédas nydjt a hallgatd szdmaéra. Ha kozelebbrél és mélyebben
megvizsgaljuk, sokkal tébbet tud nydjtani, puszta szérakozasnal. Boldizsar Ildikd kdnyveivel
a bevezetdben taglalt projektmunkam soran talalkoztam. Az Eletvalsagok meséi -
Mesekalauz ttkereséknek cimii konyvében (Boldizsar, 2016) igy ir a mesékrél. Eletiinket
dontdéen befolyasolja, hogy hogyan kiizdiink meg a felmeriild nehézségekkel, problémakkal:
Képesek vagyunk e fejlodésre, valtozasra. “Az archaikus ember megoldasokat keresett az ot
szorongatd helyzetekre, és torténetekbe zarta mindazon tapasztalatait, amelyekre

’

“valsdgkezelés” kozben szert tett. Igy sziilettek meg a mesék, amelyek tért6l-idétdl
fliggetleniil képesek az utmutatisra anndl az egyszerii oknal fogva, hogy nemcsak a
krizishelyzeteket nevezik meg, hanem az azokat kiséro lelki folyamatokat is képekre forditjak,
mi tobb, kiutat is mutatnak beldliik." (Boldizsar, 2016, old.: 15) A torténeteknek minden
¢letszakaszban nagy szerepe van, de azzal minden szerz6 egyetért, hogy a gyermekkor az az
1d6, ahol a mese és a meséhez kapcsolddoan a meséld személy, a mesehelyzet a legfontosabb
tapasztalatokat, élményeket kdzvetitik, ahhoz, hogy elsajatitsunk bizonyos kompetenciakat,

amikre késObb nagy sziikségiink lesz.



2.2. A mese szerepe a gyermek pszichés fejlodésében (adott életkorban)

Ahhoz, hogy értsuk, miért van nagy szerepe a meséknek a gyermek életében tisztaban
kell lenniink a fejlédés lélektani jellemzoOkel, sajatossagokkal. Az alabbiakban ez keriil
bemutatasra. Barbainé Bérci Klara Egyéni fejlodés — egyéni sziikségletek cimii irasaban, azt
mondja, hogy “A képzelet az emlékezet meglétet feltételezi, ezért egyértelmii, hogy aktiv
képzeleti tevékenység az Ovoddskor elétt kevésbé fordul elé. Osszefoglalva elmondhato,
hogy 3-4 éves gyermek képzeletét még az érzelem és nem az értelem iranyitja. Ennél fogva, a
valésag elferditése résziikrdl egy “erdteljes fantaziamiikodés és a gyenge tudati kontroll
eredménye” és nem szandékos. (Barbainé, 2008, old.: 17) Az ilyen koru gyermek a jatékaban
még onalldan tevékenykedik, a tarsait figyeli és lemasolja Oket, képes felvenni kisebb
szerepeket. A 4-5 éves gyermekben mar iitk6zik a mese és a valosag. Ez jol tikrozodik a
szerepjatékban, ahol a targyakat tulajdonsadgokkal ruhazza fel, eljatszik egy komplex
szerepet. Rajzaiban a firkalas mellett targyakat, embereket, allatokat rajzol. Az jelenik meg a
papiron, amit tud a targyrol, nem pedig amit lat. 5-6 éves gyermek rajzaiban megjelennek a
térviszonyok, képessé valik tobb tulajdonsag egyidejii figyelembevételére (forma, meéret,
felllet, nagysag, szin). Ez az id6szak a szerepjatékok és a szabalyjatékok kezdete. Szereppel
val6 érzelmi azonosulés is megjelenik, mindenféle eszk6z nélkil is képes a teljes szerepet
eljatszani. 6-7 évesen, azaz kisiskolas korban a reproduktiv képzelet fejlodik. Az 1-2.
osztélyos tanulonal még felfedezhet6 az 6vodaskorra jellemz6 fantdziahazugsag maradvanya.

A képzelet 3-4. osztalyban kezd megvaltozni. (Barbainé, 2008, old.: 23)

2.3.  Aképzelet

Képzelet “a kognitiv pszichikus funkciok egyike, melynek alapanyagadt a kiilonbozo
észleleti modalitdsokbdl, latas, hallds, mozgas szarmazd reprezentaciok, semék, elemek
alkotjak. Két fajtajat kiilonbozetik meg, amelyek Immanuel Kant nevéhez kothetok: A
reproduktiv képzeleti folyamat sordn, egy mds személytdl szarmazo verbdlis instrukcio,
narracio nyoman, a benniink lévo szenzoros emlékanyagbol, magunkban alkotjuk ujra —
rekonstrualjuk, reprodukaljuk: megismételjiik — azt a képzet sort, folyamot, anyagot, amelyet
a személy pl., mint vele megtorténtet, vagy benne lejatszodottat élt at. A produktiv, alkotd
képzelet a korabbi perceptualis tapasztalatokbdl épitkezve Uj kombinaciokat, kompozicidkat

alkot, ezzel jelentdsen hozzajarulva a kreativitashoz.* (J0zsef, Klinger, & Martin, 2015, old.:



78) A meghatarozas kulcs szerepet kap a dolgozat szempontjabol, szlikségesnek tartottam

ebben a forméaban kozolni.

Gyakran egy jelentést tulajdonitunk a képzeletnek és a fantazianak, pedig a “képzelet
és a fantazia két kalon fogalom, és nem ugyanazt a technikat jelenti. (...) mindketté az
intelligencia alapkdvetelménye, de mig a képzelet reproduktiv, addig a fantdzia alkoto
jellegii.” (Boldizsar, 2016) idézi (Gianni, 2001, old.: 44)

2.4.  Tanulasban akadalyozott gyermekek

A gybgypedagdgia egyik alapfogalma a fogyatékossdg. [Egy olyan
tulajdonséagcsoportot jel6l, amely gydgypedagdgiai ellatast igényel. Hazankban torvényileg
meghatarozott definiciojat a 2013. évi LXII. torvény § (1) bekezdése! tartalmazza:
fogyatékos személy: “ az a személy, aki tartésan vagy véglegesen olyan érzekszervi,
kommunikécids, fizikai, értelmi vagy pszichoszocialis karosodassal, - illetve ezek barmilyen
halmozbédasaval - él, amely a kornyezeti, tirsadalmi és egyéb jelentds akadadlyokkal
kélcsonhatasban a hatékony és masokkal egyenlo tarsadalmi részvételt korlatozza vagy

gatolja.”

A tovabbiakban a szakdolgozat szempontjabdl relevans fogyatékossagi csoport

elnevezésének, meghatarozasanak a szakmai €letben val6 alakulasat mutatom be réviden.

A KSH (Kozponti Statisztikai Hivatal) 2 mérése alapjan a 2023/2024-ges tanév értelmi
fogyatékos személyek népessége 15439 f6 volt. A fogalom differencidlasa az 1960-as
években kezdddott meg, sUlyossagi fok alapjan. A differencidlodas kovetkeztében két
csoportra oszlott az érintettek kore: az enyhén értelmi fogyatékos és a kdzépsulyosan értelmi
fogyatékos népességre. Egyes jelenségek, allapotok, korképek, embercsoportok neve, fogalmi
meghatarozasa folyamatosan valtozik az évek soran, annak érdekében, hogy a kornak
megfelelden, minél pontosabb képet adjanak egy adott jelenségrél. Igy az értelmi
fogyatékossag fogalmat az intellektualis képességzavar és fejlodési zavar fogalma véltotta
fel, amit Lanyiné Engelmayer Agnes vezetett be a szakmai koztudatba hazankban, 2009-ben.
(Mesterhazi & Szekeres, 2021)

Az Intellektualis képességzavar: ,,azokra a személyekre alkalmazhatd, akik az

intellektualis - kognitiv miikodések, valamint a kortars csoportokhoz viszonyitott adaptiv

11 etdltve: 2024. 09. 21. https://mkogy.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1300062.TV
2 Letdltve: 2024. 09. 21. https://www.ksh.hu/stadat_files/okt/hu/okt0006.html
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magatartas jelentds akaddlyozottsagaval jellemezhetéek.” (Lanyiné, 2017, old.: 15) Négy
csoportba sorolhatok a személyek: enyhe, mérsekelten sulyos, igen sulyos intellektudlis
képességzavar. (Lanyiné, 2017) Jol lathatd a meghatarozésban a sulyossagi megkozelités,
aminek kovetkeztében az iskola szinterein belll, képesség, és intelligencia szintet figyelembe
vevé oktatasban részesiilhetnek a tanulok. Mesterhazi kényveében is leirja, hogy az ,, Enyhe
intellektualis képességzavarban eérintett személyek az iskolai tanulmanyik tekintetében
tanulasi nehézségeket mutatnak.” Ezért |, vezették be pedagdgiai-gydgypedagogiai
szempontbol a tanuldsi nehézséget mutatd tanulok meghatarozott csoportjara a tanuldsi
akadalyozottsag fogalmat.” Ezt a fogalmat a szaknyelvben a 1980-as évekt6l hasznaljak.
(Mesterhazi & Szekeres, 2021, old.: 107)

Mesterhazi konyvében igy definialta 6ket: ,,A tanulasban akadalyozottak csoportjaba
tartoznak azok a gyermekek, akik az idegrendszer bioldgiai és/vagy genetikai okokra
visszavezetheté gyengébb funkcioképességei, illetve a kedvezotlen kérnyezeti hatdsok folytan
tartds, atfogod tanulasi nehézségeket, tanulasi képességzavart mutatnak” (Mesterhazi, 1998,
old.: 54.)

Jol lathatdk a definiciokban a sulyossagi megkdzelités igénye, illetve a fogyatékossagi

allapotokra hat6 kornyezeti tényezok befolyasolo szerepének hangsulyozasa.

2.5.  Mesékrol altalaban

“A mesék a képzelethez szolo torténetek. Ha ugy hallgatjuk vagy olvassuk oket, hogy a
képek életre kelhessenek, akkor a képzelet terébe kertliink, imaginaciés térbe, ahol a mese
képei lelkiinkben is képeket hivnak elo. A megszolitott témdak igy sokkal erésebben felkavarjak
érzelmeinket, mint amikor csak az informacidkra figyelve olvassuk a mesét. Ha érzelmeinkhez
sz0l a mese, sokkal inkabb raismerhetiink sajat magatartasunkra, és meg is valtoztathatjuk. A
képzelet tere nemcsak a vizualis képzeleté, hanem olyan tér is, ahol szagolunk, hallunk,
mozgasokat észleliink. Minél tobb “észlelécsatorndat” hasznalunk ebben a “képalakitasban”,
annél elevenebb lesz a képzelet tere, anndl élébbnek érezziik benne magunkat.” (Boldizsér,
2010) idézi (Verena, 2004, old.: 7) Boldizsar Ildiké megfogalmazasaban kerek kepet kapunk
a mesék erejérdl, igy fontosnak tartottam egybe kiemelni az 6 tollabdl szarmazo

gondolatokat.



2.5.1. A mese funkcioi

Peseschkian keleti tanmesékkel dolgozott és 9 gyogyitd funkcidt irt le. Peseschkian
szerint a tukorfunkcio segitségevel a gyermekek konnyebben fogalmazzak meg
konfliktusaikat, vagyaikat. gy a torténet kétszeres tiikorré valik, mivel a gyermek magara
ismer a mesében, konnyebb kifejezni a sziikségleteit a segitségével, illetve mesérdl vald
beszélgetés soran Onreflexiot gyakorol. Modellfunkcido a meséket modellekbe sorolja,
amelyek konfliktusokat, azok megoldéasi lehetdségeit jelenitik meg. Tovabba, hogy a
megoldasoknak milyen kovetkezményei lehetnek. Ezéltal fejlesztik a modellbdl valo tanulés
képességét es probacselekvésre is alkalmasak: gondolati, érzelmi sikon vélaszokat adhatunk
konfliktushelyzetekre. Kozvetité funkcio altal a mese két egyén kodzott képes informaciot
atadni. Igy a mese védelme altal az egyén batrabban fejezheti ki azon érzéseit, véleményét,
amit maskulénben nem merne felvallalni és masoknak kozvetlen formaban kifejezni.
Raktar-hatést tulajdonképpen transzferhatdsnak is mondhatjuk. Ezaltal a mesék, mivel
képekben jelenitik meg az informaciokat, konnyen megjegyezheték és mas helyzetekben is
felidézheték. Az egyén folyamatosan fejlodhet az épp aktualis helyzeteken keresztiil.
Hagyomanykoveté funkcionak Peseschkian szerint kulturalis, csaladi, életkdzossegi és
egyéni tapasztalatok megosztasaban van jelentésége. A csaladok életében egy Gsszetartd erdt
jelenthet. Transz kulturalis kdzvetités altal a mesékben megtalalhatéak az adott kultraban
¢l6 emberek viselkedésmintai, életiiket iranyitd szabalyrendszer. fgy maés kultarak meséit
hallgatva 0j gondolkodasi modelleket illeszthetink be a mi rendszeriinkbe, mddositva,
tokéletesitve azt. Regressziv funkcional a “tdrténet az intuicio és a képzelet kozegét szolitja
meg. A képzelethez vald visszatérés a teljesitmény centrikus tarsadalmakban regressziénak
szamit.” Allaspont valtoztaté funkcionak a célja, hogy alternativ szemléletmddokat adjon a
befogadodjanak, ezzel a megszokott allaspontjatdl, hiedelmeitdl teljesen mas megoldasokat is
kiprobalhat, megnyitva a fejlédés Utjat. (Peseschkian, 1991, old.: 37-43) ( Propp, 2005) (Papp
, 2015)

2.5.2. Mesemondas jelent0sége a képzelet apolasaban

Minden ember, aki hallgatott mar mesét, biztos érezte, hogy konnyebb lett téle. Még
ha nem is tudatosult benne. Ez a gyogyité hatasanak koszonhetd, megvaltozik a hangulat,
csokken a fesziiltseg. A tudattalanba, az ésképekhez visz el, ami felszabadito erével hat. A
mesék a jobb agyféltekét celozzak meg, igy jobban meg is jegyezziik 6ket. Meseolvasas

kdzben olyan dolgokrél olvasunk, ami sok- sok emberrel megtortént, veliink is, igy minden
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ismerésnek tiinik benne valahogy. Igy meg tudunk koénnyebbiilni. Ha két ember mesél
egymasnak pl.: sziil6 a gyerekének, akkor biztonsagérzetet, nyugalmat teremt. A mese
hallgatdi egyfajta réviletben élik &t a hallgatott meséket, ez a torténethallgatési transz, mikor
olyan az intenziv fokuszélt figyelem, hogy semmi méast nem érzékel. llyenkor az ember
nyugodt, éber, nem mozog, erésen koncentralt allapotban van, és mindkét agyfélteke
miikodik. (Boldizsar, 2010)

2.5.3. A kettOs tudat és a bels6 kép

Meérei Ferenc és V. Binét Agnes Gyermeklélektan cimii kényvében (Mérei & V.,
2016) a kettos tudat kialakulasat 4-5 éves korra teszik. Ahogy a szerzék fogalmaznak, a
,.szimultan kettés tudattal” fogadjak be a gyerekek a mesét, ami azt jelenti, hogy tisztaban
vannak vele, bizonyos dolgok csak a mesekben léteznek, de kivancsiak ra, hogy a vardzslatok
sikeresek lesznek-e a valo életben.

A kettds tudattal rendelkezé gyermek tudja mi a valosag, de képes teljesen beleélni
magat a fohos szerepébe is. A kettds tudat kialakulasa egy fontos allomas a gyermek
életében, mert elengedhetetlen a gyermek megfelel6 fejlédésének szempontjabél. (Molnér,
2019)

A mesehallgatas kapcsan egy masik fontos elem, a gyermekekben keletkezd belso kép. A
mese élIni tanit - Képzelet- és fantazia-tréning irasban (Szekeres, 2014) szé van arrél, hogy a
mesehallgatd gyermek, belsé képeket lat, mikozben tagra nyilt szemmel, Kicsit szétnyilo
ajkakkal, félig Kipirosult arccal hallgatja a torténetet. A tekintete sokkal inkabb befelé néz,
belilre I14t. Kadar Annamaria is a bels6é képalkotasrdl ir, ami szerinte “hozzajarul az
onbizalmunk, az én azonossag érzetink noveléséhez és segit a fesziltsegek feldolgozasaban
is. Ez meghatérozo és létfontossagu egy kisgyermek szdmara, hiszen a belsé képalkotds lehet
egy jaték, amit fantazialasnak (fantasy) nevezink, és lehet az imaginacié (imagination)
tudatos hasznalata is.” (Kadar, 2012, old.: 48-49) “A gyermek a mesehallgatas soran (...)
befelé is figyel, lelki szemei el6tt megelevenedik a torténet, és sajdat vagyainak megfeleld
fantaziaképet alkot. Ilyenkor nagyon intenziv belsé munkat végez: elképzeli, amit hall, és egy
belso illusztracioban megrajzolja sajat torténetét. (...) A belsé képek erds érzelmi toltettel

rendelkeznek, dsszekotik a gondolatokat az erzelemmel.” (Kadar, 2012, old.: 50-52)
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2.5.4. Olvasott mese

A gyermekek képzelete a legjobban az utdnzas mindségében, a rajzaik mindségében és a
szerepjatékuk mindségében érhetd tetten. Ezen harom megfigyelési szempont alapjan
szeretnék irni az olvasott €s képernydn nézett mesérdl, attekintve a témaban irt irodalmat

hozza fiizve a sajat gondolataimat.

Az olvasott mese hatdsarol fentebb mar irtam, azt emelném ki mindabbdl, hogy a mes¢lo
és a mesét hallgatd fél kapcsolata, a koztik kialakuld6 kommunikacio fontos szerepet kap a
sziilo6-gyermek kapcsolatban. A torténeteken keresztiil kdvetendé példakat kap a gyermek,
beépiil az értékrendjébe a mesélés, lehetéséget kap a sziild arra, hogy megértse a gyermek
viselkedéset, érzéseit. A belsé képalkotds képessége is megmutatkozik akkor, ha
megfigyeljik, a gyermek hogyan utanozza a kornyezetét. A rajzain keresztil, pl. a
csaladrajzok - is megmutatkozik a képzelete, ami a fejlédésével egyre jobban finomul, és
mindig tiikrozi a belso vilagat. A szerepjaték kapcsan emlithetjiik a kettds tudat kialakuldsat,
ami egy fontos allomés a gyermek fejlédésében. A jatékaban is megnyilvanul a képzelete,

hiszen kilénbféle szerepekbe bujva lejatssza a latott, hallott helyzeteket.
2.6. A talzott képernydido hatasa a gyerekek képzeletére

Szekeres, N. irasdban olvashatjuk, (Szekeres, 2014) hogy a média szelektiv, azaz
kiilonb6z6 szempontok alapjan szelektalja az informaciokat, mondhatjuk, hogy manipulal. “A
médian keresztiil nevelt gyerek kész képekkel taldalkozik, ami meggdtolja abban, hogy belsé
képeket készitsen arrol, amiket hall. (...) Ha egy gyerek nem tud belsé képeket késziteni,
vagyis nem tudja elképzelni azt, amit hall, stilyos probléméi lesznek. Ha valaki nem tudja
elore elképzelni, hogy mit fog megvalositani, ha nem tudja kitalalni, hogyan szeretne élni,
képtelen lesz rataldlni arra az utra, ami a tettekhez elvezeti. Minden késébbi tanulds alapja

az, hogy el tudja-e képzelni azt, amit 1at.”

Kadar Annamaria is arrol ir a Mesepszichologia 2. kdnyvében, (Kadar, 2014) hogy a
kiils6 képek leallitjak a bels6 képkészités folyamatat, a gyermek nem tud kiilénbséget tenni a
kiilsd és a belsd kép kozott, illetve tv nézés probléméja, hogy az intim kapcsolat a neveldkkel,

csaladtagokkal nem tud kialakulni.
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2.7. A kepzelet fejlesztése a gyermekek kiilonb6z6 korcsoportjaiban

A képzelet fejlesztése jatékos formaban torténik a gyermekeknél. A torténetek
folytatasa lehet egy ilyen eszkéz, amikor a felnétt elkezd mesélni, majd a gyermek folytatja a
torténetet, ahogyan O szeretné. A babszinhdzas eldadasok is hatékonyak a képzelet
beinditasaban. Erre jo példa a Boldizsar Ildiké féle Metamorphoses meseterapids modszer és
a papirszinhaz technikaja. A maddszert aktivan hasznaljak az intellektualis képességzavarral
¢16 fiatalok korében is. Hiszen, neki még nagyobb sziikségiik van mesélésekor is kiilsé képi
megsegitésre. A szakembereknek lehetdségiik van alkalmazni az alabbi technikdk koziil:
diavetitd, projektor, illusztralo képek, illetve a papirszinhaz technika. A papirszinhaz
maodszere Japanbdl szarmazik, a japan szerzetesek ezzel a modszerrel hirdették tanaikat. Az
irastudatlan parasztsag szamara a szdvegeket illusztraciokkal lattak el. Magyarorszagon csak
2009-ben valt ismerté. “A papirszinhaz egy fabdl késziilt keret harom irdnyban — balra,
jobbra és felfelé — nyilé ajtokkal. A keretbe tessziik azokat a specialisan erre a célra készitett
meseképeket, vagy sajdat keziileg rajzolt illusztraciokat, melyeket a foglalkozas sorén
hasznalni szeretnénk. A lapokat egymas utan sorrendbe helyezve csak lapozgatnunk kell, és
feltiinik mindig a szoveghez ill6 kép. A mesemondot segiti, hogy az éppen hatul lévé lapon
van az aktudlisan soron kovetkezé képhez irt szovegrésziet. Bujhatunk a keret mogé is,

tilhetiink mellé, vagy félig elbujva, de a szoveget jol ismeré mesélé szamdra a szabad mozgas

is biztositott.” (Csanyi, Simon, & Tsik, 2016 , old.: 8-14)

A pedagdgiai munkaban: “A résztvevdk is eldadhatiak a mesét, sét Sk maguk is
irhatjak azt, Ok rajzolhatigk hozza a képeket. Alkalmazhatiuk gyogypedagogiai
segédeszkozkent, mellyel lehetdséget teremtiink az ,, akadalymentesitett” mesehallgatasra. Az
informacidatadast, a tananyag elsajdtitast is lehetévé teszi, ha szemlélteteszkozként
hasznaljuk a tan6rakon.” (Boldizsar, 2016., old.: 11. 18-20.)

A papirszinhaz ,képei egyszeriiek, a szovegek rovidek, és hasonlatosak a szinhdzi
szovegek strukturdaihoz. Rendkiviili modon képes fokuszalni a foglalkozason résztveviok
figyelmét. (...) Mérsékelt vagy sulyos intellektudlis képességzavarral él6 tanulokndl a
papirszinhaz segiti a figyelem fokuszalasat, a mesébe vald bekapcsolodast, a fantazia

-----

kapcsolodas lehetdségét is.” (Pechan, 2019. 47. évf. 2. sz., old.: 157. 160.)
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2.8.  Sziil6i és gondozoi szerepek a képzelet serkentésében

A sziiléknek nagy szerepe van abban, hogyan biztositjak gyermekiiknek azokat az
ingereket, amik a képzeletre hatnak. Feleldsségiik jol kivalasztani azokat a torténeteket, amik
a gyermekiik életkori sajatossagaihoz illeszkednek. Ez vonatkozik a képernyén megtekintett
torténetekre is. A kozos mesélések alkalmaval a szil6 minél dallamosabban, raérGsebben,
,beleélosebben” meséli a torténetet, a gyermek belsé képe annal részletesebb lesz. A sziilovel
koz0s képeskonyv-nézegetés funkcidi a kovetkezOk: kapcsolatépités és - fenntartas,

informacioszerzés, élményszerzés, onkifejezés és képességfejlesztés. (Cairney , 2003)

A mesét hallgatni és olvasni szeretd személyiség kialakuldsahoz a fentebb leirtak
alapjan, a veleményem szerint az alabbiak kapnak fontos szerepet: Ha a csalad életében
mindennapos a meseolvasas, a gyermek igényelni fogja azt az id6t, amit a tevékenységre
szannak, hiszen sok kellemes érzelemmel tarsul. Ha otthon nincs felkindlva szaméara a
képernyd eldtti barmilyen tevékenység, a korabol adédoan egyre idésebb korban sajat maga
kezd torténeteket gyartani. Ezek mind, ahogy fentebb szé volt rdla, olyan események, amik
vele torténtek. Ha sok €16 ingerrel talalkozik a nap folyaman ezeket dsztonosen torténetekké

alakitja, igy id6sebb korara ismerds terep lesz szamara maga a torténetolvasas.

Az iskolai élmények is nagyban meghatarozok az olvasds — mesélés tekintetében.
Sajat tapasztalataimbdl azt a kovetkeztetést tudom levonni, hogy ha a tanuldk rendszeresen
lehetdséget kapnak torténetek feldolgozasdra a miuvészetek altal, pl. szindarabok,
kiseloadasok, hagyomanyok apolasa, rajzolas-festés altal, akkor egyre szivesebben keresnek a
sajat érdeklddési koriikbe tartozé olvasmanyokat. Ha értékelve és hangstlyozva van a didkok
munkaja, pl. kiallitasok, nyilt napok, olvasé korok altal, a képzeletlket eltudjik engedni és
valtozatos alkotdsokat hozhatnak létre. Az igy feln6vé tanulok életlik soran keresni fogjak

ezeket az ingereket, befogaddak lesznek az olvasas tekintetében.

2.9. Szobbeli / nyelvi kifejez6készség

2.9.1. Bevezetés

A mesélés egy verbalis és nonverbalis alapokon nyugvo kommunikacids ,,eszk6z”,
aminek segitségével informaciokat tudunk atadni a hallgatdosagnak. A nyelvi fejlédésben is
fontos szerepe van, hiszen altala a kommunikacié szinvonala, ezéltal az emberek

¢letminésége is magasabb lehet. ,,A nyelv az emberek kozotti kommunikacié eszkoze, az
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informdciotaroldasnak és rendszerezésnek csak az emberre jellemzd sajdtossaga.” (Rosta,
2015, old.: 122) A nyelvi kifejezOkészség fejlodésében viszont bizonyos esetekben
tapasztalhatok organikus, pszichés, funkcionalis és kornyezeti tényezok is, amik a képesség

fejlédésének elmaradéasat okozzak.

2.9.2. Tipikus fejlodés

A nyelv elsajatitasa a méhen beliil veszi kezdetét, és kb. 14 éves korban éri el a felndtt
fejlettségi szintet. A csecsemdk folyamatosan figyelik a kornyezetiik hangjait, a kifejez6
sirassal pedig mar kommunikalnak az 6ket gondozé felnéttekkel. A gagyogas 6-9 honapos
korban mar kommunikacioés céllal torténik, majd az elsé év végén szavak szintjén
kommunikélnak a kornyezettel. A beszéd elészor egyszavas mondatokbol all, aztan
kétszavas, majd tobbszavas kozlésekkel fejezi ki a mondandojat. A harmadik életév végen a
gyermek 4-5 tagi mondatokban besz¢l, kezdi felismerni a szabalyszeriiségeket. A szokincse
sokat boviil, majd 4 éves korara mar Osszefliggé beszédre képesek. A nyelvi fejlettség
fejlodésében nagy szerepe van a gyermeket koriilvevd kozegnek, tapasztalatoknak,

érzelmeknek, hiszen e példakon keresztiil képes fejlédni. (Rosta, 2015)

2.9.3. Kdornyezeti hatdsok- csalad hatasa

A nyelvi kifejezOkészség fejlodésére két fontos személy hathat leginkabb. Az
elsédleges szocializacio szinterén beliil a sziil6, a masodlagos szocializacios szintérben, az
iskolaban a tanar. A sziil6 feladata, hogy olyan kornyezetet teremtsen, ahol a beszédnek, a
kommunikécionak helye, ideje, lehetdsége van. A tandr feladata, hogy a didkok képesek
legyenek ,.tisztan, helyesen, logikusan, dsszefiiggden, kifejezéen és szépen” beszélni. (Kass,
2004, old.: 117-122)

Az alapvetd gatja a kifejezokészség fejlddésének, hogy a sziildk nem minden esetben
hajlanddk a kommunikéacidéra olyan mértékben, amire a gyermeknek sziiksége lenne, mivel
Oket is lefarasztja a napi munka és feladat. A kommunikéaci6 lecsokkenhet az alapvetd
feladatok megbeszélésére és nem jut id6 az élményekrdl vald beszamolasra. Az iskolaban
altalanosan elmondhato, hogy a tanarok a feladatlapokon varjak el a tananyagroél valo tudast
és a szobeli felelet ritkdbban van beépitve a mindennapokba. Vannak viszont olyan
intézmények, mint példaul a Waldorf, ahol viszont a szdéban torténd kommunikacio,

szamonkeérés all az elétérben €s ezaltal a tanuldk tobb tapasztalatot szereznek abban, hogy
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miként lehet csoportban dolgozni, szobeli feleletet felépiteni, illetve el6adni egy témaban.
(Kass, 2004)

Visszatérve a csaldd és a pedagdgusok szerepére, elmondhatd, hogy ko6zos
beszélgetés, a szép, valasztékos kifejezésmod a felnbttek részérdl az alapja a gyermek nyelvi-
kifejezOkészségének. Az olvasas is egy olyan eszkdz, ami fejleszti a gondolkodast, a
szokincset és ismercteket nyhjt. A szokincsfejleszté gyakorlatokkal a kifejez6készség
fejlodik, sokféleképpen lehet érdekessé tenni ezt a gyakorlattipust. Pl. szdban, irashan,
kilénféle munkaformékban, versengve. A verstanulds fejleszti a memoriat, a szokincset,

ezaltal a kifejezOkészség nagyban fejlodik. (Kass, 2004)

A mesék szerepe a nyelvi kifejezOkészség alakuldsdban azért meghatarozd, mert, a
benniik 1évé ,,sz0kincsgazdagsag, a nyito- es zaréformulak, a gyakori tajnyelvi vagy régies
kifejezések, valtozatos jelzok és beszélo nevek miatt joggal mondhatni, hogy a mesék egyfajta
mentalis és emocionalis kincsesbanyat adnak, amellyel alkalmasak e nyelvi minta

kozvetitésére és a fejlesztésre egyarant.” (Kapitany & Laczko, 2017, old.: 1-2)

2.9.4. Felmérés

Early child development and care nevii online folydiratban jelent meg egy cikk:
Improvement of preschool children’s speech and language skills cimmel, amelyben
Ovodaskoru gyermekek beszéd és nyelvtudasat mérték a torténetmesélés altal. A felmérés
célja, az volt, hogy kideritse, a mesehallgatas, befolyasolja - e a gyermekek kommunikéacids
képességeit, illetve a gyermekek nyelvtudasat és képzeletét szerették volna tdmogatni. A
hangsulyt a beszédre és a nyelvi fejlédésre helyezték. Ovodaskori gyermekeket vizsgaltak,
akik a vilag kiilonboz6 pontjairdl szarmaztak. Az eredmények alatdmasztottak, hogy ha
gyermekek tdmogatast kapnak az 6vodaban, az hozzajarul a nyelvi fejlddéshez és az iskolai
tanuldshoz, ezaltal jobban felkésziltek az olvasésra és irdsra. Az eredményekbdl
megallapithatd, hogy fejlodott a fantdzidjuk ¢és kreativitdsuk, ami a jatékban is
megmutatkozott. Nyitottakka valtak a jelek, szimbolumok, képek irant, béviilt szokincsiik,
nyelv- és fogalmak megértése. A konkluziéban azt is kiemelték, hogy a meseolvasasnak,
hallgatasnak akkor lesz optimalis eredménye, ha a szakemberek tisztaban vannak az olvasott
konyvek tartalmaival, ¢és a megfeleld6 konyveket hasznaljak. Végezetiil azt is
megfogalmaztak, hogy magiban az olvasds nem elegendd a nyelvi kifejezokészség

fejlodéséhez, elengedhetetlen hozza a felndttekkel torténd beszélgetés, reflektalds. A
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kutatasban olvasott eredmények egyeznek a szakirodalomban olvasottakkal. (Brodin &
Renbland, 2019.)

2.9.5. Papirszinhaz és a nyelvi kifejezokészség

A papirszinhaz technikat a mesék valtozatos szdvegei miatt kivaldan lehet alkalmazni
a nyelvi kifejezOkészség fejlesztésére is. Ez egy olyan lehetdség, ami a tanulast érdekessé
teszi, szinte alig észrevehetden tanulnak a didkok altala. A nyelvi kifejezOkészség fejlodését
tartva a fokuszban, elmondhato, hogy az elsd, masodik, harmadik, negyedik osztalyban valik
kiemelt fejlesztési feladatta az irasbeli/szdbeli szovegalkotas. Ebben az idészakban az, hogy
milyen formdban taldlkoznak szovegekkel, nagyban meghatarozza a késébbi nyelvi
kifejezOképességiiket. A papirszinhdz technikdnak fentebb mar ismertettem a fogalmat,
illetve az alkalmazasanak bizonyos terlleteit, most arrdl lesz sz6, hogy a szOvegek

értelmezésében, a verbalis szovegalkotdsban milyen modon lehet alkalmazni.

Az altala végzett torténetmesélés soran a verbalitds és a képi elemek kiegészitik
egymast, valtakozva jelennek meg. Ahhoz, hogy hatékony munkéat végezzenek vele, fontos a
tanuldkkal megismertetni ezt a szokatlan mdédszert, illetve az is fontos, hogy a pedagdgus a

munkaja soran korosztalyok szerint differencialja azokat a meséket, amikkel dolgozik.

A gyakorlatban szamos modon lehet fejleszteni altala a kifejezOképességet: a torténet
meghallgatasa utan az 6sszekevert lapokat sorrendbe allitva, mondjak el, vagy irjak le a
torténetet sajat szavaikkal a tanulok. A torténet szerepl6irdl is indulhat beszélgetés, ebben az
esetben a jellemzdket gytijthetik Ossze, illetve irhatnak egy fogalmazast az adott szerepld
szemszdgebdl. Az adott ,.képkocka” alapjan irhatnak egy kiegészitést a torténethez, illetve be

is fejezhetik a torténetet az altaluk elképzelt modon. (Lovas, 2022)

Ezeken a gyakorlatokon keresztil a képzeletukre is szikséglk van, illetve arra is,
hogy a szdkincsiik altal képesek legyenek kifejezni a gondolatukat, hogy masok is értsék
oket.

Igy tehat a képzelet és a nyelvi KifejezOkészség fejlodése szorosan Osszekapcsoléddik,
egymassal parhuzamosan fejlédik. Ervényesiil a transzferhatas, hiszen minél tobb mesét hall
a gyermek, annal nagyobb lesz a szdkincse, minél jobban ki tudja fejezni magéat, annal

szivesebben olvas és osztja meg a tanultakat masokkal.
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I1l. Kutatads bemutatasa

3.1. Problémafelvetés

A mesélés, mesehallgatas, nézés mibenléte egy fontos kérdés lehet a képzelet és a
kifejezokészség fejlodése szempontjabol: A mai kor gyermekei a képernyot nézve nének fel,
ahol eleve készen kapott kepi vilagot kapnak, gondolkodniuk sem kell ahhoz, hogy
befogadjék az informécidkat. Ez felveti azt a kérdést, hogy van e kulénbség azon gyermekek
korében, akik tobbnyire él6-olvasott mesén vagy épp latott mesén ndnek fel. Kiilonds
tekintettel azon gyermekek korére vonatkozoan is, akik ezen felll valamilyen sériléssel,

fejléddésbeli lemaradassal, nehézségekkel kiizdenek.

3.1. A kutatas célja
A Kkutatas a meséléssel kapcsolatos szokasokat vizsgalja, tovabba véalaszt kivan kapni
a nyitott végii mesék befejezésének sokszinliségére. Arra fokuszaltam, hogy a (tipikusan és
atipikusan fejl6d6) tanuldknak o6nmagukhoz, a csaladi helyzetikhdz és a szokésaikhoz
viszonyitva milyen a szévegolvasasi és szdévegkiegészitési képessége, illetve milyen médon
oldjak meg a mese befejezését, milyen kapcsolat lelheté fel a mesenézési-hallgatasi szokasaik

és a mesebefejezések kdzott.

3.2. Kutatasi kérdések

1. Milyen eltéréseket mutatnak a mesélési és mesehallgatasi szokasok a gyermekeknél?
2. Milyen mértékben mutathato ki eltérés a mese befejezésénél azoknal, akiknek tobbet
mesélnek otthon a sziil6k?
Milyen eltérés mutathatd ki a mesét hallgatd, illetve néz6 gyermekek befejezésében?
4. Milyen eltérés mutatkozik, illetve van e fejlédés a tanuldsban akadalyozottak 4.

osztalya és az 5.-dik osztaly valaszaiban?
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3.3. A vizsgalat modszerének bemutatasa

A kutatasi mddszerkent kvalitativ eljarast alkalmaztam, amely a mese befejezésére

irdnyul, de a kvantitativ modszerek koziil nagy szerepet kap a kérd6iv elemzeése is.

A valasztott modszer egyrészt a sajat készitésii kérd6ives mintavétel volt, amit a (2.)
melléklet tartalmaz. A kérdéiv onkitoltds és anonim. A kérddivet a tanuldk toltotték ki, a
kérdoiv kérdései 3 {6 kérdéskorre oszthatok: 1. demogréfiai adatokra vonatkozo kérdesek. 2.

meseolvasasi szokasok. 3. mesenézési szokasok.

A mésik mddszer egy mesebefejezés volt, amit a tanulok a vizsgéalat alatt 6nélldan
oldottak meg. A vélasztott mese cime: Kristalygémb, amit (1.) melléklet tartalmaz. A mesét
nem az eredetei valtozatdban hasznéaltam fel, hanem a tanulok képességeihez mérten
alakitottam és szlikitettem a tartalmat, figyelve arra, hogy a torténet vaza megmaradjon ¢és
figyelmet megtart6 legyen. Hangos felolvasas utjan hangzott el a mese, majd a tanuléknak az
utols6 mondat utan, a megadott szerepl6k, helyszinek és targyak felhasznalasaval egy
befejezést kellett irniuk hozza. A mese utolsé mondata: “Abban a pillanatban kirepiilt beléle
a tlizmadar. Vijjogott egyet s el akart szallni.” Megadott szempontok: Sas, cethal, Tiz,

Gylrd, palota, kristalygolyo, tenger.

A kutatés alapjaul szolgdlo mesét, két okbodl valasztottam: egyrészrdl azért, mert ezzel
a mesével foglalkoztam a bevezetGben emlitett meseterapids kutatomunkam soran, igy
személyes megélésem van arrol, hogy a mese miben tud segiteni, Gtmutatast adni. Masrészrol
a cselekménye izgalmas, szerintem jol illeszkedik a kutatdsban résztvevd korosztalyhoz, a

szovegezete segiti a belsd képek kialakulasat a gyermekekben.

Néhany széban 6sszefoglalva a mese szamomra Iényeges Uzenete az alabbi lenne: a
vardzskalap megmutatja, hogy ha van egy célunk, amit elszeretnénk érni és azt megtudjuk
fogalmazni hangosan, a kimondott szénak olyan ereje van, hogy képes elinditani, vagy
eljuttatni ehhez a céloz. A meseterapias szemszogbdl tekintve, - a bevezetében emlitett
egyéni Metamorphoses meseterapidas konzultacios alkalmakkor, illetve Vaskor Gréta
meseterapeuta irasa alapjan — tébbek kozott az alabbi informaciokrol / tanitasokrol esik szo a
meseben. Mindegyik szereplé a célt kivanja elérni, azaz a kerek egészet/egységben levést
szimbolizal6 kristalygolyot. Azaz a cethal, vagy a sas, igaz, hogy elvannak atkozva, de
kulcsszerepet kapnak a cél elérésében. Egyszeriien fogalmazva a mese kitartast €s egymassal

valé Osszefogast jol bemutatja a gyerekeknek és talan azt is, hogy “elatkozva” is képesek
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tenni dolgokért. A sériilt, sok nehézséggel kiizdé gyermekek szdmara ez kimondottan fontos

szempont lehet. 3

3.4. Kutatas helye, ideje, mddja

A kutatdsomat egy napon, két intézményben végeztem el, kaposvari helyszinnel.

Kaposvari Barczi Gusztav Ovoda, Altalanos Iskola, Szakiskola, Készségfejlesztd Iskola,
Fejleszté Nevelést -Oktatast Végzo Iskola, Kollégium, Egységes Gyogypedagogiai
Modszertani Intézményben, ahol a 4. és 5. évfolyamos tanuldsban akadalyozott tanulGival,
illetve a Kaposvari Csokonai Vitéz Mihaly Altalanos Iskola, Gimnazium és Szakgimnazium
4. évfolyamos tipikusan fejlodé tanuloival végeztem a felmérést. A felmérés iskolanként egy

— egy teljes 45 perces tanoréat vett igénybe

3.5. Eredmények és ertékelésiik

A kérddivet dsszesen 39 tanulo toltotte ki, az 1. grafikon alapjan lathato, hogy a nemek

aranyat tekintve a fidk voltak tébbségben.

Nemek aranya

1. diagram. Nemek aranya

A 1. tdblazat mutatja az osztalyokra lebontott nemi aranyokat. A tanulasban akadalyozott 4.-
dik osztalyaban a fitk 1étszama 4 6, mig a lanyoké 5 £6. Az 5.-dik osztalyban a fidk vannak
tobben, azaz 7 —en, mig a lanyok csak 3-an. A tipikusan fejl6dé 4.-dik osztéalyos fil tanulok a

l1étszam 11 6, a lany tanuloké pedig 9 6.

8 Letoltve: 2024. 09. 21. https://www.vaskorgreta.hu/2017/01/14/a-honap-meseje-januar/
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1. tablazat. A kérdoivet kitélto tanulok osztdalyonként és nem szerint

Osztaly Lany Fid Osszesen
Tanulasban akgdalyozott 55 465 9 £5
4. osztaly
Tanulasban akgdalyozott 35 768 10 5
5. osztaly
Tipikusan ttejlodo 965 115 20 6
4. osztaly
Osszesen 17 £8 22 & 39 5

A 2. tablazat jol mutatja, hogy az intézménytipusokba jaré tanulasban akadalyozott
tanulok és tipikusan fejlodé tarsaik életkoraban kiilonbségek talalhatok. Mig a tipikusan
fejlodé iskolas tanuldk zomében 9-10 év kozdtt vannak, addig a tanulasban akadalyozott
tanuldk életkora tobb évet lefed. Azaz 11 és 12 éves korosztaly van tobbségben. Ez az eltér6

fejlodésmenetiiknek kdszonhetd.

2. tablazat. A kérdoivet kitolto tanulok korosztalyonként és nem szerint

Osztaly Korosztaly Lany Fil Osszesen
Tanulasban 9-10 év kozotti 4 16 4 16 8 16
akadalyozott 11-12 év kozotti 316 6 6 916
4. - 5. osztaly 13 év 118 1 £6 216
Tipikusan fejlédé | -0 &V kozoti 9 fu 1016 19 16
4. osztaly 11-12 ev’kozottl 0 fo 1 fo 1fo
13 éev 016 016 016

A 3. tablazat alapjan lathatd, hogy a legtobb tanulonak egy testvére van. Ezt kovetik azok,
akiknek nincs testvérik, majd azok, akiknek két testvériik van. A harmadik helyen azok a
tanulok allnak, akik harom testvérrel rendelkeznek, a legkevesebben azok vannak, akiknek
tobb mint harom testvériik van. Az adatokbol kitlinik, hogy a vizsgalt tanul6i populacidban
jellemzéen kisebb csaladok a gyakoribbak. A legtobb tanuld egy testvérrel rendelkezik, ami
arra utalhat, hogy a kétgyermekes csaladmodell dominans ebben a kdzegben. A nagyobb
testvérszammal rendelkez6 tanulok szdma egyre csokken, ez Osszefliggésben allhat a modern

csaladmodellek megjelenésével.

3. tablazat. Testvérek szama, nemek szerinti eloszlasban

Nem qucs Egy testver | Kettd testvér Ha“’f“ TObb mlnt,
testvérem testvér harom testvér
Lany 316 10 16 116 2 16 2 16
Fiu 5 16 5 16 6 16 3 16 2 6
Osszesen 8 6 15 £6 716 516 4 f8
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Az 4. téblazat alapjan az latszodik, hogy a tanuldsban akadélyozott osztalyokban
tobbnyire tobb testvérrel rendelkezd tanulok vannak talstlyban, mig az tipikusan fejlédd
tanulok inkabb a testvér nélkiliek vagy egy testverrel rendelkeznek. Ennek oka lehet a

csaladi hattér és a szociodkonomiai kilonbségek.

4. tablazat. Testvérek szama iskolatipus szerinti eloszlasban

Osztaly Nincs Egy Kett6 Harom Toébb mint
testvérem testvér testvér testvér harom testvér
Tanulasban 2 16 516 4 16 4 16 4 16
akadalyozott
4. -5, osztaly
Tipikusan fejlédo 6 6 10 16 316 1 f6 0 fo
4. osztaly

Abban a kérdésben, hogy a sziilok olvasnak-e a tanuloknak, azt lehet megéallapitani, (2.
diagram) hogy mind a harom osztalyban a ,,nem” valasz volt tébbségben. Osszességében 27
tanulénak nem olvasnak a 39-b6l. Ha iskolatipus alapjan nézziik, akkor a tanulasban
akadalyozottak iskolajaban 0sszességében tobb tanulonak olvasnak a sziilei, azaz 12 fonek.
Mig az integral6 iskolasban csak 5 fonek. A tanulasban akadalyozottak két osztalya kozott

csak egy darab ,,igen” valasz eltérés mutatkozik meg.

Olvasnak otthon?

Higen Mnem

EGYMI 5. OSZTALY EGYMI 4. OSZTALY INTEGRALO 4. OSZTALY

2. diagram Sziildi olvasds iskolatipus és osztdlyfok szerinti eloszldsban

A mesékr6l vald beszélgetés kapcsan megfigyelhetd, (3. diagram) hogy mindkét

iskolatipus tanuloi, kozel azonos mértékben vélaszoltak igennel és nemmel arra a kérdésre,
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hogy a szileik beszélgetnek-e mesékr6l veliik. Tanuldsban akadalyozottak (igen=8 f0,
nem=11 f6) a 19 tanuldbdl. Tipikusan fejlédé tanulok (igen=8 f6 nem=12 {6) a 20 tanuldbol.
Mind a tanul&sban akadalyozottak, mind a tipikusan fejlédé tanuldk koziil tobbségben vannak
azok, akikkel a sziilok nem beszélgetnek a mesékrél. A tanulasban akadalyozott tanuldi
csoportok csupan egyetlen ,,nem” valasz kiilonbseggel mutatnak hasonldsagot abban, hogy

milyen ardnyban beszélgetnek sziileikkel a mesékrol.

Beszélgetés a mesékrol

=
o

[EEY
N

[any
o

Tanuldk szama

EGYMI 5. OSZTALY EGYMI 4. OSZTALY INTEGRALO 4. OSZTALY
Higen 4 4 8
W nem 6 5 12

3. diagram. Mesékrol valo beszélgetés iskolatipus és osztalyfok szerinti eloszldasban

A tanuldk olvasasi szokasait vizsgalva megallapithatd, (4. diagram) hogy a tanulasban
akadalyozottak két osztalya kozul az 5. osztalyos tanulok kérében gyakoribb az olvasas, ami
Osszhangban all az életkori sajatossdgokkal és az elvardsokkal. Az iskolatipusok
0sszehasonlitasakor kiderul, hogy a tipikusan fejl6dé tanulok koérében magasabb az olvasasi
aktivitas 20/18 6, mint az atipikusan fejlodé tarsaiknal 19/15 £6. Ez a kulénbség ramutat az

olvasasi készségek fejlesztésének fontossagara az atipikusan fejlédo tanuldk korében.
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Szokott e olvasni?

20
18
16
14

10

Tanuldk szdma

ON B~ O

EGYMI 5. OSZTALY EGYMI 4. OSZTALY INTEGRALO 4. OSZTALY
Higen 9 6 18

M nem 1 3 2

4. diagram. Szoktak-e olvasni, iskolatipus és osztalyfok szerinti eloszlasban

Az 5. diagram alapjan a kutatasban résztvevd tanulok koziil a legtobben meséket
olvasnak, és ez mindharom osztalyban igaz. Az iskolatipusok kdzott alig van kilénbség a
meseolvasasban (Tanulasban akadalyozottak a 19 fobol 12-en, a tipikusan fejlédé tanuldk a
20 f6bol 12-en). Azok arénya, akik egyaltalan nem olvasnak, mindharom osztalyban azonos,
de intézményenkent eltér: a tanulasban akadalyozott tanulok kozil a 19 f6bol 4 £6 nem olvas,
mig a tipikusan fejlodé tanulok esetében ez 20 fobol 2 f6. Regényeket a tanulashan
akadalyozottak kizarolag az 5. osztalyban olvasnak, 3-an. Mig az integralt iskolaban 6-an,

ami a dupldja a tanulasban akadalyozott tanul6knak.

Mit olvas?

Hregény M mese Msemmit

EGYMI 5. OSZTALY EGYMI 4. OSZTALY INTEGRALO 4. OSZTALY

5. diagram. Mit olvasnak, iskolatipus és osztalyfok szerinti eloszlasban
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A 6. diagram alapjan a legtobb tanul6 konyvbél olvas, kiilondsen a tipikusan fejlédé
tanulok, (20 /16 £6), mig a tanulasban akadalyozottak 19 f6jébél 13 6 olvas konyvbol. Az
olvasast teljesen elkeriilok a tipikusan fejl6dd tanulok korében 20/2 f6, mig a tanulasban
akadalyozottakndl 19/4 6. Az atipikusan fejl6d6 tanuldk osztalyai kozott tapasztalhatd, hogy
az 5.-dik osztalyos tanuloknal kevesebben vannak, akik nem olvasnak. Mindharom
osztalyban a konyv mellett mas, eltéré olvasoeszkozok is megjelennek. A tanulasban
akadalyozottak 5.-dik osztalyaban egy tanuld hasznl elektronikus eszkozt, a 4. osztalyban
egy tanuld pedig hangos konyvet. Ebbdl kovetkezik, hogy bar a kdnyv tovabbra is a
leggyakrabban hasznalt olvasasi forras mindkét iskolatipusban, az olvasasi eszk6zok
sokfélesége is jelen van a tanulok korében. Kilondsen a tanulasban akadalyozott didkok
korében, mar megjelennek alternativ eszk6zok, mint az elektronikus olvasoeszkzok és a

hangoskonyvek, amelyek lehetdvé teszik az olvasasi preferencia kialakulasat.

18
16 10 Mibél olvas?
14
12

10

kényv Elektronikus kdnyv ~ hangoskdnyv egyéb nem olvas

B EGYMI 5. OSZTALY EGYMI 4. OSZTALY INTEGRALO 4. OSZTALY

6. diagram. Mibol olvasnak, iskolatipus és osztalyfok szerinti eloszlasban
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A 7.-dik diagram mutatja, hogy minden tanuld néz tévét.

NézTV?
Higen Wnem
19
10
9
0 0 0
EGYMI 5. OSZTALY EGYMI 4. OSZTALY INTEGRALO 4. OSZTALY

7. diagram. Néznek-e TV-t, iskolatipus és osztalyfok szerinti eloszlasban

A 8. diagramon l4thatd, hogy 39/18 6 senkivel sem beszéli meg a filmeket. A tanulésban
akadalyozottak 5. osztalydban legtobben a testverikkel vagy szileikkel beszélgetnek a
filmekrdl, mig a 4. osztalyosok inkabb a testvért és a pedagogust jelolték meg. A tipikusan
fejlodo tanuldk valaszai sokszinlibbek voltak: 6k leggyakrabban a sziil6kkel és a testvérekkel
beszélgetnek, de a nagysziilok is szerepet kaptak naluk. Ebbdl az kovetkezik, hogy a
filmekrdl valo beszélgetésben a csaladi kornyezet, kiilondsen a testvérek ¢€s sziilok, akik
kiemelt szerepet jatszanak, foként a tanulasban akadalyozott diakok esetében. A tipikusan
fejlddd tanulok szélesebb korben osztjak meg élményeiket, bevonva a nagysziiloket is, ami
arra utal, hogy 6k tobb csaladtaggal kommunikalnak err6l a témarol. Az, hogy a valaszadok
jelentds része senkivel sem beszéli meg a filmeket, azt jelezheti, hogy nem forditanak idot

arra, hogy feldolgozzak a latottakat.
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12

o Beszélgetés a filmekrol

‘ < 4% oz <
B EGYMI 5. OSZTALY =~ mEGYMI 4. OSZTALY °'m INTEGRALO 4. OSZTALY

8. diagram. Beszélgetés a filmekrdl, iskolatipus és osztdlyfok szerinti eloszlasban

A 9. diagram alapjan megallapithatd, hogy a mesek eljatszasa gyakoribb a tanuldsban
akadalyozott tanulok korében: 19/12 f6 szamolt be arrdl, hogy eljatsszak a meséket, mig a
tipikusan fejlédo tarsaik korében ez 20/4 £6. A tanulashban akadalyozott osztalyok valaszai
kozott jelentés eltérés mutatkozik: a 4. osztalyos tanuldok koziil 9/8 f6 vesz részt a mesék

szerepjatékos feldolgozasaban, mig az 5. osztalyban 10/4.

Mesék eljatszasa

18
16
14
12
10

Tanulok szama

o N b O

EGYMI 5. OSZTALY EGYMI 4. OSZTALY INTEGRALO 4. OSZTALY
Higen 4 8 4
M nem 6 1 16

9. diagram. Mesék eljatszasa, iskolatipus és osztalyfok szerinti eloszlasban
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A 10. diagram azt mutatja, hogy senki sem néz filmet 0-30 perc kozotti
idointervallumban. A tanuldsban akadalyozott 4. osztdlyos tanulok kozil 9/1 6, az 5.
osztalyos tanuldk koziil senki, a tipikusan fejlodé tanulok kozil pedig 20/2 f6 néz naponta
30-60 perc kozott filmet. Az 5. osztalybdl 10/4 16, a 4. osztalybodl 9/6 f6, a tipikusan fejlodd
iskolas tanulok kozil 20/9 f6 naponta 1-2 Ora tévézik. A 2-3 0Oras tévénézés esetében
mindharom osztalybdl hasonld szamu tanuld van jelen. A tipikusan fejlédé iskolas diakok
kozil 20/3 6, a két tanulasban akadalyozott osztalybdl pedig 19/ két-két f6. A tanulasban
akadalyozott 5. osztalyabol 10/4 f6, a 4. osztdlyosok korében senki, a tipikusan fejlédo
tanuloknal pedig 20/6 f6 tobb mint hdrom 6rat néz tévét. Ebbdl az kovetkezik, hogy 1-2 6rés
tévénézés mindharom osztalyban elterjedt. A masodik leggyakoribb idéintervallum az a 3

oranal tobb képernyd eldtti 1d6.

10
L] r r LI ) 144 9

9 Filmnézeési ido

8

7

6 6
6
5
4 4
4
3
3
2 2 2
2
1
1
0 0 O 0 I 0
0
0-30 perc 30-60 perc  1-2 6ra kozott 2-3 6ra kozott 3 dranal tobb
kozott kozott
B EGYMI 5. OSZTALY EGYMI 4. OSZTALY INTEGRALO 4. OSZTALY

10. diagram. Filmnézési ido, iskolatipus és osztalyfok szerinti eloszlasban

A 5. tablazat adatai alapjan elmondhato, hogy a tipikusan fejlédé tanuloknél fordul
csak eld, hogy a sziileik részben megszabjak a filmnézés idejét, néha hagyjak a gyermekiiket
donteni. Az iskolatipusokat Osszevetve a tipikusan fejlodé tanulokbol 20/14 fének nem
mondjak meg, hogy mikor nézhet filmet, mig az atipikusan fejlodé tanuloknal 19/ 8. A
tanulasban akadalyozottak két osztalya kozott is eltérés mutatkozik: a 4.-dik osztalyosok
kozott 9/8 f6nél, mig az 5. osztalyosok kozott 10/3 fénél dontenek a sziilék, hogy mikor

nézhetnek filmet. A fenti adatok alapjan megallapithato, hogy a tipikusan fejlédé tanuloknal
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nagyobb szabadsagot hagynak a sziilok a filmnézés idézitésében, mig az atipikusan fejlédo

diakok gyakrabban dontenek a sziilok errdl.

5. tablazat. Sziiloi korlatozas a filmek terén, iskolatipus és osztalyfok szerinti eloszlasban

Tanulasban akadalyozott | Tanulasban akadalyozott Tipikusan fejlédé
5. osztaly 4. osztaly 4. osztaly
igen 316 8 1o 4 16
nem 7 16 1 16 14 18
is-is 0 f6 0 6 2 16

A 11. diagram értelmezesehez fontos figyelembe venni, hogy a tanuldsban
akadalyozottak 4. osztalyos tanul6i szobeli formaban fejezték be a mesét, mig az 5. osztalyos
tanulok irdsban teljesitették ugyanezt a feladatot, figyelembe véve aktualis képességeiket. A
megfigyelések alapjan a tanulok tobbsége, vagyis 39/33 £6, 10-60 sz0 terjedelemben irta meg
a mese befejezését. A tipikusan fejlédé tanulok kozil 20/4 6, 70-109 szavas befejezést
készitettek. A tanuldsban akadalyozott 4.-dik osztalybol 1 tanulé mondott 90-99 sz6 kozé esé

befejezést.
A mese befejezéseinek szoszamai alapjan a kovetkez6 megoszlas figyelheté meg:

A tipikusan fejlodé tanulok kozil 20/2 £6, és a tanulasban akadalyozott 4-5.-dik
osztalyos tanuloknal 19/6 £6, 10-19 szobol allo befejezést irt.. A tipikusan fejlodé tanulok
koziil 20/4 f6, és a tanulasban akadalyozott 4-5.-dik osztalyos tanuldk 19/5 6 20-29 szavas
befejezést adott. A tipikusan fejlodé tanulok koziil 20/3 6 és a tanulasban akadalyozott 4-5.-
dik osztalyos tanulok 19/4 6 30-39 szobol allo befejezést irt. A tipikusan fejlodé tanuloknal
20/4 16, és a tanulasban akadalyozott 4.-dik osztalyos tanulok 19/2 6 40-49 szavas befejezést
készitett. A tipikusan fejl6dé tanulok koziil 20/2 f6, és a tanuldsban akadalyozott 4.-dik
osztalyos tanulobol 19/1 £6 irt 50-59 szavas befejezést. Egyik iskolatipusban sem készilt 60-

69 szavas befejezés.

Ez az eloszlas arra utal, hogy a befejezések tulnyomo tébbsege révidebb, azaz 10-49
szavas terjedelem kozé esett, és a hosszabb befejezések (50 sz felett) mindkét csoportban

kevéshé gyakoriak.

29




Szavak szama

B EGYMI 5. OSZTALY  BEGYMI 4. OSZTALY  m INTEGRALO 4. OSZTALY

4
2 2 2
1 1 11 1
0 0 000 OOI 00 OII OO[

10-19 sz6 20-29 sz6 30-39 sz6 40-49 s26 50-59 sz6 60-69 sz6 70-79 sz6 80-89 sz6 90-99 sz6 100-109
kozott kozott kozott kozott  kozott kozott kozott kozott kozott sz6 kozott

11. diagram. Szavak szdma a mesebefejezésnél, iskolatipus és osztalyfok szerinti eloszlasban

A beépitetni valo szavak terén (12. diagram) az allapithatd meg, hogy elenyész6 a

kilénbség abbdl a szempontbol, hogy kinek olvasnak, kinek nem, kivel beszélgetnek a

mesékrol és kivel nem. Inkdbb abbol a szempontbodl latszik a kiillonbség, a valaszokban, hogy

az adott tanuldi csoport atipikus vagy tipikus fejlddésmenettel rendelkezik.

Beépitenivalo szavak szama

B Tanak. 4. osztdly  ®Tanak 5. osztdly ™ Integr. 4. osztaly

14

1.17 ) 1.3

0.3 T - 0 0 025 05 ]

Olvasnak neki, Beszélgetésa nem olvasnak neki, beszélgetnek nem olvasnak neki, nem
mesékrdél a mesékrdl beszélgetnek a mesékrél

12. diagram. Megadott beépitenival6 szempontok atlagos eloszlasa, iskolatipusonként
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A 6. tablazat azt mutatja, hogy osztalyonként a tanulasban akadalyozott 4. osztaly épitett

be a legtobb 0j szereplét - targyat, az 5. osztaly pedig a legkevesebbet. Uj helyszint a

tipikusan fejlddo 4. osztaly és az 5. osztaly flizott a meséhez.

6. tablazat. Uj elemek beépitése, iskolatipus és osztalyfok szerinti eloszlasban

UJ SZEREPLO
TARGY

UJHELYSZIN

Osztaly

delfin, disz, fészek, asztal

otthon, tenger, fold

Tanulasban akadalyozott 4.

osztaly
tea patak, haz, hegy, varézslo kunyhdja, | Tanulasban akadalyozott 5.
' vilag osztaly

ko, fészek

hegy, varazslo kunyhdja, fold, var, hid,
ablak, otthon, kiralynal

Tipikusan fejlédo 4. osztaly

A 13. diagram alapjan elmondhatd, hogy a 39 tanulob6l 11fének olvasnak és

beszélgetnek veliik a sziilok a mesékrdl, 21 fonek nem olvasnak és nem is beszélgetnek a

mesékrdl. Végul azok a tanulok, akiknek nem olvasnak, de szoktak beszélgetni a mesékrél a

sziilokkel, 6k 7-en vannak. A tanulék tobb mint felénél 39/21 f& sem meseolvasas, sem

mesékrdl vald beszélgetés nem torténik. Ez arra utalhat, hogy sok sziild nem szén ezekre az

interakciokra id6t, vagy nem tartja fontosnak az ilyen jellegli kozos tevékenységeket,

amelyek pedig tAmogatjak a gyermek érzelmi és nyelvi fejlodését.

Olvasnak neki? Beszélgetnek a mesékrol?

B EGYMI 5. osztaly EGYMI 4. osztély INTEGRALO 4. osztaly

11

igen, igen nem, nem nem, igen

13. diagram. Olvasnak neki? Beszélgetnek a mesékrdl? , iskolatipus és osztalyfok szerinti

eloszlasban

31



3.6.1 Kutatasi kérdések megvalaszolasa

A vizsgalt minta alapjan az elsé kutatasi kérdéssel dsszefliggésben, azaz, hogy milyen
eltéréseket mutatnak a mesélési és mesehallgatasi szokdsok a gyermekeknél, az alabbi
diagramok eredményeit vettem alapul. A sziilék olvasnak-e a gyerekeknek (2. diagram),
beszélgetnek-e veliik a mesékrdl (3. diagram), illetve, hogy a gyerekek maguk olvasnak-e. (4.

diagram)

Abban a kérdésben, hogy a sziilék olvasnak e nekik, elmondhat6, hogy a tanulasban
akadalyozottak 4. osztalyaban, 9/3 fének olvasnak a sziilei, 6 fének pedig nem. A tanulasban
akadalyozottak 5. osztadlydban 10 tanulé kozll 4 fonek olvasnak, mig 6 fének nem. A
tipikusan fejlod6 tanulok 4. osztalyaban 20 tanul6 koziil csupan 5 fonek olvasnak a sziilei, 15

fének pedig nem.

Osszességében megallapithatd, hogy a tanulasban akadalyozottak 5. osztalyos tanuldknak
olvasnak a sziildk a legtobbet, ezzel szemben a tipikusan fejlddé 4. osztalyos tanulok

legkevesebb olvasott mesét kapnak.

A mesekrol valo beszélgetés kapcsan megfigyelhetd, hogy mindkét iskolatipus tanuléi,
kozel azonos aranyban vélaszoltak igennel és nemmel arra a kérdésre, hogy a sziileik
beszélgetnek-e mesékrél velllk. Tanuldsban akadalyozottak (igen=8 f6 nem=11 f{0).
Tipikusan fejlédé tanulok (igen=8 6, nem=12 f6). Mind a tanulasban akadalyozottak mind
az tipikusan fejldddé tanulok koziil tobbségben vannak azok, akikkel a sziilék nem
beszélgetnek a mesékrél. A tanulasban akadalyozott tanuldi csoportok csupan egyetlen
,nem” valasz kiilonbséggel mutatnak hasonldésagot abban, hogy milyen ardnyban

beszélgetnek sziileikkel a mesékrol.

A mesékrdl valo beszélgetés hianya arra utalhat, hogy a csaladokban a filmnézés kap

hangstlyt, illetve, hogy jellemzden nem olvasnak a sziilok.

A tanulok olvasasi szokésait vizsgalva megallapithato, hogy a tanulasban akadalyozottak
két osztalya kdzil az 5. osztalyos tanulok korében gyakoribb az olvasas, ami 6sszhangban all
az életkori sajatossagokkal és az elvarasokkal. Az iskolatipusok ¢sszehasonlitasakor kidertdil,
hogy a tipikusan fejlédé tanuldk kérében magasabb az olvasési aktivitas (20/18 f6), mint az
atipikusan fejlédo tarsaiknal (19/15 £6).
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A tanuldsban akadalyozott 5. osztalyaban 10/4 fonek olvasnak a sziilékkel, mig a
tipikusan fejlédé 4. osztalyaban 20/5 fének. A beszélgetesek hianya mogott a filmnézés
elterjedtsége és a sziiloi felolvasas alacsony szinvonala allhat. A tanulok 6nalld olvasési
szokasait tekintve az 5. osztalyos tanulasban akadalyozottak kdérében gyakoribb az olvasas,
ami életkori sajatossagokkal magyarazhat6. Az olvasasi aktivitas 6sszessegében magasabb a

tipikusan fejlédo tanulok korében.

A vizsgalt minta alapjan a masodik kutatasi kérdéssel 6sszefliggésben, azaz, hogy milyen
mértékben mutathato ki eltérés a mese befejezésénél azokndl, akiknek tobbet mesélnek otthon

a sziil6k? (14. diagram) a kovetkez6 eredmények sziilettek.

A kutatasban résztvevé 39 tanulobdl 11 fének olvasnak mesét és beszélgetnek is roluk.
Az alapjan hasonlitottam Oket Ossze a tarsaikkal, hogy beépitettek-e a mesebefejezésiikbe Uj
szereplOket, Uj helyszint, illetve hany szobol all a befejezésiik. Lathatd, hogy az eredeti
megfigyelési-osszehasonlitasi szempontoknal (szerepld, helyszin) nem jott ki latvanyos adat,
mivel a tanulok alig raktak a befejezésiikhoz 0j szerepldket, helyszineket. Ez azzal
magyarazhato, hogy a fokuszuk azon utasitds megvalositasan volt, hogy beépitsék a megadott
szempontokat. (I&sd. 12. diagram)

A 14. diagram azt mutatja, hogy azok, akiknek olvasnak és beszélgetnek is vellk a
mesékrdl, épitettek be a torténetbe a legtdbb, a mesétdl teljesen figgetlen szereplét. Oket
kovetik azok, akiknek a sziilei nem olvasnak, és nem beszélgetnek mesékrdl. Azok, akiknek
nem olvasnak, de beszélgetnek velilk a mesékr6l, ebben a kategoridban nem irtak semmit

sem.

Az 10j helyszin beépitésével kapcsolatban az figyelhetd meg, hogy magasabb atlaggal
rendelkeznek azok, akiknek sem nem olvasnak, se nem beszélgetnek veliik a sziilék a
mesékrél. Oket koveti azon csoport, akiknek mesélnek és beszélgetnek is veliik, majd

lemaradva jon, a nem olvasnak nekik, de beszélgetnek a mesékrdl tanuldcsoport

Abbol a szempontbdl is megvizsgaltam a mesebefejezésiket, hogy hany gondolati
egységgel, jutottak el a mese lezarasaig, onnantol ahol én befejeztem a mesét, illetve, hogy

hany szdval irtak meg a mese vegeét.

A gondolati egységeket tekintve az olvashaté le a diagramrdl, hogy a nem olvasnak, de
beszélgetnek mesékrol kategoériaba tartozo tanulok fliztek a legtdbb, cselekményt a
befejezéséhez. A masodik helyen azok allnak atlagos gondolati egység szdm alapjan, akiknek
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nem olvasnak és nem is beszélgetnek a mesékrdl. Végiil azok a tanulok vannak, akiknek

olvasnak ¢€s beszélgetnek is veliik a sziilok.

Azon tanuldk szavanak az atlaga a legmagasabb, akiknek ugyan nem olvasnak, de
beszélgetnek veliikk a mesékrél. A masodik helyen azok a tanuldk allnak, akiknek se nem
olvasnak, se nem beszélgetnek veluk. A legkevesebb atlagos szoszdmot pedig azoknal a

tanuldknal 1atjuk, akiknek a sziilei olvasnak, ¢és beszélgetnek is veliik a mesékrol.
Osszefoglalva:

Olvasnak neki és beszélgetnek mesékrol csoport: 0j szerepld beépitése kategoriaban az
elsd helyen 4llnak. Az Uj helyszin beépitése kategoridban a mdasodik helyen allnak. A
gondolatmenet szdmaban 0k vannak a harmadik helyen, azaz ndluk minden kategoriaban 1évd
tanuld tobb gondolatmenettel fejezte be a mesét. A szavak szamat tekintve is az utolso helyen
allnak.

Nem olvasnak, és nem beszélgetnek mesékrol csoport: 0j szerepld beépitése kategoriaban
a masodik helyen allnak. Az Uj helyszin beépitése kategdridban az elsé helyen vannak. A
gondolatmenet szdméban 6k vannak a masodik helyen. A szavak szamat tekintve szintén a

masodik helyen vannak.

Uj szerepl6, uj helyszin Gondolatmenet, szavak
H Olvasnak neki, beszélgetnek a mesékrél Széma

nem olvasnak neki, beszélgetnek a mesékrél m Olvasnak neki, beszélgetnek a mesékrd|

nem olvasnak neki, nem beszélgetnek a mesékrél nem olvasnak neki, beszélgetnek a mesékrél

0.36 0.38 nem olvasnak neki, nem beszélgetnek a mesékrdl
0.27 53
35.2 37
0.14 0.14
0 59 9 66
__ .
Uj szerepl6 Uj helyszin hany gondolatmenet szavak szama

14. diagram. Olvasasi szokasok megfigyelési szempont felosztasban
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A vizsgalt minta alapjan a harmadik kutatasi kérdés, - amely a meseét hallgato és a mesét
néz6 gyermekek torténet befejezéseiben mutatkozo kiilonbségekre iranyul, - a vizsgalt minta
alapjan nem relevans, mivel minden tanul6 néz televiziét. (lasd. 11. diagram) Ennek
kdvetkeztében nem all rendelkezésre olyan kontrollcsoport, amely alapjan 6sszehasonlitast
lehetne végezni. (csak mesét hallgatok vs. csak mesét nézok) A kutatasi kerdés tehat olyan
adatokat feltételez, amely nem teljesiil, igy nem nyujt értékelheté eredményeket a

kuldnbségek vizsgalasara.

A negyedik kutatasi kérdeés, ugy szol, hogy milyen eltérés mutatkozik, illetve van e

fejlédés a tanulasban akadalyozottak 4. osztalya és az 5.-dik osztaly valaszaiban?

A 15. diagramrdl azt olvashatjuk le, hogy a tanulasban akadalyozott tanuldk 4.-dik
osztalyabol atlagosan azok a tanuldk épitettek be a legtobb 1) szerepldt a befejezésiikbe,
akiknek olvasnak is és beszélgetnek is veliik a mesékrél. Oket koveti az a tanuldcsoport,

akiknek nem olvasnak ugyan, de szoktak torténetekrdl beszélgetni.

Azok a tanuldk épitettek be atlagosan legtobb Uj helyszint, akiknek nem olvasnak és
nem is beszélgetnek veliik a mesékrol. Utanuk kovetkeznek azok, akiknek nem olvasnak, de
beszélgetnek velilk, és azok akiknél mindkét tevékenységet csinaljak a sziilok nem jelent meg

0j helyszin.

A gondolatmenetek terén az figyelhetd meg, hogy magasabb atlagértéket értek el azok
a tanulok, akiknek nem olvasnak, de beszélgetnek veliik a mesékrdl. Az utanuk kovetkezd
csoport az, akiknek olvasnak és beszélgetnek is velik. A legkevesebb értéket érték el azok,

akiknek nem is olvasnak és nem is beszélgetnek veliik a mesékrol.

A szavak szamat illeten az figyelhetd meg, hogy azoknak a tanuloknak az atlag
sz6szama a legmagasabb, akiknek olvasnak is és beszélgetnek is veliik. Oket koveti sorban az
ugyan nem olvasnak, de beszélgetnek veliik a mesékrdl csoport. Az utols6 helyen pedig azok

a tanulok allnak, akiknek nem meselnek és nem is beszélgetnek velik.
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4. osztaly

B Olvasnak neki, beszélgetnek a mesékrdél
B nem olvasnak neki, beszélgetnek a mesékrdl

1 nem olvasnak neki, nem beszélgetnek a mesékrdl

0.66
0.5 0.5
: . mm
Uj szereplé Uj helyszin

4. osztaly

B Olvasnak neki, beszélgetnek a mesékrél

m Nem olvasnak neki, beszélgetnek a mesékrdl

M nem olvasnak neki, nem beszélgetnek a mesékrdl

49

44

8.5

hany gondolatmenet szavak szama

15. diagram. 4. osztaly atlagban mért eredményei uj szereplo, uj helyszin, gondolatmenet és

szavak szama felosztasban

A 16. diagram alapjan elmondhat6, hogy a tanulasban akadalyozott tanuldk 5.-dik

osztalyabol atlagosan azok a tanuldk épitettek be a csak U szereplét a befejezésiikbe, akiknek

nem olvasnak és nem is beszélgetnek vellk. Az 5.-dik osztalyban két kategdriaban nincsenek

tanulok: Azaz a nem olvasnak neki, de beszélgetnek a mesékrél, és az olvasnak neki, de nem

beszélgetnek a mesékrol.

Az (j helyszin beépitésénél az latszik, hogy az olvasnak neki és beszélgetnek is vele

csoport atlagos értékei a legmagasabbak, a nem olvasnak és nem is beszélgetnek velik

csoport tagjainal eléfordult 4 helyszin beépitése.
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Az olvasnak neki és beszélgetnek a mesékrdl csoport a gondolatmenet atlagos szama
teren kimagaslobb értéket ért el. A nem olvasnak és nem is beszélgetnek vellk csoport

atlagértéke csak kissé marad el toliik.

Azon tanuldcsoport tanuldinak atlagos sz6szamai, a legmagasabb, akiknek mesélnek és

beszélgetnek is velik.

5. osztaly

B Olvasnak neki, beszélgetnek a mesékrél

B nem olvasnak neki, nem beszélgetnek a mesékrél

0.75

0.166

O -

uj szereplé Uj helyszin

5. osztaly

B Olvasnak neki, beszélgetnek a mesékrél

H nem olvasnak neki, nem beszélgetnek a mesékrél

28
17.1
5.25
e

hany gondolatmenet szavak szama

16. diagram. 5. osztaly atlagban meért eredményei uj szereplo, uj helyszin, gondolatmenet és
szavak szama felosztasban
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A két osztaly véalaszait 6sszevetve az alabbi eltérések mutathatdak ki.

Helyszin: mindkét osztalyban csak ket kategoridba tartotd tanuldi csoport valaszolt. A
4.-dik osztalyban a legmagasabb értéket a nem olvasnak, de beszélgetnek vellk csoport, az

5.-dik osztalyban pedig a az olvasnak neki és beszélgetnek a mesékrdl csoport érte el.

Szereplé: a 4.-dik osztalyban két tanul6i csoport véalaszolt, az 5.-dik osztalyban csak
egy. A 4.-dik osztalyban a legmagasabb atlagértéket az olvasnak is és beszélgetnek is velik a
mesékrdl csoport érte el, az 5.-dik osztalyban ezt a nem olvasnak neki és nem beszélgetnek

csoport tanulai.

Gondolatmenet: a 4.-dik osztalyban harom tanul6i csoport valaszolt, az 5.-dik
osztalyban kett6. A 4.-dik osztalyban a legmagasabb atlagértéket a nem olvasnak, de
beszélgetnek veliik a mesékrdl csoport, az 5.-dik osztalyban pedig az olvasnak neki és
beszélgetnek is vele csoport érte el.

Szavak szama: 4.-dik osztalyban harom tanuloi csoport, az 5.-dik osztalyban kett6. A
4.-dik osztdlyban a legmagasabb atlagértéket a nem olvasnak neki, de beszélgetnek a
mesékrol, az 5.-dik osztalyban pedig az olvashak neki és beszélgetnek is vele csoport érte el.

Arra a kérdésre, hogy van e fejlodés a tanulasban akadalyozottak 4. osztalya és az 5.-dik
osztaly vélaszaiban az aldbbiakban fejtem ki. Fontos szem eldtt tartani azt a tényt, hogy a
két osztalyban kiilonbozik a véalaszadok eloszlasa a kategoridkat illetden, illetve az egyes
kategoriakban a tobbihez képest kevesebb tanulé eredménye felhlzza az atlagot, igy az

eredmény ennek fliggvényében alakul.

Az 1j szerepl6 beépitése szempontjabdl nincs fejlodés, azaz itt a 4.-es tanuldk tobb (j
szerepl6t raktak a mesebefejezésiikbe, (atlagbanl,5) mint az 5.-esek (atlagban 0,166).
Hasonl6 maddon az Uj helyszinnél is a 4.-es tanuldk (atlagban 1,16), mig az 5.- esek (atlagban
0,91)

A gondolatmenet szempontjabdl a 4.-es tanuldk atlagosan 21,5 db gondolattal, mig az
5.-es tanulok atlagosan 8,25 gondolattal bévitették ki a mesét. Igy szintén megéllapithato,

hogy nincs fejlédés.

A szavak szamat tekintve az allapithatd meg, hogy a 4.-es tanuldk atlagosan 119, mig az

5.-es tanulok atlagosan 45 szdval fejezték be a mesét.
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Az eredmények azt mutatjak, hogy ezen felmérés keretén belil nem mutathatd ki altalanos

fejlodés a tanulok valaszaiban. Erre iranyul6 tovabbi kutatasi lehetdségekre lenne sziikség.
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3.6.2. Kovetkeztetések és javaslatok

A kutatasi eredmények alapjan altalanossagban megéllapithatd, hogy az eredeti
megfigyelési és 6sszehasonlitasi szempontok (példaul szerepld és helyszin) tekintetében nem
mutatkoztak kiemelked6 adatok. Ennek oka valosziniileg az, hogy a tanulok elsésorban a
megadott szempontok beépitésére dsszpontositottak a befejezés soran, igy kevéshé helyeztek

hangsulyt 0j szereplok vagy helyszinek hozzaadasara.

Az eredmenyek nagyon valtozatosak voltak abban a tekintetben, hogy kik épitettek be a
tOrténetbe tobb szereplot, kik fejezték be tobb szdval a mesét. Nem lehetett egyértelmiien
megallapitani, hogy azok a tanuldk, akik otthon tobb mesével taldlkoznak, fejlettebb
képzelGerdvel és szobeli kifejezOkészséggel rendelkeznek-e. Mindez arra utalhat, hogy a
tanulok képzeletét és szobeli kifejezOkészségét valosziniileg Osszetettebb tényezok

befolyasoljak, és nem csupan az otthon hallott mesék mennyisége.

A kutatas sordn felmeriil6 nehézséget az jelentette, hogy a kérddivet kitoltd 39 tanulobol
mindenki nézett televizidt, igy a harmadik kutatasi kérdésemre nem tudtam valaszolni. Ennek
kikiiszobolésére és tanulsagként, egy fiktiv jovObeni kutatashoz ugy valogatndm 0Ossze a
résztvevo tanuldkat, hogy kozel azonos szamban legyenek a televizidt nézok és a kizardlag

mesét hallgaté tanuldk.

A kovetkez6 nehézséget az okozta az adatok feldolgozasa soran, hogy bizonyos
kategoridkban, pl. olvasnak neki, de nem beszélgetnek vele a mesékrdl csoportban a tobbihez
képest sokkal kevesebb tanulé tartdzkodott, igy az adott megfigyelési szempont atlagérték

eredményeit mutato diagram torzitotta az eredmeényeket.

Tanulsagként megallapithatd, hogy ennek elkeriilése érdekében érdemes 6sszevonni a
hasonl6 megfigyelési szempontokat, vagy Ovatosan kezelni az eredmények értelmezését,

kilonos tekintettel a kis mintakra.

A teljesebb és atfogdbb eredményekért, érdemes tovabbi vizsgalatokat végezni a
témaban, nagyobb elemszammal. Hiszen a nagyobb minta csokkentheti az egyes kategériak
kozotti aranytalansagok okozta torzitast, és pontosabb képet adhat a vizsgalt jelenségekrol.
Ezzel biztosithatd, hogy az eredmények jobban tiukrdozzék a valdsagot, és megbizhatobb

kdvetkeztetéseket lehessen levonni.
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3.7. Osszefoglalas

Nem relevans 39 tanuloval végzett felmérés eredményébdl messzemend
kovetkeztetéseket levonni, viszont arra jo példat mutat, hogy a képzelet és kifejezOkészség

fejlettségét érdemes vizsgalni a mesék bevonésaval.

A szakdolgozat mesék hallgatasa és képernyon keresztiili befogadasa kozotti
kiilonbségeket, elonyoket, hatranyokat taglalja. Kiemeli a belsd képalkotas képességének
fontossagat, a képzelet fejlodésében szerepet jatszo sziildi, gondozodi szerepet €s a kiilonb6zo,
a képzeletet eldsegitdé modszereket. Tovabba szot ejt a szobeli kifejezokészség alakuldsarol,
befolyasold tényezdirél. A kutatds fokusza a tanulok mesehallgatasi és nézési szokésainak
kilonbsegeire iranyult, kilonos tekintettel az atipikus és tipikus fejlédésmenettel rendelkez6
tanulok szempontjabol. A vizsgalat egy mese €16 felolvasasabol, egy kérdoiv kitdltésébol és a
mesebefejezés irasabdl allt. A tanuldk valaszai alapjan arra kerestem a vélaszt, hogy azok a
tanuldk, akiknek otthon mesélnek és beszélgetnek is veliik a mesékrél, illetve azok a tanulok
akiknek nem mesélnek és nem is beszélgetnek vellk, milyen kilénbség mutatkozik meg a
mesebefejezésében. Az alapjan vizsgéaltam a kilénbségeket, hogy adott csoportba tartozo
tanuldk hany szoval, hany gondolatmenettel fejezték be a torténetet. Tovabba, hogy hany
megadott szerepl6t, helyszint épitettek be a torténetiikbe és tartalmaz - e (j teljesen (j
elemeket az irasuk. Ezaltal képet kaphatunk arrol, hogy képzeleti sikon mennyire gazdag a
belsé vilaguk, illetve, hogy a kifejezOkészségiik a szavak, gondolatok terén milyen szinten

all.

A kutatds eredményei azt tlikrozik, hogy a tanulok kozétt nincs olyan, aki ne nézne
televizidt és csak mesét hallgatna, a megadott szempontok beépitése kapcsan inkabb az
iskolatipus és fejlédésmenet tekintetében mutathato ki valtozas, a mesehallgatési szokésokbdl

kiindulva nincs mérvado kilonbség.
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MELLEKLETEK

1. melléklet

Elt egyszer egy boszorkany, annak volt harom fia. JO testvérek voltak, de a
boszorkany anya att6l tartott, hogy meg akarjak fosztani a hatalmatol. Ezért a legiddsebb fiut
atvaltoztatta sassa, a kozépsé fiut pedig cethalld. A sasnak egy nagy hegy tetején kellett
laknia. A kozépso fia, akit cethalla varazsolt a boszorkany, néha foltszott a tenger felszinére,

és egy-egy hatalmas vizsugarat I6velt a magasba.

A legfiatalabb fia félt, hogy az anyja végiil 6t is valamilyen allattd vardzsolja,

medvéve vagy farkassa talan, azért egy szép napon titokban elment a haztdl.

Hallotta az emberektdl, hogy az aranynap kastélyaban egy elatkozott kirdlylany varja,
hogy valaki megszabaditsa 6t a fogsagbdl. De, aki megprobalja, az az életét teszi kockéara. Ha
senkinek sem sikerll, a kiralylanyon oOrokre rajta marad az atok. A fiu igy szolt: -
megprobalom megmenteni a Kiralylanyt, Ggysincs mar sem egy testvérem se! Azzal (tnak
indult, hogy megkeresse az aranynap kastélyat.

Ment, mendegélt, de csak nem taldlta meg a kastélyt. Az Utja soran egyszer betévedt
egy hatalmas erddbe, és sehogyan sem tudott kimenni beldle. Ahogy ott sétalt, egyszer csak

megpillantott a tAvolban két oriast: nagyban veszekedtek, rancigaltak, taszigaltak egymast.

- Mit képzeltek ti?! - szolt rdjuk mérgesen. - llyen nagyok vagytok, de (gy
veszekedtek, mint a gyerekek! Egy kalap miatt vitatkozunk - felelték az éridsok -, nem tudjuk
eldonteni, melyikiinké legyen, egyikiink sem birja legy6zni a masikat. Te okosabb vagy

nalunk, kérjik, hogy te tégy koztiink igazsagot.

- Keépesek vagytok veszekedni egy régi kalapon? - kérdezte csodalkozva fid. -
fogalmad sincs, hogy milyen kalap ez! - felelték neki az oriasok. - Tudd meg, hogy ez

csodakalap: aki a fejére teszi, és kivan valamit, azon nyomban arra a helyre kerl.

- Nem banom, - mondta a fil. - Adjatok ide azt a kalapot; én kicsit arrébb megyek,
aztdn ha fiittyentek, fussatok versenyt hozzam. Aki eldbb odaér, azé lesz a kalap. Az

oridsoknak tetszett a dolog, a fiu foltette a kalapot, és elindult. Kozben azonban eszébe jutott



a kiradlylany. Az o6riasokat elfelejtette, csak ment, ment, €s egyre beljebb keriilt az erdében.
Aztan egyszer csak nagyot sOhajtott, és azt mondta: - Barcsak az aranynap kastélyaban
lehetnék!

Abban a pillantasban egy nagy hegy tetején talalta magét, s ott ragyogott elétte az
aranynap kastélyanak a kapuja. A fiu belépett a palotaba, és ment a fenyes aranytermeken ét,
mig csak az utolsd szobaban ra nem talalt a kirdlylanyra. De hogy megijedt tole, amikor
meglatta! Azt hallotta, hogy nincs néla szebb lany a vildgon; s most mit latott? Egy szirke
arcl, rancos bérii, szomoru szemil, kocos lanyt.- Te volnal az a vilagszép kiralylany? -
kialtotta.

- Ez, amit latsz, nem az igazi alakom - felelte a kiralylany. - Ha kivancsi vagy ra,
milyen vagyok val6jaban, nézz ebbe a tikdrbe, ez nem hazudik, megmutatja neked az igazi
arcomat. - Azzal egy kis tikrot adott a kezébe. A fil belenézett, és vajon mit latott? Ott Ult
eldtte a vilag legeslegszebb lanya, és a szemébdl konny hullott. - A fid felkialtott: Mondd
meg kérlek, hogyan szabadithatlak meg!

A kirdlylany igy valaszolt: - Aki megszerzi a kristilygolydt, és folmutatja a
vardzslonak, megtori vele az é&tkot, és én visszanyerem igazi alakomat. De sokan
megprobaltdk mar és mind kudarcot vallottak. Te még fiatal vagy, menj az utadra és élj
boldogan. - Ne is akarj lebeszélni réla, hidba volna; inkabb azt mondd meg, hogy mit kell

tennem- valaszolt a fid.

- Ennek a hegynek az aljaban, van egy forras. Ott lakik egy vadbolény, azzal meg kell
kiizdened. Ha sikertl meg6Indd, kiszall beldle egy tiizes madar. A madarban van egy tiizes
tojas, annak a tojasnak a sargaja pedig nem mas, mint a kristalygolyo. - mondta a kiralylany.
Ezt a tojast kell megszereznek. De vigyazz, mert ha tojas a foldre esik, mindent langba borit a
kornyéken, s elolvad a kristalygolyd is a tiizben. Akkor aztan nincs tobb lehetdséged. - Egy

életem, egy haladlom, érted megprébalom. - mondta a fit és elment a forrashoz.

A forras vize halkan csobogott, ott fekiidt mellette a bolény, és Orizte. Mar messzirdl
meglatta a fint; folallt, elbodiilt, és fujtatva megtamadta a fiut. Sokaig kiizdottek, mig végiil a
fid markolatig dofte kardjat a szornyeteg szivébe. A bolény 06sszerogyott. Abban a

pillanatban folrepiilt beldle a tiizmadar. Beépitend6 szavak: cethal, tiiz, kirdlylany, golyé



2. melléklet

1. Milyen nemii vagy?
e Fil
e Lany

2. Hany éves vagy?

3. Hany testvéred van?
e Nincs testvérem
Egy
Ketto
Harom
Tobb mint harom

4. A testvéreid kozott Te vagy a
Legid6sebb

Ko6zepso

Legkisebb

Nincs testvérem

5. Szoktal - e olvasni?
e lgen
e Nem

6. Mibdl szoktal olvasni?

e Koinyv

o Elektronikus kdnyv
e Hangoskonyv

e Egyéb

7. Mit olvasol a legtdbbet?
e mesét
e regényt
e egyéb (ird a vonalra)

8. Szileid, nagyszuleid, testvéreid olvasnak, mesélnek neked?
e lgen
e Nem

9. Szoktatok beszélgetni otthon a mesékrol?

e lgen
e Nem

10. Mi a kedvenc meséd, torténetet? (ird a vonalra)



12. Nézel otthon tv-t?
e lgen
e Nem

13. Melyik csatornan, szolgaltaton nézel mesét?
o« M2
Jim Jam
Disney
Minimax
HBO
Netflix
Skyshowtime
Egyb: o e

14. Megbeszéled a mesefilmeket valakivel?
e Szild

Nagysziilo

Testvér

Barat

Pedagogus

Konyvtaros

Nem

15. Eljatszod valakivel a meséket?
e lgen
e Nem

16. Kivel jatszod el a meséket?
e Testvéreiddel

Osztalytéarsaiddal

Barataiddal

Szlleiddel

Senkivel

17. Sorolj fel néhany mesefilmet! Melyik a kedvenced?

L
18. A sziileid megmondjak, hogy mikor nézhetsz mesét, filmet?
e lgen

e Nem



19. Mennyi 1d6t szoktal filmet, vagy mesét nézni egy nap?
e Nem nézhetek

30 perc (fél 6ra)

60 perc (1 6ra)

Egy 6ranal tobbet (1-2 6ra)

Ketté 6ranal tobbet (2-3 Ora)

Harom Granal tobbet (3 6ra)

20. Ki vélasztja ki, hogy mit nézel a TV-ben vagy a szamitdgépen?
e Szileim
e En

21. Ha szeretnél még valamit leirni a mesékkel kapcsolatban, ide leirhatod.

KOSZONOM, HOGY VALASZOLTAL A KERDESEKRE!



3. melléklet

uJ )
SZAVAK 2 uJ - . SZEMPONTOK
TANULOK | SZAMA SZEREPLO 1 e vszin UJ CSELEKMENY SZAMA
TARGY
lany1 46 576 nincs otthon A fil elkapta a tojast, a varazslo eltorte a tojast és kiszedte a gdmbot. 0db
A fil elment az 6ceanhoz, ahol megtalalta a testverét, meg annak a babajat. A
fia 2 93 520 delfin nincs madar hasat megnyomték és gyogyszert adtak neki. A fil megtalalta a testvéreit 1db
és elment velik haza.
fiu 3 11 sz6 nincs nincs A sas rdkapaszkodott a kérmével a madarra. 1db
fiu 4 45 576 nincs nincs Kalappal a fején visszament a tiikérhdz, ahol az atkot eltorolte. 0db
lany 5 30 576 nincs nincs Kalappal a fején visszament a tiikérhdz, ahol az atkot eltorolte. 0db
lany 6 32 576 disz, fészek nincs A madar elvitte a golyét a fészekbe, disznek eltette. 0db
lany 7 21 576 nincs fold A kristalygdmb leesett a foldre, a fil elvitte a kastélyba. 0db
. . ) A madar elszallt a foldre. A fold tiizes lett. A tlizgolyot a fiu a kastélyban az
lany 8 58 520 asztal fold asztalra tette. A kiralylany mérges lett és visszavitte a madarnak a tojast 0 db
fiu 9 22 576 nincs nincs A fil odaadta a kiralylanynak a gyémantot. 0db
lany 10 28 576 nincs nincs Az driasok is naprol napra jol kijottek 0db
fio 11 36 526 nincs nincs Harcoltak hosszu 6rakon keresztill, 0db
fig 12 16 sz6 nincs nincs A madart elvagta, a tojast odaadta a kiralyndnek 0db
fit 13 10 sz6 tea nincs A tojas széttort, csinalt reggelit és teat. 0db
fit 14 28 576 nincs patak, haz A hazba bement a fid, elment sétalni. 3db
fii 15 11 526 nincs nincs Az oriasok kibékultek 0db
fit 16 11 526 nincs nincs Az Oriasok kibékultek 0db
lany 17 97 576 nincs nincs Az gr!asok kibékultek és rajottek, hogy az egyik nap az egyiken van, masik nap 0db
a masikon van a kalap.




fia 18 16 526 nincs vilag A tliz, sas, a kunyho kiizd egymassal. 3db

lany 19 32 576 nincs haz A t}lZ asasa kunyhf) és a ceth:al megtal_alta a Kristalygolyo6t. Elmentek sétalni. A 4 db
kiralyfi segitett a kristalygolyét bevinni a hazba.

fit 20 38 570 nincs hegy Nem tudott folmenni a hegyre. Es jott a kozépsd testvér, a sas és felvitte. 1db

lany 21 49 s76 nincs nincs A tlizmadar fe!ka,pta a legenyt ¢s utnak eredt a varazslo kunyhdja felé. a legény 1db
felmutatta a kristalygolyot.

lany 22 18 sz6 nincs nincs A golyo kirepiilt a sz6rnybdl. 0db

fit 23 40 576 nincs fold A cethal e}obuklfant a .forrasbol. A tiizes sast is legyozték. A kristalygolyo 2 db
leesett a foldre, Gsszetort.

lany 24 18 576 nincs nincs A kristalygolyo leesett. A sas segitett nekik. 1db

it 25 54 576 nines nines A nagyob_blk testvére elkapta a tojast és leszallt. A testvérei atvaltoztak és egy 2 db
nagy lagzit csaptak.
Sok ideig harcolt a fit és a madar. A jo kézugyességével elkapta a

fid 26 83 520 nincs nincs kristalygolyét. A fil feltartotta a gdmbot a varazslonak, aki eltiint. Lakodalmat 3db
csaptak, még a varazslo kunyhoja is leomlott.

, . . . A fil meglatott egy kunyhot és a sassa valt testvérét. Megkérdezte tdle, hogy)

lany 27 49 520 nines nines merre taldlhatja a kristalygolyét. Elvette a varazslotél a folyot, s rakialtott. 2 db
A sas elejtette a tojast, a fin futott utana. Elkapta, de majdnem kiejti a kezébdl.
Elindult a lanyhoz, aki gy orilt, hogy felallt és meglengette a szoknyajat és

lany 28 93 sz6 nincs nincs belenézett a tiikdrbe. A leany visszavaltozott és kiralyfinak tatva maradt a szaja. 1db
A kiralylany nem mondta meg, hogyan lett elvardzsolva, eldszor csaptak egy
bulit, az driasokat is meghivtak.

fiti 29 43 576 nincs hid A.fll,{ elmdu!t hazafelé. Es nagyon nehezen atjutott a hidon és haza tudta vinni a 3db
kristalygolyét.

it 30 36 576 nincs nincs A fid Falalkozqtt a cethallal és a sassal, visszavitték a kristalygdmbot es 5 db
\visszavéaltoztak igazi alakjukba.

fia 31 21 576 ablak nincs Kiesett a kristalygolyé az ablakon, kijutott a kiralylany, tiizbe dobtak a| 5 db
boszorkanyt.

lany 32 88 576 nincs fészek, otthon A fiu tiirelmesen vart a sas fészkénél, mikor az elrepiilt elvitte a fészekbdl a 2 db

tojast és elment vele. A sas meglatta a tojasat és elkezdte Gldozni a filt, az




elbotlott. Kiesett a fit kezébdl a tojas és felrepedt. A fiu futdsnak eredt, mert tiiz
utott ki. A madar megijedt és elrepllt. A fid hazament szomorlan és
beletorddott a sorsdba.

lany 33 23 576 nincs nincs Leesett a kristalygolyo a kunyhora, nagy tuzet csinalt. 2 db
Ment, mendegelt a varhoz, de elesett egy kébe. A kristalygolyo meg hetedhét

fia 34 50 sz6 nincs ko orszagon at repllt. Ahogy odaért, azt latta, hogy széttort a golyo. Ugy 0db
elkeseredett, hogy inkabb megolte magat.

fia 35 31 576 nincs nincs A_ sas berepult a tlzbe, gyorsan kijott és eloltotta. A kunyhoban volt a 4db
kristalygolyd.

. . . . Elvitte a kastélyhoz és felmutatta a Kristalygolyo6t. Kiszabaditotta a lanyt.

lany 36 23 520 nincs nincs Visszatalalt a kunyhohoz. 1db

., . . . Kiszabadult a lany, visszamentek a kunyhdjaba. Es még segitett a cethal neki. A

fiu 37 76520 nines nines tliznél felmelegedtek. Cethalnak is megk6szonték. 3 db

fiG 38 28 576 nincs kiralynal  [Szetbontotta a tojast, EIment a kiralyhoz, felmutatta a kristalygolyot. 0db
A sas meglatta a madarat, odarepilt az emberhez. Megkérdezték a cethalat, hol

lany 39 104 sz6 nincs nincs lehet a madar. A cethalat odavitték a kunyhdhoz, aki megharapta a madarat. A 4 db

két allat harcolt, a megszerzett golyoval kiszabaditottak a kiralynét.




1. tablazat. Tanulasban akadalyozottak iskolaja, 4.-dik osztalyos tanuldénak a mesebefejezése:

TANULOK MESEBEFEJEZES
lany 1 A tlizmadar kiszabadul, a tojas kiesik. A tojas nem tort 6ssze, mert a fiu elkapta. A tojassal visszament a kiralylany kastélyéba és a kiralylannyal elment a
y varazslohoz. Aki eltorte a tojast €s kiszedte a gdombot €s megsziint az atok. Ezzel az atkot eltorte. Hazavitte a kirdlylanyt.
A madarat bevitték a kunyhohoz és van benne valamilye. A kiralyné megtalalta a madarat és bevitte a kastélyba. Mar megvan a madarba a gomb és utana
it 2 megtalalta a kirdlyfi a kirdlylanyt. A fiu a vizre egyedill ment, van neki kis rokonja, babaja meg testvére. Az a neve, hogy pingvin, meg a masik, kicsi
delfin. Megtalalta a kicsinyeit a pingvinnek. Megprobalta megnyomni a hasat és hozott neki egy gyogyszert. A delfin is ott volt velik, bennmaradtak 4
kastélyba és akkor megvan. Bevitték vissza a vizbe és utana megtalélta a testvéreit és elment veliik haza.
fiu 3 A sas rakapaszkodott a kérmével a madarra és elvitte a kastélyba.
fia 4 A legény kalappal a fején a tizmadar utan eredt. Megfogta a madarat és tojast ketté torte €s a sargdjabol kivette a gombot. Kalappal a fején visszament a
tiikorhoz, ahol az atkot eltordlte. Osszejott a legény, meg a gydnyori kiralylany. Addig éltek, mig meg nem haltak!
lany 5  [Kirepiilt a tlizmadar, kitdrt a tojas és bent volt a golyo. A fili visszament a kastélyba és odaadta a lanynak ¢és megtort az atok. Itt a vege, fuss el véle.
lanv 6 A tiizes madarnal volt az a golyd, utana elvitte a fészkébe. Disznek elrakta. A kiralylany gy szabadult meg, hogy megdlte az allatot a fiu, a madéar pedig
y elvitte a gdmbot a kiralylanyhoz.
lany 7 }A madarbodl kijott a kristalygomb és leesett a foldre. A fiu elvitte a kastélyba. A fili kiszabaditotta a hercegndt. Boldogan éltek.
A madar kirepiilt a bolénybdl, elszallt a foldre. A fold tiizes lett. A tiizgolydt a fiu elvitte a kastélyba és aztan oda tette valahova, az asztalra. A Kiralylany
lany 8 |mérges lett és mondta a fiunak, hogy adja vissza a szegény madarnak a tojast, de a fil nem adta. A kiralylany diihos lett és elvette téle és visszavitte a

madarnak.

fiu 9

A tlizmadarbol el6jott a gyémant és akkor a fiti odaadta a kiralylanynak a gyémantot és megszabadult. Vagyis a lany is megtudott szabadulni.




2. tablazat. Tanulasban akadalyozottak iskolaja, 5.-dik osztalyos tanulonak a mesebefejezése:

TANULOK MESEBEFEJEZES

lany 10 A kiralyfi Kristalygdmbot elvitte a kiralyhoz és a kiralylany megorilt. Az driasok is naprol napra jol kijottek és minden jora fordult. Itt a vége, aki tudja az
mesélje.

fig 11 A tlizmadarral harcolt, a bolényt megolte. Harcoltak hosszu 6rakon keresztiil, végiil legydzte a bolényt. Aztan megszerezte a Kristalygolyot, kiszabaditottal
a kiralylanyt, és nagy lakodalmat csaptak. Addig éltek, mig meg nem haltak. Aki nem hiszi, jarjon utana. VVége.

fia 12  |Leszurta a bolényt az emberke, Kirepiilt a madar, a madart elvagta, a tojast odaadta a kiralynének.

fia 13 |A bikat leszlrta, a tojas széttort, csinalt reggelit és teat.

fit 14 A bolombikat leszlrta, a kismadar kirepiilt. A hazba bement a fia, hallotta, hogy valami kopog a tetdn. Latott egy sast, elment sétalni. Latott egy patakot és
latott cethalat.

fia15 A Kirélyfi a kristalygolyat elvitte a kiralylanyhoz és az dridsok kibekultek.

fiu16 A Kirélyfi a kristalygolydt elvitte a kirdlylanyhoz és az dridsok kibekultek.

lany 17 A kiralyfi a kristallygdmbot elvitte a kiralylanynak és az driasok kibékiiltek és rajottek, hogy az egyik nap az egyiken van, méasik nap a masikon van a
kalap.

fin 18  |A tliz, sas, a kunyho kiizd egymassal, a kirdlynét a kiraly megvédi. Meg a vilagot is.

lany 19 A tiiz a sas a kunyho és a cethal megtalalta a Kristalygolyot. EImentek sétalni, és a kiralyfi segitett megtalalni a Kristalygolyot, bevinni a hdzba és meglattal

a sast és elvitte a golyot.




3. tdblazat. Tipikusan fejlédé 4.-dik osztalyos tanuldnak a mesebefejezése:

TANULOK MESEBEFEJEZES
fiti 20 Megszerezte a tojast. Gy.orsan sietett volna vissza a kirélyl_ényhoz, de nem tudott f6lmenni a_hegyre. Es jott a kozépso testvér, akit arvaltoztatott a rossz
boszorkany sassa es felvitte. Folmutatta a varazslonak a kristalygolyot és megtort az atok a kiralylanyrol.
A tlizmadar felkapta a legényt és utnak eredt a varazslo kunyhoja felé. Ott aztan a legény felmutatta a kristalygolyot és az atok megtort. Es a vilagszép
lany 21 kiralykisasszony Ujra a legszebb lett a vilagon. Es utana a kiralykisasszony megkedvelte a legényt és 6sszehazasodtak. Es boldogan élnek mig meg nem
halnak.
lany 22 A tlizes golyo kirepiilt a szornybdl és a kiralylany megmenekiilt. Utana olyan joléte volt, mint amilyen senki masnak.
fit 23 A cethal elébykkant a fo_rrésbc')l ¢s a fiu és a cethal legydzte a bikat. Aztan jott a tiizes sas és azt is legy6zték, de a kristalygolyo leesett a foldre és
Osszetort. A kirdlylany sajnos nem szabadult fel az atok alol.
lany 24 A kristalygolyo leesett és nem volt j6 vége. De a sas segitett nekik. Es jo lett a vége.
A tlizmadarbol kiesett a tiiztojas és a fiu azt hitte vége. De egyszer csak a nagyobbik testvére elkapta és leszallt. Odaadta és ott is termett és felmutatta a|
fid 25 kristalygolyot és a lanyban megtort a varazslat. Ujra legszebb lany lett megint. A testvérei atvaltoztak és egy nagy lagzit csaptak. Boldogan éltek, amig
meg nem haltak.
Es egyszer csak kirepiilt a tiiz sas. Nagyon sok ideig harcoltak ugy, mint a bolénnyel. A végén a fia 6t is legySzte és jo kéziigyességével elkapta a
fit 26 kristalygolyot. Es kifelé jovet megpillantott egy kunyhot és mikor bement ott volt eldtte a varazslo, akinek a neve cethal volt. A fiu feltartotta a_gt')mbdt,
a varazslo eltiint és ott termett mogotte a kiralylany. Akkora nagy lakodalmat csaptak, hogy még a varazsld kunyhoja is leomlott. A fit és a kiralylany
boldogan éltek, mig meg nem haltak.
lany27 A fii ment tovabb, meglatott egy kunyhot. Ott volt a sas_testvére. A fit megkérdezte tdle, }}ogy merre talalhatja a kristalygolyot. azt felelte, a
vardzslonal a var mellett. Ott aztan elvette a varazslotodl, s rakialtott: Tord meg az atkot!. A leany kiszabadult és boldogan éltek, mig meg nem haltak.
A sas akkor elejtette a tojast, azonban a fiti futott utana. Elkapta, de majdnem kiejti a kezébdl. Elindult vissza a Kiralylanyhoz és a lany agy orilt, hogy
P felallt és meglengette a szoknyajat és belenézett a tikorbe. Egyszer csak a leany visszavaltozott és kiralyfinak tatva maradt a szaja. Megkérdezte a fid,
any 28 h . ) . . N AR , .
ogy lett ilyen a leany, de azt mondta, hogy majd elmondja, el6szor tinnepeljilk meg. azt mondta a legény: jo Otlet! Azutan csaptak egy nagy bulit,
mindenkit meghivtak, még az éridsokat is. Ok meg mindig a kalapot keresték. Addig élnek, mig meg nem halnak.
fiti 29 A sasbol kiesett a krist&_'llygoly('). _ESZébe jutott, hogy ha leesik, akkor minden tiizbe langol a kunyho. Es a fiu elindult hazafelé. Latta, hogy egy félig
leszakadt hidon kell majd atmennie. Oda is ért. Es nagyon nehezen atjutott és haza tudta vinni a kristalygolyot.
it 30 Végiil a bolénybdl kirepiilt a tiizmadar és kiesett a kristdlygolyo. A fia végil elment és talalkozott a cethallal és a sassal és visszavitték a

kristalygdmbot. Visszavaltoztatta ket €s addig €ltek a kirdlylannyal, mig meg nem haltak.

fiu 31

Miutan a sas kirepult az ablakon, kiesett a kristalygoly6 az ablakon és kijutott a kiralylany és a téizbe dobtak a boszorkanyt.




lany 32

A boszorkany fia meglatta a madarat és odarepiilt a sas fészkéhez és tlirelmesen vart. A fid, amikor elrepllt élelmet keresni a sas, elvitte a fészekbdl a
tojast és elment vele. Hazafelé ment és hatranézett, ott volt a sas. A sas meglatta a tojasat és elkezdte Uldozni a fiut és mikdzben a sas kergette, elbotlott.
Kiesett a fin kezébdl a tojas és felrepedt. A fiu futasnak eredt, mert tudta, hogy tiiz lesz. Volt is tiiz, a madar megijedt és elrepult. A fid pedig hazament
szomoruan ¢és beletdrodott a sorsaba.

lany 33

A madar elrepilt a kunyhd felett és leesett a kristalygolyd, réesett a kunyhora és nagy tiizet csinalt. Itt a vége, aki tudja mesélje.

fiu 34

Es a golyot megszerezte. Ment, mendegélt a varhoz. Mar féluton jart, de elesett egy kébe. A kristalygolyd meg hetedhét orszagon at repUlt. Mondja a
kiralyfi: Jujj! Hat ez milyen messzire repilt! Ment, mendegélt a kristaly iranyaba. Ahogy odaért, azt latta, hogy széttort a golyo. Ugy elkeseredett, hogy
inkdbb megolte magat.

fiu 35

A mesének még nincsen vége. A sas berepiilt a tlizbe, gyorsan kijott, eloltotta és benne volt egy kunyho. Abba volt a kristalygolyd. A kunyhdban volt
még cethal, amitdl a kirdlylany megszabadult.

lany 36

Megszerezte a tojast, elvitte a kastélyhoz és felmutatta a Kristalygolyot és kiszabaditotta a lanyt. Visszatalalt a kunyhohoz, boldogan éltek, mig meg
nem haltak.

fiu 37

A fiatalember megolte a sast. Végul megszerezte a Kristalygolyot. Es kiszabadult a lany és csodalkozott, hogy milyen szép! Aztan visszamentek a
kunyhojaba. Es még segitett a cethal neki. A tiiznél felmelegedtek. Oriilt a fiti, hogy kiszabaditotta a gydnydrti leanyt. A leany is oriilt. Boldog volt
ledny is. Megkdszonte a leany a fiunak. A 2. testver pedig sas volt. Cethalnak is megkdszonték. Es boldogan éltek, amig meg nem haltak, a leany, a fid
és a cethal.

fiu 38

A tojas a fil kezébe esett. Szétbontotta a tojast, megpillantotta a szeme a goly6t. EIment a kiralyhoz, felmutatta a kristalygoly6t. Egy szempillantas alatt
mar mellette volt a kiralylany.

lany 39

Mikor a sas meglatta, odarepllt az emberhez, szélt: "Lattam egy fura madarat!" Szélt az ember: "egy madarat?" "igen, egy madarat"- mondta a sas. "De
milyet? Tlzes! Tlzes? Igen! Hol lehet? ? Megkérdezem a cethalat.” Azt mondta a Cethal: "azt lattam, bement abba a kunyhéba." Mikor visszament az
emberhez, elmesélte neki, mondta: ,,Ne,, az a boszorkany kunyhoja! Varj! van egy otletem. Mi az?" "Hozom a Cethalat, mikor bemegyiink, radobom 4
cethalat és megharapja! JO 6tlet, hozom is!- mondta. Volt aztan jo kalamajka!! Dirr! durr! bumm!- mikor bementek, lattak, ott a kristalygolyo. Hurra,

megvan! Kiszabaditottak a kirdlynot. Itt a vége, fuss el véle, aki tudja, mesélje.
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