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1. A témaval kapcsolatos szakirodalom feldolgozasa

Témavalasztdsomat elézetesen a kozoktatasban a mentalhigiénés, majd a gyermekvédelem-
ben gyamként is a kiemelt figyelmet igényld, ezen beliil a pszichés fejlodési zavarral kiizd
gyermekekkel és fiatalokkal kdzvetlen és kozvetett sok éves tapasztalatszerzes, valamint a je-
lenlegi gyogypedagogiai tanulményaim és most mar e munkakdorben elt6ltott idészakban meg-
¢lt, e korhoz tartozok iskolai kudarcai, valamint a kiprébalt vizualis neveléssel €s annak terapias
jellegli gyogypedagogiai (pszichopedagogiai) projekttevékenységekben, a foglalkozasok alatt
tapasztalt élményeim adjak.

A dolgozatban nem célom a vizudlis nevelés és vizualis miivészet sokrétliségének bemuta-
tasa, azonban ahhoz szorosan kapcsolodva, érdeklédésem fokusza az egyre ndvekvo Oraszam-
ban alkalmazott mesterséges és ezzel szemben a csdkkend oraszamu természetes vizualis ne-
velési, kommunikécios modszerek tanodrai haszndlatanak hatasai, kapcsolatai mas nevelési te-
riletekkel, kiilonds tekintettel az integracidoban érintett, kiemelt figyelmet igényldé gyerme-
kek/tanulok felzarkoztatasara, gydgyitd terapids hatasu lehetdségeire. A téma feldolgozésa so-
ran remélem, beigazolddik az a feltevésem, hogy ahol az egyszeri manualis vizualis technika-
kat beépitik a tandraba, vagy barmilyen sajat készitésti képzomiivészeti nyelv elemeinek hasz-
nalataval kiegésziilnek az IKT altal nyujtott tanorai lehetdségek, ott a tananyag befogadésa a
magatartasproblémak kezelése is eredményesebb, mint ezek nélkiil. Ehhez azonban sziikség
van a pedagogusok altalanos jo kozérzetére, inkluziv szemléletére, a gyermekekkel egyiitt ki-
sérletez0, az alkotomiivészetek iranti nyitottsagara, szeretetére. A feldolgozando témak alanyai
ezért els6sorban az altalanos iskolai korosztalyban egyre nagyobb szamban megjelend kiemelt
figyelem és ezen beliil a kiilonleges bandsmodot igényld, valamint a hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetli tanulok és iskolai human kornyezetiikben tanitdo pedagogusok jelentik, tar-
fizikai kornyezet.

Tobbszor megéltem, hogy a kiemelt figyelmet igényld tanulok az atlagtol eltéré megismerd
(kognitiv) képességeik, esetleg a nehezitett szocializacios ut és a kiilonleges bandsmod sziiksé-
gessége miatt sok kihivast jelentenek tanaraiknak, kortarsaiknak a tanorakon €s azon kiviil is,
ezért ezek a gyerekek kevesebb empatiaval, tobb elutasitassal taldlkoznak a kornyezetiikben,
mint a normahoz tartoz6 vagy tipikusan fejlédo tarsaik, nevelésiikhoz sok tdmaszra, differenci-
alo pedagogiai modszerekre, egyéni banasmodra, €s ezek mellett terapias jellegili foglalkoza-

sokra, lehetdségekre van sziikséglik az oktatasi intézményekben.



Dolgozatomban kizéarolag a pedagogia oldalarol kozelitek ra a teljesitmény- és beilleszke-
dési nehézségek felszaporodasanak vizualis gondolkoddsi képesség és tevékenység altali fej-
lesztési alternativaira, de ugy, ahogy a vizualis miivészet sokrétliségét sem tudom egy dolgo-
zatban kifejteni, igy a mentalis hatranyoknak teret add, a gyermekek/tanulok primer szocializa-
cios kornyezetére, a csaladra is csak utalni kivanok. Az iskolai nehézségek kialakuldsa koziil
harom dimenziét mindenképpen megjelolok. Az egyik, hogy a jelenleg altalanos iskoléban ta-
nuld gyermekek/tanulok rendkiviil sok versenyfeladattal és kezeletlen iskolai kudarchelyzettel
talalkoznak a tanulményaik sordn, ezzel 6sszefliggésben a masik ok lehet a felnéttek és kortars
heterogén elégtelen iskolai szocialis hattér és kornyezet, a hattérben meghtiz6do, a pedagogu-
sok és a tanulok sziikséges és optimalis mentalis jol 1étének hianya, a harmadik pedig, hogy a
tanulok nagyon sok mesterséges és kevés természetes pedagdgiai mddszertani eszkdztarral,
esetleg terdpias jellegli vizualis kommunikécios csatornaval taldlkoznak a tanulmanyaik soran.
Sziikséges érintenem ezért az infokommunikécios technologia térhoditasat, az oktatasban és a
személyes élettérben elfoglalt helyét, szerepét, sulyat és ennek a mesterséges vizualis neveléssel
Osszefliggd, a tanuldk érdeklodését, iranyultsagat befolyasold jelenségeit, valamint ezzel par-
huzamosan a gyermekekben mélyen rejld természetes kreativitas €és a képzOmiivészeti techni-
kak indokolatlan iskolai hattérbe szoruldsanak feltételezett okait.

Kérdéseim egyik kore, hogy ha a belsé gondolatok lathatdva tételének, az individuumoknak
nem adunk kell6 kozlési teret tanuloink szdmara, akkor ezzel a tulzott technologiai hattérrel
nem csokkentjiik e szdmukra a gyermeki kivancsisagot és érdeklddo attitlidot, az origanilitast
jelentd felfedezd, kisérletezd, dnképzd tanulast €s a tévedésiik felismerésének a lehetdségét, az
onreflexiot €s az altaluk megtalalt megoldési utat, mely segiti az egymastol tanulast, ahol a
produktum véleménykiilonbségként jelenik meg, és nem utolso sorban segiti az interperszonalis
kommunikaciot, elsdsorban a kortarsak kozott.

Meglatasom szerint a (gydgy)pedagdgusok kivétel nélkiil egyetértenek a vizualis kultura,
valamint a technika és tervezes tantargyak alatt elsajatitott szerteagazo tanuldi ismeretek és ké-
pességek folyamatos bovitésének sziikségességével. Ezek példaul az onfejlédést jelentd onallo
munkahoz val6 helyes viszonyulds, az aktiv koncentralt figyelem megtartasa, az dnismeret, az
onkifejezés, az érzelem felvéllalasa és kifejezése, a problémafelismerd, a tervezd, az alakito,
konstruald képesség, vagy a pozitiv interakciok gyakorlasa és a szocialis képesség fejloddésének
igénye. Anndl is inkabb indokolt az 6sszhang, mivel a természetes vizualis nevelés az dssze-

tetts€ége miatt nem csak kivalo adaptalasi lehetdségekkel bir mas tantargyakba, hanem az egyéni



eroforrasok a valdésagban létrehozott produktummal parosulnak, és ezek egyértelmiien ki tudjak
valtani a tanulok munkéjanak onértékelését, tanuldsi motivaciojat.

A fentiekkel ellentmondé azonban szamomra az a megfigyelés, amit a tanulmanyaim alatt
végzett hospitaldsaim soran szereztem, miszerint a pedagogusok gyakran mar akkor is a mes-
terséges digitalis eszk6zok oktatasi feliileteinek hasznalatat részesitik elényben, ha az adott tan-
6ran nem minden tanul6 esetében tudja az kivaltani a vart eredményt. Gondolok itt arra, mikor
1d6 hianyaban vagy a feladat fajt4jatol, mennyiségétdl, hosszatol fliggden maximum 4-5 £6 fér
hozza az IKT altal nyqjtott, oktatasi célra Iétrehozott, interneten elérhetd, vagy a pedagdgus
altal krealt szines, latvanyos, jatékos feliilethez. Ezaltal a tanulok tobbsége szamara csak koz-
vetett modon prezentalddik az az informacid, melyeket kozvetiteni kivannak szamadra a feladat-
végzes soran, ami problémaként jelentkezhet nala az adatok rogziilésében és azok eldhivasaban
is. De gyakran el6fordul az is, hogy hozzaférés esetén a helyes valaszt - f0ként a nehezen tanuld
gyermekek - tobbszori spontan taldlgatdsok aran érik csak el, ezért kérdés szdmomra, hogy mi
a hasznossaguk, ha nem minden esetben nyujtja a valasztott digitalis tananyag a megfeleld ha-
tékonysagot, nem hozzak meg a tanuldk fejlédésében kivant eredményt. Ezt a hidnyt egy-egy
gyogypedagogus az altala nyujtott tudatos és irdnyitott fejlesztd foglalkozasa révén részben
vagy egészben potolni igyekszik, de be tudja e tdlteni az érintett tanulonal keletkezett {irt és a
kiesett id6t?

Ezzel egyenes aranyban kivancsi vagyok arra, hogy a tapasztalattal rendelkezd (gyogy)pe-
dagdgusok is problémaként érzékelik e a fentieket, azaz, hogy a digitalizalt vilag fokozasaval
nem erdsitiink e rd arra, hogy a tanulok még inkabb az ,,okos kiitylik” vilagaban éljenek, és nem
valnak e ezéltal motivalatlannd, fantaziatlanna a természetes ton is beszerezhetd 1j ismeretek
befogadasara, ij megoldasok keresésére? Nem generalunk e érdektelenséget az irant tanuldink-
ban, hogy egy-egy problémamegoldas soran a digitalis eszk6zok hasznélata helyett a természe-
tes vizudlis alkotds, a manualitas Utjan fejleszthetd kreativitas irdnyaba is elmozduljanak? En-
nek hidnyaban nem épiil e le a jatékos kozos alkotas igénye, €s az egylittmiikodésen alapulo
csoportos manualis vizualis abrazolasok képessége? Kelld gyakorlatiassagot tudnak e szerezni
ahhoz, hogy értékelni tudjak az altaluk készitett targyakat, dolgokat, egyéni sajatossdgokat?

Ha azonban a (gyogy)pedagogusok szintén generalis problémaként 1atjak a mesterséges vi-
zualis nevelés sokszorozott sémainak hasznalatat, akkor miként védik ki, hogy a kész elemek
hasznalata ne valjon kényelmessé és megszokotta a tanitds-tanulds folyamatban, és milyen mas

jatékos modszertani eszkdztarral ellensulyozzék azt?



Tanulmanyi gyakorlatom soran a fenti kérdések tartalmai problémaként jelentkeztek pél-
daul egy-egy témahoz kapcsolodoé versillusztracio készitésekor, de jelentkeztek a tanuloknal a
szelektiv gondolkodasukat és az iraskészségiiket fejlesztd szofelhd, gondolatfelhd tervezésekor,
kivitelezésekor egyarant, vagy egy-egy torténelmi kor {6 jellemzdinek egyszerii vizualis abra-
zolasa esetén is. Ezzel korrelacidoban kutatdsomban kivancsi vagyok arra is, hogy a (gyogy)pe-
dagogusok a kiemelt figyelmet igényld tanuldk tanulasi, beilleszkedési nehézségeire valaszolva
alkalmazzadk e és milyen mértékben a személyiséget pozitiv iranyba fejlesztd, egyéni bandas-
modra épiilo, kiillonbozd differencidlasi lehetdségeket biztositdo természetes vizualis nevelési
modszereket, a Mural Painting Program élménypedagogiaja mellett alkalmaznak e mas kdzos-
ségépitd és megujulast segitd terapias jellegli vizualis projektmegoldasokat?

Belathato, hogy a tanulék ma mar ,,digitalis bennsziilottek”, akik szamara nem az infokom-
munikacids technologia hasznélata jelent kihivast, hanem egy-egy manudlis tevékenységben
val6 részvétel, a képzOdmiivészeti technikak hasznélata, mely sordn, annak természetébdl faka-
ddan a végeredményre varni kell, ezért a jelenkorban kiillondsen fontosnak tartom a tanuldok
természetes vizualis nevelését és széles korli alkalmazasat, ezen beliil, annak sokasagabol ki-
emelve a hozzam legkozelebb 4llo6 Mural Painting Program! belsé és kiilsé mithelymunkajanak
terjesztését, mely a résztvevok egyéni fejlddési litemét is figyelembe véve elsdsorban a komp-
lexitasaval, kozvetlenségével és gyermekkdzpontiisagaval fejti ki hatdsat, szem elott tartva a
tobb pécsi oktatdsi intézményben alkalmaztdk és alkalmazzdk nem csak az iskolai inkluziv
szemlélet terjesztésében és gyakorlasaban, hanem barmilyen kozdsség épitésében. Rendkiviil
eredményes a nehezen tanuld, teljesitmény és viselkedészavarokkal, beilleszkedési, adaptiv
magatartasi nehézségekkel kiizd6 gyermekek/tanulok pozitiv személyiségének alakitdsaban,
kommunikécidjanak javuldsaban, szocializacidjaban. Ebben a képzdmiivészeti dominanciaval
rendelkezd programban magam is tobbszor részt vettem, és belsé miithelymunkajanak egyes
részelemeit mar a 2022-es tanévtdl kezdve magam is alkalmazom a jelenlegi munkahelyemen

a Pécsi Eltes Matyas Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény, Ovoda, Altalanos

! Katona Krisztina: A Mural Painting Mddszer, In: Parola, 2008. 3. sz. p. 28.
URL:http://www.kka.hu/ Kozossegi Adattar/parolaar.nsf/274d67036bb315838525670c008 1
47¢9/a4¢c3bc5¢90696b01c¢125751f003ba62b?OpenDocument (2023. 09. 12.)



http://www.kka.hu/_Kozossegi_Adattar/parolaar.nsf/274d67036bb315838525670c008147c9/a4c3bc5c90696b01c125751f003ba62b?OpenDocument
http://www.kka.hu/_Kozossegi_Adattar/parolaar.nsf/274d67036bb315838525670c008147c9/a4c3bc5c90696b01c125751f003ba62b?OpenDocument

Iskola, Fejlesztd Nevelés-Oktatast Végzo Iskola, Készségtejleszto Iskola és Kollégiumban, ro-
videbb nevén a Pécsi Eltes EGYMI-ben (7633 Pécs, Epiték ttja 9.) is.

Mint leend6 gyogypedagdgus, kihasznalva a Mural Painting Programban rejlé gyogyito vi-
zualis nevelés lehetdségeit, egyéni célom a tovabbiakban is ennek a modszernek a széles kort
terjesztése ¢és haszndlata minél tobb integralt és szegregalt oktatdsi intézményben, €s az eddig
elsajatitott ismereteimen feliil még mélyebben megismerni a masok altal tapasztaltakat is.

Ennek megértésé¢hez sziikségesnek latom bemutatni a Mural Painting Program edukécios
modszereit, részeit, a mogotte rejlod terapias jellegli lehetdségek hatasait, illetve a projektmod-
szer kozvetlen és kozvetett tanitasi-tanulasi lehetdségeit a programban résztvevo kiemelt figyel-
met igényl6 tanulokkal vald k6zos munkdban. Ennek érdekében a résztvevok személyes meg-
szolitasaval kezdeményeztem az élmények prezentalasat, feltételezve, hogy ez a kozvetlenség
a dolgozatban hiteles informéciokat szolgéltat majd arrol is, hogy mind a tanulok, mind a
(gyogy)pedagogusok a Mural Painting Program hasznalata soran kaptak e egyéni érzelmi tobb-
letet, javitott e altalanos kozérzetiikon, kozelebb kerliltek e sajat intézménylikhoz, segitett e
pozitivan valtoztatni a tanar-didk kapcsolaton, és a projekt alatt atélt terapias hatasok elsdsorban
a kamaszkorq, perifériara sodr6do fiatalok szocializaciojaban miért volt jelentds. Ezeket nyu;t-
jék a kutatas részét képezd 14 darab félig strukturalt interju kérdéseire kapott valaszok 6sszesi-
tett kimutatasai, a program részletes bemutatasat segito, sajat gytijtomunkabol szarmazo kép-

elemek €s az azokhoz kapcsolodo kiegészitd szovegek.

2. A témaval kapcsolatos szakirodalom feldolgozasa

crer

hoz kapcsolddo szakirodalomhoz nytlnék, mindenképpen sziikséges annak tisztazasa, hogy a
jelenlegi torvényi rendelkezések szerint mit jelent a kiemelt figyelem a magyarorszagi pedago-
gidban, ami mellett a gyogypedagdgusok nem mehetnek el, valamint sziikséges annak megis-

merése €s tisztazasa, hogy mi a vizudlis nevelés.



2.1. Torvényi szabalyozas a kiemelt figyelmet igénylo gyermekekre vonatko-

zoan

A nemzeti koznevelésrol sz6lo 2011. évi CXC. torvény 4§ 13. [1]> kiemelt figyelmet

igényl6 gyermekek.
1. a) pontja szerint a kiilonleges bandsmodot igényld gyermekek:

- sajatos nevelési igényll gyermek, tanulo,

- beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizd6 gyermek, tanulo,

- kiemelten tehetséges gyermek, tanulo,

b) pontja szerint a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szolo torvény (Gyvt.)

alapjan a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii gyermek, tanulo.

c) pontja szerint a tartds gyogykezelés alatt allo gyermek.

A 15/2013. (1I. 26.) EMMI-rendelet 5/7.§ [1]* szabalyozza a virmegyei szakértéi bizottsa-
gok tevékenységét, ami az érintett gyermekeknél komplex pszichologiai, pedagogiai-gyogype-
dagobgiai, orvosi vizsgalati eljarast jelent.

Ennek eredménye alapjan a kiilonb6zd fogalmi elnevezések mogott meghuzodé elmaradasok
fejlesztésére szakértdi véleményt készit és tesz javaslatot a kiilonleges banasmaodot igényld ta-

nulo fejlesztésére.

2.2. A vizualis nevelés fogalma, tartalma, célja

A vizudlis nevelés a képi latas és az alkotoi folyamat képességének fejlesztése, melynek
tartalma a megismerés, a gondolkodas és a tevékenység.

Célja, hogy a vizualis élmények és ingerek Utjan egyre inkabb ki tudjon alakulni a vizualis
gondolkodas, a befogadas és a kozlés, az esztétikai érzék, a vilag megismerése, a vizualis kom-

munikécio és kifejezés.

2 A nemzeti kéznevelésrdl sz016 2011. évi CXC torvény 4§ 13. [1]

URL: https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=al 100190.tv (2023.03.05.)

3 A pedagogiai szakszolgalati intézmények miik6désérél szol6 15/2013. (I1. 26.) EMMI-ren-
delet 5.7.§ [1]

URL:https://net.jogtar.hu/getpdf?docid=A1300015. EMM&targetdate=&printTitle=15/2013.+
%2811.+26.%29+EMMI+rendelet (2023.03.05.)



https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1100190.tv
https://net.jogtar.hu/getpdf?docid=A1300015.EMM&targetdate=&printTitle=15/2013.+%28II.+26.%29+EMMI+rendelet
https://net.jogtar.hu/getpdf?docid=A1300015.EMM&targetdate=&printTitle=15/2013.+%28II.+26.%29+EMMI+rendelet

2.3. A kiemelt figyelmet igénylo gyermekek fokozott jelenléte a tanulokozos-

ségben

A tobbségi iskolai kozosségekben fokozottan megemelkedett a kiemelt figyelmet igényld
tanulok szama, ezen beliil a sajatos nevelési igényt, kiilondsen a neuralis fejlodési zavarokkal
(IFZ) €16 tanuloké. Az idesorolhatd autizmus spektrumzavar (ASD) ritkdbban, és nagyobb
aranyban a valamilyen részteljesitmény-zavarral ¢l0 tanuldk, a beilleszkedési, tanulési, maga-
tartasi nehézséggel (BTMN) és az egyéb pszichés fejlodési zavarral €16 gyermekek, fiatalok
(ADHD), melyek kiilon-kiilon is, de egyiitt kiilondsen nagy szakmai kihivast jelentenek nem
csak a gyermekek tanitdsdban, hanem az iskolai teljesitményiiket €és integracidjukat segitd sze-
mélyre szabott megfeleld gyogypedagogiai fejleszté munkaban és a terapias folyamatok bizto-
sitdsaban egyarant. Az atlagpopulaciot figyelembe véve egy 2020-as tanulmanyban® tobb nem-
zetkozi kutatds részletezd utaldsait olvashatjuk az érintett tanulok szazalékokban kifejezett
emelkedésérdl, valamint a genetikai, a sziiletés, a kora gyermekkori évek és a kornyezeti hat-
térhatasokrol, melyektdl nem lehet elvonatkoztatni a jellemz0 tiineteket sem.

A homogén csoportra torekvo pedagogus €s az atlagos magatartasu, kiegyensulyozott telje-
sitést, tipikus fejlédésti gyermekek, a nehezen tanuld, valamint enyhén atlag alatti tanulasi ké-
pességekkel rendelkezd kortarsaik felé altalanosan nem mutatnak szegregdld magatartast, €s a
tanulok az iskolai teljesitménytliket elsdsorban a tanulmanyaik soran elért jo osztalyzatokban
latjak visszatiikrozni. Az atipikusan fejlodé gyermekek koziil a sulyos alkalmazkodasi nehéz-
ségekkel €16 tarsaikkal szemben azonban mar més a tolerancia kiiszob. Szembetlinébbek az
elvarasok feléjiik, az elonyok és a hatranyok a kortarskdzosségben is, €s az egymas felé mutatott
tarsas viszonyok mindsége lesz a meghatarozd. Az érzelmek €s azok kimutatdsa is jobban fel-
szinre tor a csoportdinamika kialakitdsa sordn, ahol a magatartasszabalyozasi problémak, a vi-
selkedési deficitek megjelenése esetén a tanulok tobbsége mar nem képes empatiat gyakorolni
a masik felé, és a kornyezeti reakcidk, a csoportnyomas jobban befolyasolja az egyéni dontése-
ket is. Szilikségessé valnak olyan kiilsd pozitiv hatasok, melyek segitik a tanulok egymas felé
nyitasat, elfogadasat, és természetesen tdmogatjak az egyiittmiikddésen alapuld kortarssegités

kialakulasat.

4 Iskolakultara (Szemle): Az atipikus fejlédés alapvetd kérdései, 2020. 11. p. 95-107.
URL: http://misc.bibl.u-szeged.hu/57407/1/iskolakultura_2020 011 095-107.pdf (2023. 09.
16.)
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http://misc.bibl.u-szeged.hu/57407/1/iskolakultura_2020_011_095-107.pdf

A mai gyerekek nagy része a valtozatos, zsufolt, vagy szerteagazd koriilmények kozott is
képes jol alkalmazkodni, jol gondolkodni, j6 megoldasokat adni egy-egy feladat végrehajtasa
soran, ami igaz a tanorai keretek tevékenységeire is. Ez a terhelhetdség és a homogén csoportra
jellemzd gondolkodasmdd azonban az atipikus fejlodést gyermekek tanitasa esetében nem re-
levans, személyiiket illetden a hatékony tanulas kis 1étszdm csoportokban érhetd el leginkabb,
vilagos, a tevékenységeiket meghatarozo allando keretek, tanulasiranyitas és tervezés mellett.
A szdmukra kijelolt tevékenységnek egyszerre kell megfelelni egyrészt a jatékossagnak, mas-
részt, hogy az elvégzett befektetett munkajuk azonnal visszacsatolja szamukra annak hasznos-
sagat, értékét. A legsikeresebbek azok a foglalkozasok, melyekben a tanuldk azt érzik, hogy
amit csinalnak nem csak nekik hasznos és kiilonleges, hanem a kornyezetiiknek is. Nem tul-
1épve az adott képességiik szintjét, sok esetben ezért szamukra egyarant hasznos lehet a sémak
begyakorlasa, de terdpids hatdsa van a sémaktol, a normatol eltérd feladatoknak is, ha az ala-
csony Onértékelésiik miatt a szamukra fokozott szorongéssal jaro 0j problémamegoldasnak, a
tanorai kihivasnak nincs teljesitményértékelése. Ezeknek a tobbdimenzids feltételeknek a tan-
orai megteremtése gyogypedagogiai segitséggel preventiv megoldasokat, hatékony probléma-
kezelést jelentenek az egyiitttanulas sordn, és a sokszor devidns tiineteik eléforduldsanak csok-
kentésében is eredményesek, ,, a diakok kozotti kiilonbségek mar nem tekinthetok problémanatk,
hiszen olyan erdforrdssa valhatnak, amelyek kiszélesitik a tanuldsi lehetéségek korét.”” Ez az
orokérvényii meglatas Roland Tharp és a Kaliforniai Egyetem valamint az Oktatasi sokféleség
¢és kivalosag kutatdsi kozpontja munkatarsainak vizsgéalatara épiil, miszerint az egyiitt tanulds
olyan kooperativ technikékra timaszkodo tarsas orakat kivan, ahol a tanuldk aktivitasa tobbdi-
menzids kozosségi tevékenység®. Ehhez rendelik hozz4 azt a teret, ahol egyiitt alkothatnak, el-
mélyiilhetnek, hibaikbol kovetkezmény, kiilsd mindsités nélkiil is tanulhatnak, ami onértéke-
lésre Osztondz, ami motivalja a tanuldkat tudasuk tovabbi 6nallo, egyéni bdvitésében, Onfej-
lesztéstikben.

A kiemelt figyelmet igényl6 tanulok esetében miért valik prioritassa, hogy minél tobb ma-

nualis alkot6 tevékenységben vegyenek részt?

> Martin Lipton — Jeannie Oakes: A tanitassal valtozo vilag, 2. kot., Bp.: Educatio, 2008. p. 26.
® Roland Tharp féle tobbdimenzids tarsas tanitas 6t alapelve: Ezek (1) a pedagogusok és didkok
k6z6s munkdja; (2) Az irds-olvasas és a nyelvi kompetencidk fejlesztésére iranyulo atfogo tan-
tervi program (3) értelmezés — az iskolai tudas és a didkok mindennapi élete kozti kapcsolatok
feltarasa; (4) az O0sszetett gondolkodas szorgalmazasa (5) Parbeszédes tanitas
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Akar a perinatalis, akar a korai gyermekkor megkésett fejlodési nehézségei, esetleg kisgyer-
mekkori traumék, a kotédési mintak, a kevés felfedezd tanulasi lehetdsége és a kevés pozitiv
¢lmény vagy ezek halmozodasa feltételezhetd az atipikusan fejlodo gyermekeknél, diszfunkciot
eredményezhet nem csak a tanulmanyi elérehaladdsukban, de az érzelmeik helyes iranya kimu-
tatasaban is. Az iskolai pozitiv élmények minél tobbszori és minél korabbi atélése azonban
személyre szabott figyelemmel, csoportos tevékenységekkel, életrevald dolgok felfedezésével,
kisérletekkel és foglalkozasokkal, ezek atjarhatosagaval, és az emlitett tobbdimenzids €s tarsas
tanitasi modszerek hasznalataval preventiv hatast érnek el a késobbi problémak kizarasara, eset-
leg csokkentésére.

Az aktiv, tobbdimenzids és tarsas tanitasi modszerek hatékonysagat M. Lipton és J. Oakes
két ora Osszehasonlitdsaval is aldtdmasztja, miszerint mindkét draban ugyanazokat a tanitasi
modszereket (eléadés, prezentélés, kérdés, felelet, gyakorlas) alkalmazzak a pedagdgusok a
matematikai miiveletek és a mértékegységek gyakorlasaban, azonban mas-mas tanuléi térben
¢s attitiddel. Az egyik ora kizarolag a tantermi kereteken beliil folyt, mig a masik egy tarsas
oktatasi lehetdséget valasztva osztalytermen kiviil, €élmény ¢€s természetes vizualis elemekkel
tarkitva. Ezzel a 1épéssel a pedagdgus kimozditotta a tantermi keretekbdl a tanuléit, mely na-
gyobb dnallosagot, kutatasra épiild kreativ megoldast, a szocidlis képességiik szerteagazo6 gya-
korlasat, onmagukra ¢€s tarsaikra figyelést igényelt résziikrél. Az osztalyteremben klasszikus
matematikai feladvanyokon keresztiil zajlott a tanéra, és nagyrészt azok a jobb képességli tanu-
16k mutattak aktivitast, akik egyébként maskor is, valamint a pedagégusnak is elég volt ennek
a par tanulonak a visszacsatolasa a tananyag megértésére vonatkozoan, a felek értették egymast,
latszolag jol, lendiiletesen telt az 1d6. A pedagdgus nem feltétleniil tudatosan, de mégis szegre-
gaciot tanusitott a gyengébben teljesitd, vagy kevés érdeklddést mutatd tanuldk felé, nem al-
kalmazott motivacios elemeket, nem érezték a tanulok, hogy bele tudnénak sz6lni a sajat kép-
zéslikbe, és igy azok elestek az elhangzott informaciok megértésétdl, befogadasatol, hozzaja-
rulva lemaradasukhoz.

A masik tanuldcsoport szdmara egy projektfeladat volt kiadva, miszerint az iskolajuk kor-
nyékén elhelyezked6 park és a tanuldk szamara jol ismert jatszotér kinézetének Ujratervezése.
A teret a valosagban is bejarhattdk, és mas szemszogbdl vehették szemiigyre a gyerekek az
iskolan kiviil eltoltott szabadidejiik talalkozasainak szinterét, melyre ezaltal befolyast gyako-
rolhattak. Ebben a csoportban a tanuldk Osszessége egyenld eséllyel vett részt, egyenld aktivi-

tast mutatott, nem volt szemmel lathat6 stigmatizalt differencialas, hanem a csoportdinamika
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¢s a sokszinl képességek altal természetesen is ki tudtak alakulni a mikrocsoportok, a mennyi-
ségi, mindségi ¢és tartalmi kiilonbségek. A tanulok a vagyaiknak megfelelden formalhattak a
feladatban eldirt jatszotér megtervezését. A cél elérésével az egymastol tanulés altal is mérhe-
toveé valt a tanulok eredményessége, és ennek megfelelden redlisan alakult ki az 6nértékelés is.
A gyerekkozpontt feladat nagysaga olyan kihivasok elé allitotta tobbek kozott a tanuldkat, mint
a kooperativ és vizudlis készségeik, valamint a matematikai készségeik és elézetes tudasukat
mas-mas szintli gyakorlasa. Ezen kiviil fejlesztette a sajat fantaziara, a kreativitasra, kéziigyes-
ségre €piild, a kisérletezd, heterogén gondolkodasukat, azonnal lathatova és maradandova tették
munkajuk eredményét, szépérzékiik, személyiségiik, onmaguk megismerése fejlodott altaluk,
egyediséget adtak a kiilonb6z6 variacidknak, nem utolsé sorban koruknak megfelelden a felnott
tarsadalmi szerepvallalas sziikségességét élhették at jatékos, 6romoket add, alkotoi szabadsag-
gal, mely a nehezen tanuldk és a beilleszkedési nehézséggel kiizdok szamara nem csak a vizu-
alis eredményt jelentette, de informalis mddon terapids jellegli hatést is gyakorolt rajuk, tarsa-
ikkal egyenld eséllyel és mértékben nem csak befogadoi, de alakitoi is voltak az eseményeknek.

Levonhat6 a kovetkeztetés, hogy a kiemelt figyelmet igényld gyermekek esetében az iskolai
eredményesség és hatékony tanuldsi tevékenység tehat nem egy-egy tantargy kovetelményének
elsajatitasban és az azt mindsitd jegyekben mérhetd, hanem a kapcsolatteremtd képességiik pri-
oritasaval a képességiiknek megfeleld kihivasokban, ezen feliil az adaptiv viselkedésiik, a kor-
nyezetiikbe valo beilleszkedésiik figyelembevétele, a személyiségiik elfogadésa és a realis on-
kép megteremtése altal is. A tiinetek el6fordulasanak gyakorisagat, de leginkabb a hatasfokat
természetesen befolyasolni tudja a tandrai feladatokban valé helytallasuk, a tanérak alatti nem
vart viselkedésiiket (példaul bejelentés nélkiil elhagyjak a tanulési teret, vagy tragar, hangos-
kodo6 beszéddel, ,,beszologatasokkal”, masokat mindsitd, gunyolodod, lekezelé magatartassal
hivjak fel magukra a figyelmet, és 1épnek ki a feladatbol) pedig, hogy az elsajatitand6 anyagrész
mennyi belsd frusztracidt okoz szamukra. Ezek iddszakos megtapasztaldsa példaul tanarl-

diak1, diak1-diak2, tanarl-tanar2, didk1-diak1, didk1-sziilé/neveld konfliktusokhoz vezethet’.

7 Sajat besorolés: a konfliktushelyzetek sokféleségét jelolom ezaltal, melyben a didk1-diak1
az érintett gyermek belso konfliktusait jelenti.
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2.3.1. A szemléletvaltas és a terapias jellegii foglalkozasok intézményi indokoltsaga

Magyarorszdgon a mai nevelés-oktatasban az az iddmennyiség, amely a tobbféle tantargyi
tudas atadasara és megszerzésére rendelkezésre all aranytalanul kimertiil, nem jut kell6 1d6 a
tanulok szamadra a szintén a tarsadalmi integraciojukat segitd és sziikséges szocializacios ké-
pességek fejlesztésére és gyakorlasara, a mindségi szabadidd eltdltésére, onmaguk és tarsaik
megismerésére, elfogadasara, a miivészeti egyéni €s tarsas onkifejezésre €s annak hosszu tava
nyomon kovetésére. A legtobb mégis a pedagdgusok tdmogat6 attitlidjén, modszertani meglju-
lasan, a tanulok sokszinii jellemvonésaihoz és tudasszintjéhez valo alkalmazkodasan mulik.

Nem csak a specialis, de a tobbségi iskoldkban is megfigyelhetd, hogy néhany gyermek
esetében nincsenek arra vonatkozo otthonrdl, rokonsagbdl hozott pozitiv mintak, melyekkel az
iskolaba 1épéskor talalkoznak, nagyon nagy a szakadék az otthoni és az iskolai normalitas ko-
zOtt. Az ilyen csalddokban, a primer szocializacids folyamatban a legtobb esetben hidnyzott a
pozitiv, tamogatd kornyezeti hattér, j6 minta nélkiil pedig automatikusan nem elvarhat6 az
adaptiv magatartas. Nem csak az altalanos ismerettarbodl (viselkedés, funkcionalitds) hianyoz-
nak az alapok, de a kapcsolati nehézségeiket az iskolai kornyezetiikben maguktol, probléma-
mentesen, pedagogus nélkiil egyaltalan nem tudnédk megoldani, a pszichés tiineteik kimutatasa-
val fokozottan igénylik és varjak a felnéttekbol eredd jo példakat, iranymutatasokat és pozitiv
megerdsitéseket. Mindenképpen kiemelt figyelmet, kiillonleges bandsmodot igényelnek nem
csak a sziilok, de az 6ket szintén neveld pedagdgusok részérdl is, azonban az utdbbiak tobbsé-
gének sincsenek tapasztalatbol meritett optimista, jo irdnymutatasai arra vonatkozdan, hogyan
0sztonozzek, predesztindljak a heterogén csoportban 1évo érintett gyermek(ek)et, hogyan ke-
zeljék a kiilonbségeket, hogyan segitsék az érintetteket a tobbséghez hasonlé és kivanatos sze-
mélyiségvaltozasra. Nem forditanak kell¢ 1d6t tanuloik egyéniségének figyelembevételére,
azaz, hogy esetiilkben milyen terapias jellegii tanitdsi modszereket tudnénak felkinalni iskolai
altalanos jol-1étiik eléréséhez.

Az intézmények vezetdi €s pedagdgusai kozott nagyon nagy szemléletbeli kiilonbségek ta-
pasztalhatok. A pedagdgusok kozott nagy szammal vannak olyanok, akik a segitd szerepiiket,
attitlidjliket, toleranciajukat csak az atlagos gyermekek esetében tudjak gyakorolni, és szelek-
ciot, tulszabalyozast alkalmaznak az attdl eltérdk felé, és a legnagyobb toleranciahiany az im-
pulziv, a hiperaktivitas jellemzdivel rendelkezd tanulok esetében mutatkozik, integraciojuk

ezekben a tobbségi iskolakban sok feltételhez kotott. Nem minden pedagdgusnal egyértelmii a
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hatranyok értelmezése €s kezelése sem, erdsen szubjektiv szemlélettel, még a neurologiai-pszi-
chiatriai, gyogypedagdgiai, pszichologiai szakértdi vélemények mellett is sokszor parositjak
csupan sziildi neveletlenséggel, vagy szakellatott gyermek esetében nevel6i hozzaallassal a
gyerekek iskolai magatartasat. Ezek a gyermekek altalanos rendbontéknak, deviansnak szami-
tanak, akiknek a neveléséhez tiizoltassal tobb kiilsd, mas diszciplindkhoz tartozo személyek
segitségét is megigénylik tandraik — gondolok itt az intézmény gyodgypedagogusara, az utazd
gyogypedagogusokra, a gyogypedagogiai asszisztensek, az iskolai szocialis munkasok, az is-
kolapszicholdgusok bevonasara, de nem ritkdn az iskoladrok munkéjara is —, azt remélve, hogy
rovidebb-hosszabb idore szabalyozni tudjak, s6t megoldjak a tanuldk érzelem- €s viselkedési
nehézségeit. Anélkiil, hogy belegondolnanak, de ezekben az intézményekben a megkiilonboz-
tetésre hajlo felndttek integralt keretek kozott szegregaljak a tanuldikat. Ennek legkézenfek-
vobb példdja, amikor hidnyzo humadanerdforrdsokra hivatkozva a kiilonleges banasmodot
igénylé gyermekek kozott szelektalva az egy napos kiranduldsokra, vagy a tanulést segité mu-
zeumlatogatasokra sem viszik el a magatartasproblémaval kiizdé gyermekeket, és a kiilonleges
banasmodra ramutatva varjak a sziilék/nevel6k megértését is. Az ilyen hozzaallas soran hia-
nyoznak az iskolai mentalhigiénés alapértékek, a pedagdgus onreflexioi, amely segitené tuda-
tositani sajat segitoi, neveldi feladatait, és valoban sziikségessé valik a gyermek mellé a kiviilrol
érkezé megsegités. Ezeknél a gyermekeknél az izolaciojukhoz hozzéasegité attitiid, a pedago-
gustdl eredd pszichés tdmasz, pozitiv megerdsités nélkiil csak tovabb ront a helyzetiikon, biin-
tetésnek €lik meg tanaraik hozzaallasat, mindkét fél elvesziti egymas felé a bizalmat, melynek
altalanos kovetkezménye lehet, hogy a devians tiinetek elmélyiilni latszanak, nem csak a sza-
badidds tevékenységeikben, de az iranyitott és kotott tantermi tanordk keretei kozott is folya-
matosan kudarcot élnek meg ezek a tanulok. A korosztaly eldrehaladtaval pedig egyre siirlibben
fogjak opponalni az ilyen attitliddel rendelkezd pedagdgustol érkezd feladatokat még az 6ngyo-
gyito, onkifejezésiiket segitd, alkotd tevékenységek soran is. Az érintett gyermekek beilleszke-
dési nehézségei allandosulnak, ezekben a helyzetekben rendszerabuzust €lnek at, és az esetek
nagy részében aldozataiva, elkovetdivé valnak biincselekményeknek, jellemzi ket a nagyara-
nyu iskolai hidnyzas, az évismétlés, a marginalizalodas, és a lemorzsolddasukat illetden a ve-
sz8lyeztetettek korébe sorolhatok. A hosszll éltalanos iskolai tanulmanyaikat allandésult
stresszhelyzetek, eltérd idében jelentkezd, szorongéssal jaro krizishelyzetek kisérik, a szdmukra
elviselhetetlen, traumatizalt idészakokat pedig tiineteikben nem ritkan agresszioval, tiltott szer-

hasznalattal oldjak fel.
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Az étlagostol eltérden fejlodo gyermekek/tanulok esetében kulcskérdés az idéfaktor is, mi-
kor még a (gyogy)pedagogia az alternativ mlivészeti eszk6zok hasznalataval befolyassal hatni
tud a nehezen tanuld, nehezen beilleszkedd gyermekek mentalis személyiségfejlodésére, €s a
képességeiknek megfeleld, oromokkel atélhetd, az atlagtol eltérd tevékenységek korével tagi-
tani tudja a megszerzendd tudéasukat, tapasztalataikat. Minél késobb keriilnek be a fejlesztésii-
ket, habilitacidjukat jelentd alternativ intézményekbe, vagy sziikség esetén specialis iskolakba,
iskolan kiviil esO rehabilitaciojukat, reszocializacidjukat biztositd szakellatasokba, annal nehe-
zebb lesz beintegralni dket barmilyen segitséget nyujtd tevékenységbe, pedig a sulypont a ha-
gyomanyos iskolai nevelésrdl természetesen attolodik a sziikséges terapids megoldasok felé,
mely képes lehet még a gyermekek tiinetein esetleg életmindségén javitani. A legtdbb alkalom-
mal az érintett gyermek/fiatal rovidebb-hosszabb iddre részese lesz valamely neuroldgiai gyer-
mekgyogyaszati egészségiigyi ellatasnak is. Ezen a ponton az iskolai integracié mar nem ne-
hézzé, hanem lehetetlenné valik szamukra, végképp elvesztik kortarsaikat, kicsuszik a bizton-
sdgosnak hitt talaj aloluk.

Erre reflektalva néhany tobbségi intézményben szdmtalan igény és preventiv kezdeménye-
z€s van arra vonatkozoan, hogy a fokozottan egyre magasabb 1étszammal megjelend kiemelt
figyelmet igényl6 gyermekeket mar a korai kisiskolaskortol alternativ, a tantermi oktatason ki-
viil esd, egyéni vagy csoportos maradandosagot ado, foként képzOmiivészettel osszefliggd te-
vékenységekben részesitsék, melyek a megszokottdl eltérd tapasztalatszerzés lehetdségével 1j,
a koruknak megfeleld, az érdeklddési koriikhoz kapcesoldodo kihivasokat biztosit szamukra. Ez
a torekvés ezekben az intézményekben a szocialis képességek, a személyiségfejlodés javulasa-
val jar, a tanulok a kiilonleges programok és kiallitadsok révén jobban, altalanosan jol érzik ma-
gukat az iskolai k6zosségilikben, komplex, értékteremtd tevékenységek révén sikerélményhez
jutnak, hozzésegitve dket ahhoz, hogy egy-egy projekt kivitelezése kozben magabiztossaguk,
onértékelésiik er6sodni tudjon, €s iskolai kozosségiikben a tanulési teljesitményen kiviil is célt
talaljanak maguk szdmara. Az atlagtol eltérd viselkedésbdl szarmazo nehézségeik lekiizdése
nem csak a pedagdgiai modszerekkel valo lekiizdést jelenti, hanem a képzdmiivészet, mint esz-
koz, mint segitd ,,kellek” jelenik meg szamukra, hogy kedvezd és origindlis megoldasokkal a
targyi tudas befogadéasa mellett a sajat benyomasaikat €s vilaglatasukat is rogziteni tudjak, al-
kalmazkodva és 0szintén megmutatva személyiségjegyeiket, természetes vizualis eszkozeikkel

kidolgozzak magukbol belsd fesziiltségeiket.

16



Jelenti ez példaul, hogy sajat alkotasaik Iétrehozasa soran kisérletezhetnek, elmélyiilhetnek,
kovetkezmény nélkiil hibazhatnak, tanulhatnak, 6nértékelhetnek, mely gyakorlasra predeszti-
nalja dket, meglévo tudasuk 6nallo bdvitésére motivalva. Ez a személyiségfejlesztd non-verba-
lis kommunikaciés modszer az intézményi nevelés pozitiv énmegerdsitései, az egészséges tar-
sas ¢let kialakitasdhoz hatékonyan jarul hozza. A foglalkozasok alatt belsé igényként felszinre
torhetnek a fiatalok korében a tiltott és egyetemesen elterjedt, eldszeretettel hasznalt, mindenki
altal ismert és az urbanizacioval jaré underground, azaz foldfelszin alatti, épiiletek falan latott
stampelések vagy kezdetleges falfirkdk papirmasolatai is, mely a rendszeres gyakorlds 4ran at

tud alakulni kreativ, tervezé folyamatta.

2.4. A mesterséges és természetes vizualis nevelés sziikségessége és hatasai

gyogypedagogiai szemlélettel

A kiilonboz6 informatikai eszkdzok hasznalata megreformalta a nevelés-oktatast, naponta
szembekdszon folyamatos fejlodése, melynek hasznalatdhoz a képességek folyamatos fejlesz-
tése is hangsulyosan kivanatos. Elérevetitve gondolatait mar 1986 eldtt Miklos Pal miivészet-
torténész is foglalkozott ezzel, miszerint ,,a mai varosi ember informacidinak és ismeretanya-
ganak tulnyomo része vagy verbalizalt, vagy vizudlis-optikai formaban rendezett, s mindenkép-
pen elbre gyartott kozvetett értesiilésekbdl all.

Az informaciok nagy részét, hozzavetdleg 70-75 szazalékat latas Gitjan nyerjiik. Miklos Pal
megeldzte jelenlegi korunkat, ami az azota eltelt tobb, mint 40 év alatt még inkabb igaznak
mondhato. Jol lathato, érzékelhetd, hogy az 1990-es évektdl kezdve, az internet és a vele nyer-
hetd alkalmazasok elterjedésével az aranyok szignifikdnsan eltolddtak, és idoben egyre na-
gyobb teret kivan maganak e képi Gton nyerhetd kozlés, a mesterséges vizudlis nevelés, €s vele
egyiitt az ingerek és az informaciok zstufoltsaga (informacié domping). Nagyon hasznos és op-
timalis torekvés a pedagdgusok részérdl, hogy az IKT hasznélataval a sajat tantargyukhoz iga-
zodva mas tantargyakbdl atemelve, 0sszefiiggd kapcsolatokra is ra tudnak vilagitani, sokrétii és

modern prezentacidkat tudnak nytjtani tanitvanyaiknak, ami mozgalmassa, izgalmassa, szi-

ness¢ teheti a tanorakat, és az auditiv élménnyel is parosuld vizualis észlelés, a komplex infor-

8 Merényi Gyorgy et al.: Miivészeti nevelés, Tandri kézikonyv, In: Vizualis kultira — vizualis
nevelés, Bp.: Nemzeti tankonyvkiadé 1999. 37. p.
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macidhalmaz, a feladattipusoktol fliggden specidlis, jatékos, informativ interakciot, sokoldalu-
sagot, valamint a legtobb tanuld figyelmének fokuszban tartasat is nagy eséllyel biztositja. A
hiperkinetikus viselkedészavarral é10k tObbsége esetében az eredmények azt mutatjak azonban,
hogy ezeknek a pozitivumoknak és az IKT altal nytjthaté valtozatos lehetoségeknek az ellenére
is rendkiviil hianyos a tanulok emlékezd és elohivo képessége, és ezaltal maga az oktatdsuk is
elégtelennek latszik.

Ennek egyik okat abban latom, hogy a modern digitalis tanitasi modszerek és okos eszkdzok
hasznalata mellett a valosaggal 6sszekapcsolt tapasztalatokra, problémamegoldasokra €s terhe-
1ésekre is nagy sziikség lenne szamukra, mely jelenleg a legtobb esetben kielégiiletlen marad.
A masik ok lehet, hogy a mesterséges vizudlis neveléssel nem ritkan teljesen kitdltik a pedago-
gusok a rendelkezésre all6 tanorakat, €s ez a kizarolagossag egyre inkabb hattérbe szoritja az
onkifejezést segitd, az érzelmi, lelki mintazatokat tiikr6z6 természetes vizudlis tevékenysége-
ket, de a kommunikativ, az elmélyiilé tanuldshoz sziikséges kisérletezd, kooperativ tevékeny-
ségekben rejlo, egymastol tanulasi lehetdségeket, egylittmiikddéseket, és az egymas segitségét
jelentd szocialis készségeiket sem gyakorolhatjak ugy a tanuldk, mint példaul a maguk altal
vagy a kozdsen kidolgozott manudlis technikdk alatt. Azaz a sajat alkotdsok, egyéni otletek
melldzésével a kifejezéseik nem lesznek egyediek, sokoldaluak, a fantaziajuk hattérbe szorul,
az infokommunikécios eszkozok nagyaranyu hasznalata soran latott kiilsé képek pedig folya-
matosan blokkoljak az altaluk kredlt, vagy ismert belsé képet €s potencidljukat még akkor is,
ha a feladatok végrehajtasa soran ez nem latszik azonnal.

Nem vitatott, hogy az IKT eszk6zok hasznalata megreformalta a pedagogia eszkoztarat és
modszereit is, segitségiikkel és az internet hasznalataval szertedgazo, a kiilonb6zo tantargyakba
agyazott sz¢éleskorii ismeretek €s a rendszerszemléleti miiveltség elsajatitasa lehetséges. Nem
vitatott az sem, hogy minden tanul6 szamara jatékos élményt is biztositanak a vilaghalon elér-
hetd oktatast szolgalé népszerti, példaul wordwall, learningapps, az okosdoboz vagy az
okostankonyv feliiletek, sOt, a kiemelten tehetséges tanulok esetében, a Nearpod program hasz-
nalata is indokolt. Altaluk a szocializacios problémaval kiizd6, a nehezen tanul gyermekek is
konnyebben befolyasolhatdk és eleinte konnyebben bevonhatok az orai tevékenységekbe, mint
nélkiiliik. A képességeik és a kompetencidik fejlesztése azonban az IKT-feliileteken végzendd
tevékenység sordn egy nagy 1étszamu tobbségi osztalyban varhatéan kevésbé tud megvalosulni,
mint egy mikrocsoportban, ugyanis az el6bbi esetben a tanulok tobbsége csak ritkan tud sze-
mélyesen kimenni a tabldhoz, ritkén keriil rd a sor, ami azt eredményezi, hogy leginkdbb csak

a vizualis és auditiv képességeiket hasznalva kiils6 szemlél6i az eseményeknek, mintsem direkt
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alakitoi. Ezaltal a gyakorlati fejlesztésiik nem megoldott, elmaradéasaik nehézségeik allandosul-
nak, és hosszabb tavon képességeik romlasa tapasztalhatd, ugyanakkor ez nem lenne sziikség-
szerlien indokolt. Rontja a helyzetiiket, hogy az EGYMI-ben tanulé gyermekekkel ellentétben
nem kapnak fejlédésiikhoz sziikséges elegendd mennyiségli gydgypedagogiai szakmai segitsé-
get.

Tobbszor tapasztaltam az infokommunikécios technoldgia népszerii alkalmazasa kozben,
hogy a tanuldk sokszor kapkodnak, a feladatok megoldasaihoz tobbszor véletlenszerti, gyors
intuitiv talalgatasokkal is eljuthatnak, és az amugy is gyengébb képességii tanuldk a legtobbszor
csak mechanikusan végrehajtjak a feliiletek mereven egyiranyu lehetdségeit, instrukcioit. Ilyen
sematikus miiveleteknek az elvégzése, mint két pont dsszekotése, vagy egy masik primitiv moz-
dulat elvégzése, mint a klikkelés egyszert és nyilvan sokkal konnyebb, mind a pedagégus, mind
a gyermek részEérdl, mintha a jatékossagot 6sszekapcsolnank a természetes manudlis, a gyermek
altal krealt és kigyakorolhaté mozdulatokkal 1étrehozott alkotasokkal, vizudlis megoldasokkal
is. Legkézenfekvobb esetek, mikor egy differencialt tanulasi helyzetben a nehezen tanulé gyer-
mekeknek példaul a wordwall feladatban tobbnyire mar csak két elem koziil kell kivalasztaniuk
a helyes megfejtést, ami par masodperces mozdulattal elvégezhetd, ellentétben egy mindenki
szdmara szintén lathato, érvelésre, egylittmiikodésre tdmaszkodd, mikro projektmunkéra épiild,
esetleg manualis rajzolasi, vagasi, ragasztasi, vagy példaul egy kozos képi kirakos jaték elké-
szitésének a feladatat jelentd tevékenységgel szemben. Ez utobbi természetesen egy kicsivel
hosszabb tanodrai felkésziilést igényel, de a tanulasi nehézséggel kiizdd, vagy magatartasprob-
1émas tanulok szamara egy ilyen tevékenység beiktatasa, nem csak valtozatossagot €s elnytjtott
koncentralt ¢lményt ad, hanem kihivést jelent, €s a differencial6 csoportos munkaforma keretén
beliil szamtalan képességet fejleszt, melybdl kiemelném a kreativ gondolkodas folyamatat és a
digitalis kész megoldassal szemben a rugalmas problémamegoldast, de jelentheti a kiteljesedé-
stikhdz, a pozitiv dnismeretiik alakitdsahoz vezetd utat is, valamint az eredmény eléréséhez a
késleltetés gyakorlasanak lehetdségét, nem utols6 sorban a figyelem, a koncentrécid, az ideélis
anyag ¢€s eszkdzhasznalat fejlesztését, a tobb oldalrol megtamogatott tudaselsajatitason kiviil a
fesziiltségoldo és az alkotassal jaro katarzis atélését. Az alacsony kiiszobii differencialt helyze-
tekben az atlagtol eltérd képességli gyermekek megtapasztalhatjak, hogy nagyon kevés, vagy
nincsenek elvarasok feléjiik, és az intellektusuk fejlesztése, a mesterséges vizualis nevelési esz-
ko6zok hasznalataval elérhet6 eldonyok, a sok adat ismétlésének lehetdsége ellenére sem hozzak

a pedagdgus altal elképzelt, vart eredményt. A fentieken kiviil mas problémakat is felvet a mes-
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terséges tartalmi feliileteknek az alland6 vagy gyakori hasznalata, miszerint altaluk komfor-
tossd, kényelmessé is valhatnak a felhasznaldk, a tanar és a didk egyarant. A tanulok részérdl a
feladatmegoldésok soran elért sikerélmény még a jobb képességiiek esetében is nagyon gyorsan
érkezik, nem minden esetben tud beérni az informacio, emiatt az értelmezés fokusza elveszhet.
A rendkiviil gyorsan elérhetd pozitiv eredmény sem minden esetben tud maradand6an beépiilni
az emlékezetbe, a vagyott tarolt adatok kozé, és az el6hivasuk is sokkal nehezebbé valik. A
digitalis oktatas céljara megalkotott egyszerti és jatékos feliiletek rendkiviil szinesek, és ezek
segitik az informaci6 rogziilését. Ezen feliil valtozatosak, a hibazas esetén a gyors, par masod-
perces javitasi lehetdség is benne rejlik a feladatban, és ebben a zart vizualis rendszerben nem
a pedagogus értékel, hanem a mesterséges feliilet, azaz nem rendelddik hozza szubjektum, tel-
jesen érzelemmentes. A feladatvégzés soran nem kdtik a tanuldt sem negativ, sem pozitiv sze-
mélykozi érzelmek, és ennek hidnya, a semlegesség pedig hosszabb tdvon az informécio6 eldhi-
véasaban problémat jelenthet. Erzelmek nélkiil az Snismeret és az 6nképzé személyiségfejlodés
sem hoz olyan foku eredményvaltozast, mint a valésagban a nyilt kisérletezéssel, a sajat eszkoz
0nallo megvalasztasaval (példaul zsirkréta, festék, ceruza, olld, ragaszto, radir, kis vagy nagy-
méretll papirfeliiletek hasznalata) atélhetd érzelmek és kommunikacié megtapasztalasaval.

A fentiek kiegészitésére meg kell emlitenem Freund Tamas agykutaté gondolatait is, mi-
szerint ,,tobb idot, kapacitast kell hagyni az agyunknak a belsé vilag impulzusainak hatéko-
nyabb megjelenitésére, bevonasara magasabb rendii idegmiikodéseinkbe, tobbek kozott a kiil-
vildg informacidinak eltarolasaba, elohivasaba. Ez megoldast jelenthet az informdciodzon ke-
zelésére, ugyanakkor megakadalyozza a lelki elsivarosodast, és noveli a kreativitast. Igazan
nagy baj akkor van, hogyha nincs mit megjeleniteni, bevonni, mert sivdar a belsé vilag”°® A
kiilonb6z6 miivészeti dgak gyermekkori hasznalatdnak hasznossagarol, a kultira kozvetitése-
nek, az érzelmek gazdagitdsanak és megismerésének fontossagarol igy irt: ,, a fiataloknak sok-
kal tobbet kellene foglalkozniuk az érzelemvilagot leginkdabb gazdagito miivészetekkel, fejlesz-

teni (és nem leépiteni) kell a miivészetoktatast a kozépiskolakban, és vissza kellene hozni az

Freund Tamas: Tudomany ¢s miiveszet, Tanulasi folyamatok ¢s belsé vilagunk, In. Magyar
szemle, Uj Folyam, 2006. (15. évf.) 11-12. sz. 146 p.
URL:https://magyarszemle.hu/data/L.apszamok/2006/MagyarSzemle 2006 Resz6.pdf
(2023.08.17.)
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erkolcsi-etikai-vallasi nevelést is. A didkok jarjanak szinjatszo korbe, szavaljanak, irjanak ver-
set, rajzoljanak, fessenek, jarjanak keramia szakkorbe, vagy muzsikaljanak, ha a hangszer nem
megy, énekeljenek kérusban.”°

Nem talalkoztam arra vonatkozé eldremutaté kimutatassal, hogy varhatéan mit jelent majd
a gyerekek személyiségfejlodésében a digitlis eszkdzokkel kitoltott orak sokasaga, és Freund
a kozépiskolai korosztalyt emliti, de azt mar mindenki érzékeli maga koriil, hogy nemcsak a 14
¢év feletti, de a 13-14., s6t mar a 8-10. éves kort gyermekeket is nagyon nehezen lehet elmoz-
ditani az infokommunikacios vilag altal nyujtott hatdsok melldl, ami igy gondolom, hogy glo-
balis jelenség és generdciokutatassal foglalkozo kihivas, hiszen nem szdmolunk ennek a jelen-
ségnek a személytelen, kevés mentalis eréfeszitést igénylo elidegenitd hatdsaval sem, €s a hosz-
szu tavon szintén sulyos fizikai egészségkarositd kovetkezményeivel (példaul gerincferdiilés,
latasromlds, izomgyengiilés) sem.

Ezzel ellentmond azonban, hogy néhany pedagdgus felismerve ennek a feleldsségét és su-
lyos terheit, valamint az atipikusan fejlodé gyermekek/tanulok valtozatos tanitasi modszerekkel
val6 fejlesztésének sziikségességét, balanszra torekszik, a modern mesterséges vizualis neve-
1éssel parhuzamosan egyre inkabb visszanytlnak a természethez a vizualis eszkdzok hasznéla-
taban is, Uj vizualis élménypedagogiai modszerekkel egészitik ki a digitalis tandrai anyagokat,
hogy ne csak kizarolag a kész képelemekre épiiljon az emlékezet, hanem a konnyebb el6hivas
érdekében az aktiv cselekvd bevésési folyamatokra is (példaul matematika oran is festenek,
maketteznek, épitenek, azaz alkotva szemléltetnek) memorianyomok, engramok altal.

Ahhoz, hogy a hazai oktatési rendszerben az atipikusan fejlodd gyermekek az életesélyeik
van érzékenyitett pedagogiai szemléletvaltasra tehat, oktatasi reformra, melynek része kell,
hogy legyen a nagyon rég 6ta alakulofélben 1év6 inkluziv pedagdgiai gondolkodas és a jol szer-
vezett differencidlas, silyozas az informaciok mesterséges és természetes vizualis anyagrész¢-
nek a haszndlata sordn. Egy olyan attitlidre van sziikség ebben a vizudlis korban, mely nem

kapott sémak alapjan dolgozik és motival, mely nem a deficitekre koncentral, hanem a 2.2.

Freund Tamas: Tudomany ¢s miiveszet, Tanulasi folyamatok és belsé vilagunk, In. Magyar
szemle, Uj Folyam, 2006. (15. évf.) 11-12. sz. 146 p.

URL: https://magyarszemle.hu/data/L.apszamok/2006/MagyarSzemle 2006 Resz6.pdf
(2023.08.17.)
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pontban bemutatott, kiiltérben megvalodsitott tanorai minta alapjan az egyén és kornyezete ko-
zOtt keresi a kapcsolatot, €s tobb sajat sémara €pit a gyermekben rejlo képességek és készségek

kibontakoztatasara, a fejlesztésiik minél magasabb szinten tartasa érdekében.

2.5. Mddszertani ajanlasok a természetes vizualis nevelésben

A tapasztalatgytijtés, a megismerés természetesen mar a sziiletéstol kezdve, majd kisgyer-
mekkorban megvalosul, de az iskolaba 1épéskor a tudatos miivészeti vizualis nevelés a munka-
fegyelemmel és a rendszerességgel parosuld élmények gyakoroltatdsdval az ismeretelsajatitas,
mint tudas, és mint érték jelenik meg a személyiség érésében. Az informatikai eszk6z6kon kiviil
egyrészt egyre inkabb elvart alkalmazni az oktatds soran olyan tanitasi-tanulasi technikakat,
ahol gyakran megjelenhetnek a csoportban végzett természetes vizualis nevelési elemek, mint
amilyenek példaul megtalalhatok a KIP médszerben!!, ahol a folyamatban a tanuléi szerepek,
azaz a statuszok leosztasaval, a heterogén csoportmunka soran, a nyilt végii feladatokon keresz-
tiil més-mas megoldasok sziiletnek, melyben a tanulok gondolkodasdnak magasabb szintre
emelése az egyik cél. De nagyobb hangstlyt kellene fektetni a kreativ miivészeti terapids jellegli
foglalkozasok megismerésére €s alkalmazésara is, mint amelyek megtalalhatok példaul a Kre-
ativ Partnerség Magyarorszag'? Programban, ahol az élménypedagdgiai modszerek kozott ma-
gas szammal a vizualis miivészeti eszkdzok, a performanszmiivészetben szerzett tapasztalatok
beépitése is megjelenik, ehhez tarsitva a kivant tudasatadast és az elsajatitashoz sziikséges edu-
kacios paneleket. Az egyediséget megragadva a vizualis nevelés és az outdoor élménypedago-
gia szinergiajan alapul a street art Mural Painting Program nicaraguai mintara timaszkodo ma-
gyar adaptacio is, mely a tapasztalati €élményeken, a cselekvésen alapul a gyermekekkel valo
k6z6s munka sordn, a nevelés-oktatas teriiletén. A résztvevo a jatékos, informalis tanulasi mod-
szerek elemeit felhaszndlva jut el a mindenki szdmara lathatd, a fiatalok gondolatait kivetitd
utcai képzOmiivészethez, a gigantikus méreti falfestményhez. ,,A modszer 1ényege a kozos

gondolkodas €s k6zos alkotas a csoporttagok teljes bevonddasaval. A festésnek nem feltétele a

11 K. Nagy Emese: Komplex Instrukcios Program.

URL: https://komplexinstrukcio.hu/index.php?layout=edit&id=12, (2023.03.16.)

12 Juhasz Rokkd: Miivészek az osztalyteremben. A bérond

URL: https://drive.google.com/file/d/16CORcJDwIx 11p4fbb25vmO01PTGQxz45h/view ?pli=1
(2023.02.02.)

22


https://komplexinstrukcio.hu/index.php?layout=edit&id=12
https://drive.google.com/file/d/16C0RcJDwIx1lp4fbb25vm01PTGQxz45h/view?pli=1

miivészi eloképzettség, a nagy méretben vald képi megjelenités altal kikiiszobolhetok olyan
hianyossagok, melyek az iskoldban megszokott kis méretii, részletezett alkotasoknal kittinné-
nek, igy mindenkinek sikerélményt nyujt a nagy méretli kozos festmény elkészitése. Az alkotas
folyamata két részre bonthatd: a folyamat hosszabbik részét kitevd témafeldolgozo, a festést
elokészitd szakaszra, €s a folyamat kicsticsosodasat jelentd festménynek, mint f6 produktum-
nak az elkészitésére.”!?

Miért valik egyre inkabb sziikségessé ezeknek a modszereknek a hasznalata?

Mind a harom mddszer a gyermekkozpontisagaval tlinik ki a tobbiek koziil, melynek alapja
¢és eleme a lathatosag, a kozosségben gondolkodas, a vizudlis miivészetet, mint eszkozt hasz-
nalja és egymdashoz hasonldan, az egyenld esélyeket megteremtve a gyermekbarat tanulasi le-
hetdséget kinalja fel, a kiemelt figyelmet igényld, a bio-pszicho-szocialis hatranyokkal kiizdo,
illetve a devians viselkedésti, iskolai beilleszkedési nehézségekkel €16 fiatalok szamadra is. A
modszerek tartalma folyamatosan mozgésban tartjak a gyermeket, sajatos arculattal rendelkez-
nek, melyek igazodnak az adott befogadé intézményhez. Bels6 tagoltsagukat végig a tanuld-
kozpontu szellemiség jellemzi, szolgalataban a pedagogussal. A KIP modszer minden tantargy
esetében eredményes. Lényege a statusz kezelése €s a viselkedés fejlesztése. Nem a miivészeti
elemek hasznalatara épiil ugyan, de hasznalatdba azok barmikor beépithetdk, igy a képzOmii-
vészet is. Mind a harom az aktiv, tobbdimenzids és tarsas tanitasi modszerekhez tartoznak, me-
lyekben a szerepek egyértelmiiek, vilagosak. A tanitas-tanulds alatt az egymastol tanuldshoz
sziikséges asszertiv'* kommunikacion, egyiittmiikodésen, jatékos kreativ és elmélyiilt, kisérle-
tez0 alkotdi tevékenységeken keresztiil szélesedik a gyermekek viladglatasa és az abbol nyert
informaciok belsd vilaghoz kotése. Hasznalatuk soran, a szocializacios képességek mellett, a
gondolkodasra, az dnfejlesztésre a masok ¢€s a kiillonbozdéségek elfogadasara, kifinomult, inno-
vativ verbalis és non-verbalis egyiittm{ikodé kommunikaciéra 6sztonzik a pedagodgusokat és a
tanulokat egyarant, lathatova téve a munkdjuk eredményét. A programtevékenységek soran
nem az infokommunikaciora fektetik a hangsulyt, ugyanakkor nem is zarjak ki a hasznélatukat,
de az IKT altal nytjtott informaciokat, mint egyfajta otletadd bongészendd ,,e-konyvtarat™ hasz-

naljak fel és épitik be az egyéni alkotdsokba, performanszokba, parafrazisokba, vagy a Mural

13 Katona Krisztina: A Mural Painting Médszer, In: Parola, 2008. 3. sz. p. 28.

URL:http:// www.kka.hu/ Kozossegi Adattar/parolaar.nsf/274d67036bb315838525670c0081
47¢9/a4¢c3bc5¢90696b01c¢125751f003ba62b?OpenDocument (2023. 05. 12.)

141 ehosik Marianna: Asszertiv kommunikécio

URL: https://www.youtube.com/watch?v=_efdET73Ifo (2023. 04. 05.)
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Painting esetében a falterv képelemeinek, témainak anyaggytijtésébe, motivaciot erdsito folya-
mataba. Ezekkel a csoportban végzett mdodszerekkel mozditjak ki a tanuldkat a szdmukra sziik,
merev ¢€s zart struktiranak érzett keretekbol, mely egyfajta megoldast jelent a gondolkodasuk
¢s viselkedésiik formalasaban, hosszabb tavon pedig mindenképpen kihat az egyéb tanorai ma-

gatartasukra is.

2.6. Eredet és kitekintés

Minden orszag nevelés-oktatasaban megtalalhat6 sajat kultirajuk kozvetitése a miivészeti
elemek csatorndin keresztiil (példaul tanc, képzo, szinhaz, film, fotd és babmiivészet). Mind-
egyik vizualis megjelenitést biztosit szamunkra, de ezen beliil kiemelem a dolgozatom témé;ja-
hoz kapcsolodo képzémiivészeti forrasokat, melyeket 6sidok ota hasznal az emberiség esztéti-
kai, kommunikacios ¢€s fesziiltségold6 csatornaként. Ehhez hozzarendelte els6 kézenfekvo, az
allandoésagot, a maradandosagot is szimbolizald feliiletét, a falat kozleményének rogzitésére.
Errdl arulkodnak az dskori barlangrajzok, majd az emberiség fejléddésével az dkori falfestmé-
nyek és az apro6 részletességgel rendszerezett hieroglifdk, a mar 3D-ben kidolgozott, dinamiku-
san abrazolt kozépkori falfreskok képei, hogy rajtuk keresztiil valjanak lathatéva az adott kor-
ban €16 emberek élete vagy az 6ket foglalkoztatd torténetek és jellegzetességek, valamint az
ahhoz a korhoz ill§ spiritualitds. Még ebben a digitalis, modern korban sem kopott meg az
emberi érdeklddés a kiillonbozo technikéju falfestmények elkészitése és annak megszemlélése
irant, vonzasa ma is megtapasztalhato a gyermekeknél falfirkdk ¢és graffitik forméjaban, de ma
mar a tanulokkal végzett vizudlis nevelés soran is, mely mindenképpen unikalis kihivas a pe-
dagdgiaban. Egyes orszdgban hasonl6 vagy egymastdl kiilonbozd utcai képzoémiivészeti tech-
nikékkal és méretekkel keltenek életre sivar, lepusztult kiillemii falakat az alkotok, esztétikai
¢lményt, épliletrenovalast, tarsadalmi szerepvallalast nyujtva természetes kornyezetiikben. A
megjelenés mennyiségében, modjaban, méretében, a kivitelezés technikajaban, mindségében,
a kortalan alkotok motivaciojaban kiilonbségek mutatkoznak. A legtdbb produktum kozdsségi
szellemben sziiletik, tobb napon keresztiil késziilo, mindségeben jol kidolgozott gigantikus al-
kotéasok tiszteletnek drvendenek, harsadny szineik, t¢émaik megallitjak a néz6t, befolyassal kom-
munikalnak vele, tomegek szamara lathatok, €s nem utols6 sorban hosszu tavon szépitik a kor-

nyezetiiket. Belgradban minden évben megrendeznek utcai képzdmiivészeti talalkozot. A latin
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amerikai orszagok koziil a nicaraguai mural festmények elkésziilésének példai jelentik sza-
momra a leghatékonyabb torekvést a gyermekek miiveltségének felemelkedésére, ezért ennek
a modszernek a tanulmanyozasara fektettem dolgozatomban is a legtobb figyelmet.

Nicaraguaban a nevel6-oktaté folyamatban nagyon erds szerep jut a természetességnek, ami
igaz a vizualis nevelésre is. Mar egész kisgyermekkortdl kezdve tudatosan hasznalnak csopor-
tos alkotd miihelyfoglalkozasokat, kreativ, képzOmiivészeti tevékenységeket. Koruk eléreha-
ladtaval, az alaptechnikék hasznalatanak elsajatittatdséval tanitjak egymast a fiatalok, hogy be-
vonjak oket a kiilonbozo, tarsadalmukra jellemzé €s Oket leginkabb érintd témak feldolgoza-
saba, hangsulyozva szamukra, hogy részei annak, ezért a street art, wall art egyarant alkalma-
saknak mutatkoznak nem csak a gyermekek/tanulok vizualis nevelésére, hanem a koruknak
megfeleld tarsadalmi szerepvallalasukra is. Tették és teszik ezt a mai napig kiilonb6z6 nicara-
guai mural festmények!®> megsziiletésével, nem zért ajtok mdgott, nem izolalt egységként, ha-
nem nyiltan, a széles nyilvanossag bevonasaval. A mai oktatdsukat megeldézden eleinte a nagy
szamu alacsony iskolaztatas és lemorzsolddas, a deviancidk, valamint a blindzés megfékezése
miatt, késobb pedig a kulturalis 6rokségiik atadasa végett a mithelymunkakban és a kiiltérben
végzett tevékenységek részei lettek a nevelés-oktatdsnak, és a kiilonbozo faltervek, otletek,
festések az Gsszevont tantargyaik megsegitését is szolgaltdk. Magyarorszagtol eltéréen, de nem
elhanyagolva azt, kevésbé szervezddik az oktatasuk az egyéni tehetséggondozas koré, nem az
egyéni miivészeti nevelésre, a tehetségek kibontakoztatdsara, vagy az individuumok magas

szinten valé megjelenitésére fektetik a hangsulyt, hanem a kozdsségfejlesztésen keresztiil, az

crer

2.7. A magyarorszagi Mural Painting, mint holisztikus szemlélet és vizualis

nevelési modszer altalanos iskolai keretek kozott

2.7.1. Miikodési alapelvek az alkalmazas soran
- A program atfogo ismertetése a résztvevok szdmara
- Minden részeleme a résztvevd gyermekek személyiségének pozitiv iranyu fejlédését cé-

lozza

15 Funarte, Mural Poducido Disenado y elaborado por: Proyecto EcoArte, Septiembre-2021.
URL:https://www.funarte.org.ni/index.php/component/k2/item/305-como-nace-un-mural
(2023.03. 16.)
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- A tanitas-tanuléds nagy része kozosségfejleszto €s élménypedagdgiai elemeket tartalmaz

- Torekvés, hogy a célcsoport nagy hanyada kiilonb6z6 nemti és korti gyermek/tanul6 legyen

- A megjeleniteni kivant téma a gyermekek érdeklédése és igénye alapjan keriil kivalasztasra

- A kihivas ¢és a képességek egyensulyban tartasa

- Alkalmazasa soran 3 alapszint (piros, kozépkék, sarga) és két kiegészito szint (fehér, fe-
kete), majd ezek keverékét hasznaljak

- Ko6lesonos tisztelet a résztvevok kozott

- A modszer hiteles alkalmazasa: két felé agaztatas (témafeldolgozé miithelymunka, vala-
mint a falfestés és falavatas)

- A legjobb tudas szerint a mindségre torekvés
2.7.2. Atfogé modszertan és miikodési tematika

2.7.2.1. Bemutatkozas és csoportalakitas/toborzas két korben

A folyamat programot befogado és alkalmazo6 intézménnyel egyiittmiikodésben, eldzetes
egyeztetés alapjan torténik. Elsd korben egy eldre megadott napon és idében taldlkozik a prog-
ramvezetd az intézmény altal javasolt térben a tanulokkal és azokkal a segité munkatarsakkal,
pedagoégusokkal, akik az intézményen beliil 6nkéntesek lesznek a modszer alkalmazasaban. A
csoport vezetdje olyan személy, aki ismeri és magabiztosan tudja alkalmazni a Mural Painting
modszertanat és egyben képes érzelmi biztonsagot is nydjtani annak elsajatitasa soran a fiatalok
és a felndtt onkéntesek szamara. Ismerteti a modszer nevének mogottes tartalmat, megvalosu-
lasanak céljat, litemtervét, a megvaldsitasra vard feladatokat, azok végkifejletét, tajekozodik
arrol, hogy van e a tanulok kozott olyan személy, akinek van mar mural festéssel kapcsolatban
sajat élménye, emlitést tesz arr6l, hogy miben kiilonbdzik a Mural Painting mddszertana a tobbi
utcai képzomiivészeti mural festménytdl, az elézetes munkakrol prezentaciot nyljt a leendd
résztvevoknek, majd regisztralja az onként jelentkezOket. A program masodik kords jelentke-
zése: az osztalyfonokok, a vizualis kultira tantargy pedagogusa, illetve az iskolai szocialis mun-
kés vagy az iskolapszichologus ajanlasaval torténik. Altalaban azoknak a fiataloknak a korét
jelenti, akik valamilyen kiemelt figyelmet igényelnek iskolai kozegilikben vagy egyéb mentalis
problémaik indokoljak (példaul szorongas, szeparaciora valo hajlam, kortarskapcsolati problé-
mak) és terapias hatasként javasolt/indokolt a programban vald részvételiik. A programvezetd-

vel ezek a fiatalok az iskolai szocialis munkas és a gydgypedagogus bevonasaval kooperativ
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kapcsolatot tartanak, mint ahogyan a programvezeto is a gyermekek sziileivel. A program ve-
zet6je a tanuldk torvényes képviseldjének a megismerésével, az intézmény vezetdjének ¢€s a
torvényes képviseld engedélyével latja el a tanulokkal végzett feladatat személyesen az iskola-

ban, illetve igény szerint online formaban.

2.7.2.2. Bevezetés a mithelymunkéba

A mithelymunkak helyszine a résztvevok iskoldjaban erre kialakitott tér. A gyermekek el6-
szOr talalkoznak egymassal ebben a nemben €s korban heterogén csoportban, és az egyiittlétek
itemtervét kozos megbeszélés alapjan dolgozzék ki, mely idedlisan minimum heti egy alkalom
¢és 10-15 f6 részvételét jelenti. A mithelymunkdk nyitottak, ennek ellenére mar a legelsé alkal-
maktdl kezdve célszerii torekedni a csoport allanddsaganak kialakitasara. A festési eljarasokon
kiviil gyakran mas pozitiv élményekhez kapcsolodo kozosségfejlesztd élménypedagogiai prog-
ramokat is ajanlott alkalmazni. A k6zdsségi festés hangulatanak érzékeltetésére elsé 1épésként
arésztvevok szamatol fliggden, altalaban egy kozel 5 méter hossza és 1 m széles dipa-tekercset
alkalmaznak a szervezok. A foglalkozas elsédleges célja egymas megismerése, az egyének in-
tegralodasanak, azaz a csoport részévé €s annak egységessé valdsanak megteremtése, nonver-
balis modszerekkel az egymashoz kapcsolddas, ami természetesen érinti a munkafeliiletek 6sz-
szemosodasat is. A kozds napi értékelésnél a vizualis kép mindségétol fiiggetleniil fontossa
valik a pozitiv érzelmi visszhang kivaltasa az alkototarsakbol. Az alkotéds témaja a legtobbszor
szabadon valasztott, de lehet egy aktualis iskolai programhoz igazodo (példaul vilagnaphoz,

tinnepkorhoz, témanaphoz csatlakoztatva) is. Ez az alkalom alkalmas arra, hogy a személyek

egyénisége felszinre keriiljon, a kialakuléban 1€v6 csoport dinamikéja is megmutatkozzon.

A toborzas: festés dipatekercsre

(Forrés: sajat kép)
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2.7.2.3. Festék, szinek és eszkozhasznalat

A festékek fajtdja kiiltéri homlokzatfesték. Az alkotas sordn 3 alapszint (piros, kék, sarga)
¢és a két kiegészito szint (fekete és fehér) hasznélnak a résztvevok. Ezek valtozo aranyu keve-
résével jutnak el az 6sszes tobbi altaluk vagyott szinhez a gyermekek. A résztvevok nem csak
a szinkeverési modokban szereznek jartassagot, de felmérik azok aranyat is a kivant szinvilag
elérés¢hez, valamint benyomast szereznek az ,,éppen elég” mennyiségi anyag(ok) hasznalata-
ban is. Az eszkdzhasznalat soran lerakjak az A/4-es feliileten hasznalt ecseteket, és tapasztalatot
gyljtenek a falfestéshez sziikséges széles fejli ecsethasznalatbol. A festékek a belsé térben a
legtobbszor akrilfestékek, illetve mérettdl fiiggden a falfestésnél is hasznalatos kiiltéri homlok-
zati festékek. A szinvilag harsany, élénk, figyelemfelkeltd. Tompitott vagy pasztel szineket leg-
inkabb a Iényeges mondanival6 kiemelésére hasznalnak, nem ez a jellemz6 a plakatszerti mural

képek hangulataban.

2.7.2.4. A falfestmény témajanak kivalasztasa. a probléma felvetése

A Mural Painting elméleti és gyakorlati vizudlis miivészeti nevelés, melyben a résztvevok
egy adott, dket érintd, vagy az érdeklddési koriiknek leginkdbb megfeleld egyetemes, vagy
konkrét tarsadalmi témat, problémat valasztanak maguknak és dolgoznak fel. Ez ugyan ugy
jelentheti tobbek kozott a kornyezetvédelmet, a kulturalis soksziniiséget, mint az esélyegyenld-
séget, vagy a sport altali, illetve a zenei miivészeti nevelést, de a szociokulturalis hatteret, a
csalad hangsulyozasanak, fontossagat. A végsd témakor kozosségfejlesztd jatékos otletborzén
keresztiil, konszenzus alapjan kertil kivalasztasra, mindenki szamara elfogadott, mellyel azo-
nosulni tud, mely a résztvevok altal festett képek forrasaul szolgal, 6nmagunk ¢€s a vilaghoz

vald viszonyuldasuk megismeréséhez vezet.

2.7.2.5. A falfestést elokészitd fazis (Bels0 mithelymunka)

Ebben a masodlagos szocializacios térben, mint az iskola olyan tapasztalatok begytijtése
indokolt és tervezett, mely 01 értelmezést adhat a vilagrol alkotott addigi ismeretnek, motivalja
a személyiség pozitiv alakitasat, ezért otthonossa tétele, a csaladias hangulat megteremtése a
résztvevok egyéni érdeke, ehhez hozzasegiteni dket és pedagogiai tamogatast adni szamukra, a
hosszu tavu egyiittmitkodés fundamentuma. Ennek megfelelve a résztvevok a Mural Painting
belsé mithelymunkajaban, holisztikus szemlélettel, a valasztott t¢éméhoz igazodva, a miivészeti
elemek (példaul szinhaz, zene, fényképészet, mozgdkép, beltéri és kiiltéri képzémiivészet)

komplexitasat felhasznalva dolgoznak, mely témafeldolgozas nem nélkiilozi a tovabbiakban
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sem a jatékos kozosségfejleszto technikak alkalmazasat korosztalytol, nemtdl fliggetlentil. Eh-
hez sziikség van az iskolan beliil egy hozzavetdleg 10-12 allando {6t befogadoé térre, mely biz-
tositja a csoportos munka lehet6ségét, az individumokbdl jovo szimbdlumok el6hivasat, 6nalld
tanulast elosegit6 anyagokkal, eszkozokkel (példaul: székek, asztalok, rajzlapok, dobozok, cso-
magoldpapirok, dipa-tekercsek, lepedok, ecsetek, festékek, zsirkrétak, ragasztok, ujsagok, ki-
advanyok). A bels6é mithelymunka a program leghosszabb részét teszi ki, mely nem ritkan in-
tenziven 3-6 honap vagy egy egész tanévnyi id0 is lehet. Ez iddszak alatt egyrészt a csoport
tagjai kell6 technikai jartassagot €s lelki érettséget tudnak szerezni ahhoz, hogy egymast segitve
batran neki tudjanak allni egy gigantikus kép elkészitéséhez, masrészt csoport szinten egyre
inkabb Osszeérnek, magukénak érezhetik a feladatot. Ez a toborzas ¢és a falfestés kozotti idészak
a résztvevok szdmara mindenképpen a végsé eredmény késleltetését vonja maga utan, mely

alatt a személyiségfejlodésiik érése, irdnya is pozitiv valtozast eredményez.

2.7.2.6. Az ..én” fejlesztés és onmagunkért tanulas szabadsiga

Az els6 megtapasztalds a belso tér kialakitasa, a ,,mi-érzet” megteremtése. Ehhez nem az
egy, vagy maximum két személyes pad elrendezés alkalmazésa a célszer(i, hanem minden eset-
ben egy hosszu asztalsor, vagy iires, asztalok nélkiili tér az idedlis. A résztvevok kovetkezmény
nélkiil vannak jelen a foglalkozasokon, ahova barmikor beléphetnek, és onnan barmikor kilép-
hetnek. Anélkiil ,,miivészkedhetnek”, illetve fejleszthetik tudasukat és kreativitasukat, hogy a
sajatjukon tul barmilyen més elvarasnak meg kellene felelniliik. A mithelymunka tervezetten
mindig egy adott napon, ugyanabban az iddben, megkozelitdleg masfeél-két oran keresztiil zaj-
lik, ami munkafegyelemre, rendszerességre és a pontossag betartasara 6sztonzi €s tanitja a részt-
vevoket, keretet biztosit ahhoz, hogy kiszdmithatova valjék szamukra a munkaban to1tott id6,
ami egyarant elengedhetetlen mind a tervezéshez, mind a kivitelezéshez. Ez a hosszu folyamat
természetesen magaval hizza azt a lehetdséget is, hogy alulmotivaltta valva a fiatalok barmikor
lemorzsolddhatnak, ugyanakkor altalanosan igaz, hogy eleinte a gyermek szamara 1j, ismeret-
len médszer alkalmazasa valik fontossa, majd az a folyamat, mely tillép az Gjdonséag erején és
iskolai idejének hasznos eltoltésében csaladias érzéseket biztosit szamara, mozgalmassa vagy

izgalmassa teszi az iskolai 1€tét, barati kapcsolatait épitheti.
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A szabad, 6nall6 és tarsas témafeldolgozas csoportban

(Forréas: sajat kép)

2.7.2.7. Egyiittmikodés, egymastdl tanulds

A témafeldolgozasok soran a kooperativ tanulasi elemek folyamatos hasznalata indokolt pa-
ros, majd 3-4 f8s mikrocsoportokban. Ez sziikséges az abban foglalt hatékony gondolkodas és
egymas tudasara, erejére tdmaszkodas miatt. Nincs jO €s rossz Otlet, mindenki tudésara és ta-
pasztalatara sziikség van egy-egy témafeldolgozas soran, ami motival, ami 0sztonzoleg hathat
az 1 tapasztalatok begytijtésére, az 01j ismeretek befogadasara, elsajatitasara. A mithelyben min-
den koz0s, az asztalok, eszk6zok, anyagok. A csoportban a tanuldk, a pedagdégusok, valamint a
a modszert ismerd kiilsds, bedolgoz6é szakemberek mindent egyiitt csindlnak. Ezek: témakuta-
tas, tervezés, a kiilonb6zo festési technikak kiprobalasa, annak csoportos alkalmazasa, k6zos-

ségfejlesztd jatékok, a mihely otthonossa tétele, a rendrakas, elpakolas, lezaras, az értékelés.

1

Kooperativ témafeldolgozas 3-4 f6s csoportban

(Forras: sajat kép)
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2.7.2.8. Hangulat és kommunikacid

A mihelymunka hangulatarol a felndtt iranyitasa mellett a résztvevok gondoskodnak. A mi-
helyben asszertiv kommunikéciot alkalmaznak a gyerekek/tanulok, €s az elért eredményekrol,
ennek tiikrében osztjak meg egymassal oromeiket, panaszaikat, tapasztalataikat és a jovébe mu-
tato oOtleteiket. Torekvés, hogy a csoport tagjai kifelé¢ egységesen képviseljék a mithelyfoglal-
kozasok eredményeit, magukénak érezzék a mithelyben folyd munkat, melynek legvégso fazi-

sdban megsziiletik a falterv.

2.7.2.9. Lépésrol 1épésre (mérfoldkovek)

o 1. mérfoldkd: Az A/4-4m? feliiletig.

A programban rendkiviil fontos a fokozatossag, mely egyrészt eljuttatja a résztvevoket az egy-
szeriibb vonalas rajzoktol és az A/4-es rajzlapoktol a figuralis, €s az A/0 vagy csomagolopapir
méretli abrak elkészitéséig, a plakatszeri gondolkodasig, a 1ényegkiemelésig és az 6nmagat
vallalo tanuld véleménynyilvanitasaig, a lepeddnagysagu vésznakon létrehozott plakatokig,
melyek a 3-4 f6s mikro csoportos festés utjan elért eredmény belsé mithelymunkajanak 1. mér-
foldkovét jelentik. Az egyenként kdzel 4 m? lepeddplakatokat killitas keretén beliil mutatjak
be a résztvevok a széles nyilvanossdgnak, mely elsdként és a legtobbszor a sajat iskoldjukon
beliil torténik, majd tovabbi szervezett kereteken beliil azon kiviil is, tobb térben, mas-mas

mural csoport munkajahoz csatlakozva (példaul utcai kiallitas keretében, vagy az adott iskolan

kiviil es6 zart térben), vandorkiallitason keresztiil.

Plakatfestés a vallasi sokszintiség €s a globalizacid témakorokbol

(Forrés: sajat kép)
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o 2. mérfoldkd: A falterv csoportos elkészitése.

A falterv elkészitése Otleteléssel kezdddik, a témakdr nem tér el a mithelymunkaban feldolgo-
zott témaktol, és az eddig eldhivott szimbdlumok alapjan egyénileg, vagy 3 f6s mikrocsoportok-
ban, tervezetten 2 alkalommal zajlik. A tanuloknak a fal méretérdl és mindségérdl eldzetes in-
formaciokra van sziikséglik. Nem ritkat beépiilnek a fal képelemébe példaul az épiileteken ere-
detileg is ott 1évo ajtok, ablakok, ezért a tervezés elott a résztvevok elézetesen tobbszor meg-
nézik a megfesteni kivant falfeliiletet, hogy mind technikailag, mind érzelmileg ki tudjon ala-
kulni benntik belsd képiik, illetve egyfajta kapcsolat és kotddés a feliilet felé, mint ahogyan a
festomiivészeknek a vaszonnal. A megjelenitendd és plakatszertien elhelyezett szimbolumok
eléhivasat is befolyasoljak ezek az eredeti ajtok, ablakok, hiszen a legtobb alkalommal elsd
ranézésre megallitjak a nézdt, ,,mintha” élményt adnak. Bedgyazasuk a végso képelembe, mar
a tervezés megrajzolasaban is technikai kihivast jelentenek, nem csak a kivitelezés soran izgal-
mas Oket rejtve abrazolni.

Fontossa valik az eddig elért eredmények ijragondolésa, az egyéni Gtletek, apro részletek
¢s a csoportérdekek 6sszehangolésa is, a szimbolumok csoport altal torténd jovahagyasa és eh-
hez a csoportvezetd tamogatd, a csoport dinamikdjat eléremozditoé szerepe, mely leginkabb a
jol miikddoé koordinacio. Az dtletek, valamint a tanulok elméleti és gyakorlati tudasanak eléhi-
vasdhoz 0sztonzd hatdsaként ezéltal nem iranyit, és legfOképpen nem gatolja a gyermekben
1év6 6nallé gondolatok megsziiletését azzal, hogy maganak érzi a végeredményt, azaz a falfest-
mény abrajat, nyomast gyakorolva a ra bizott gyermekekre/tanulokra. Bevonodasa a kép tar-
talmi elemeinek megsziiletésébe a lehetd legkevesebb, elengedhetetlen kompetenciaja azonban
a gyerekek/tanulok kifejezokészségének segitése kérdésekkel. Rendkiviil fontos a jo hangulat
megteremtése, az esélyegyenldség megtartasa, mely oldja a tanulok belsd fesziiltségét, a belsd
mithelymunka fazisdnak zarasat is jelentd falkép-terv, azaz a kozos szalag-kép elkésziiléséhez.
A csoportvezetd hataskorében arra torekszik, hogy a komplex gondolkodas felé terelje és mo-
tivalja a résztvevoket, de ezen beliil valamilyen szimbolummal mindenki meg tudjon jelenni a
végso falfestményen, ami az 6vé, ami a program lezarasa utan is akar hanyszor ratekint a képre,
segitse elhivni az ¢élményeket, valamint onértékelését novelve sajat egyéni otlete jo erzéseket
adva tudjon visszakdszonni ra.

Ezt koveti a falkép-terv végsd megrajzoldsa: a megfesteni kivant falfeliilet méretaranyos
kicsinyitése utan a falkép, vagy mas néven szalag-kép elkészitése dipa-tekercsen torténik, eld-
szor fekete fehérben, majd kiszinezve szinterv alapjan. Altaldban a gyermekek/tanuldék nem

tudjak vizudlisan elképzelni a papir és a fal méretei kozotti aranyokat, €s olyan helyre is be
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szoktak tervezni figurakat, melyek a méretei alapjan a valosdgban mar eltorpiilnek. Ezek a fal-
festés soran kudarcélményt ado tervotletek elkeriilhetdk, ha a megfestendé méretek szemlél-
tetve vannak mar a tervezés soran a gyerekek/tanulok szdmara.

A terv elkészitése utan négyzethalo, vagy négyzetracsok megrajzolasa alapjan keriil felosz-
tasra a feliilet, ami egyrészt segit a fal eredeti méreteinek jobb elképzelésében, mésrészt a végsod
terv falra rajzolédsaban. A négyzethalé mérete egy aranypar, mely a legtobb alkalommal olyan
szdmmal oszthat6 kell, hogy legyen, amely a fal eredeti méreteihez egyrészt jol igazodik, mas-
részt a tanulok szamolasi, matematikai képességeit nem lépik tal. Ennek elvégzéséhez sziikse-
ges jartassagot a tanulok mar a belsé mithelymunka soran el tudtak sajatitani, elsésorban a ki-

sebb feliiletrdl a nagyobb feliiletre valé nagyitasok soran.

Falkép-terv sziiletése a globalizacid és fenntarthat6 fejlodés témakorbol

(Forras: sajat kép

e 3. mérfoldkd: Falfestés

Az utcai képzOdmiivészet atlagosan 10-12 fovel, az iddjarastol fliggben 5-7 egymast kdvetd na-
pon zajlik, napi 4-6 orai elfoglaltsaggal, melynek végeredménye intézménytdl fiiggéen 40-80
m? méretii falfestmény elkészitésében realizalodik. A gigantikus méretii falkép készitése kdz-
ben a létszam a kivancsisagbol kiprobalni vagyo, ujonnan érkezokkel révidebb idore kiboviil-
het. Roluk a programvezetén kiviil mar a mithelymunkéban résztvevd kortarsak is felelnek,
mentoraiva valnak a modszer leglatvanyosabb fazisat kiprobalni érkezknek. Altalanos jelen-
ség, hogy az allando résztvevok, akik az elejétdl kezdve jelen voltak a programban, szintén
ekkor talalkoznak eldszor ekkora kihivassal, mégis megmutatkozik technikai f61ényiik azokkal

szemben, akik eddig tdvolmaradtak ettdl. Elorébb vannak kortarsaikkal szemben, nem csak a
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falfeliiletet érzik magukénak, de a végeredmény mindségéért is felelnek, ami 1ényeges menta-
litasbeli kiilonbség. A hosszt folyamat sordn eljutnak arra a pontra, atérzik, hogy az a tevé-
kenység, ami id6ben, térben ilyen nagy energidkat szabadit fel benniik, azaz az egyénben, a
csoport erejének kdszonhetd, kiilonleges értéket jelent ezaltal szamukra. Egy olyan tudast érez-
nek sajatjuknak, mely masok, elsésorban a sziilok, de a pedagogusok ¢€s a kortarsak szemében
is elismerést valt ki. Ezt nem csak birtokolni, de atadni is jo, felemeld érzés, ugyanakkor a cél
elérése és megvaldsuldsa érdekében belatjak, hogy muszdj annak kivitelezését mentorok altal
kontrollalni. A masok kivancsisaganak koszonhetden a folyamatban tartdsan résztvevok az al-
taluk kiprobalt mentorfeladatokban megtapasztalhatjak egyrészt megbecsiilni dnmaguk befek-
tetését és tevékenységét, illetve atértékelni tandraik év kozi munkdjat, tevékenységét. Ennek
eredménye természetesen nem azonnal, hanem kis késleltetéssel sziiletik majd meg benniik a
tanorai munk4juk alatt. Felel0sség alakul ki a tarsakért is, hiszen atélik azok energiabefektetése-
it, akikkel egylitt dolgoznak, kialakul a csoport altal elért eredménnyel vald azonosulds, meg-
védve ezaltal a végeredményt is a kiilvilag negativ behatasaitol. Egy ilyen testet, lelket meg-
mozgat6 iskolai programban valo részvétel soran, amikor a végeredmény nem tiinik el, hanem
tervezetten sok éven keresztiil folyamatosan lathatova valik, €és szépiti a kdrnyezetét, ami na-
ponta visszakdszon az alkoto(k)ra, konnyebben segiti az egyént elhelyezni iskolai k6zosségé-
ben is. A mithelymunkakban részt venni nem akaro6, de a falfestést kiprobalo tarsak befogadasa
€s egymas tanitdsa pedig szimbolizélja azokat az személyeket, akiknek a tudésa hatrébb van a
tandrai helyzetekben, érzékenyitve az allando résztvevoket uj tarsaik felé, mely tovabblenditi
Oket, amikor onmaguk mércéjén és masok tevékenységén keresztiil tiikrot allit a program sza-

mukra, ezaltal is szembet{ing sajat fejlodésiik.

2.7.2.10. A falfestmény elOokészitése és 1étrehozasa részletesen, pontokba szedve

o A fal el6készitése (sziikség esetén)

Szponzorok, a szliloktdl €s pedagdgusoktdl érkezd dnkéntes vallalasok alapjén torténik a fal
elOkészitése, ami jarhat bontassal, vakolassal, simitassal. Ideje nincs 6sszekotve a témafeldol-
g0z6 mithelymunkaval, azonban komolysagot, motivaciot ad a tanulok szdmara, ha megtapasz-
taljak, hogy nem csak egy tanulasi folyamatnak, hanem sziileikkel, tanaraikkal egylitt egy nagy

Osszefogasnak is a részeseive valtak. Ennek hianya azonban nem gatja a kép megfestésének.
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A festendo falfeliilet és elOkészitése

(Forras: sajat kép)

A falfestés fazisai részletezve

e 1. nap: alapozas

A vakolt fal els6 alapozasa kiiltéri fehér homlokzatfestékkel, a gyerekek keze altal torténik.
Ekkor kertilnek eldszor kapcsolatba azzal a feliilettel, amely 5 napon keresztiil az 6 keziik altal
lesz folyamatosan megszépitve. A fehér szin egyrészt szimbolizélja azt a fehér vasznat, melyet
a képzOémiivészek is hasznalnak, miel6tt elkészitik aktudlis festményiiket, masrészt az elore
megtervezett harsany szinvilag is a fehér feliileten tud a legjobban érvényesiilni. Ehhez a tevé-
kenységhez a 1étra és festOhengerek hasznalata is sziikséges. A tanulok mindenképpen kihivas-
ként, izgalmas, innovativ otletként kezelik sajat iskolajukban, de leginkabb a kamaszkort fiuk,
fiatalok szeretik kiprobalni magukat ebben a tevékenységben: a fiuk férfiassaguk eldszobaja-
ként tekintenek ra, a lanyok pedig az alkotassal jard kiilonleges, szamukra ismeretlen érzés
megtapasztaldsat, a szines kavalkad pozitiv hangulatat varjak tdle.

A nap végén a résztvevok értékelnek, majd megbeszélik a kovetkezd nap varhatd esemé-

nyeit.
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A fal fehérre festése: alapozas

(Forras: sajat kép)

e 2. nap: négyzethdldk, szamoszlopok és betlisorok felrajzoldsa

A négyzethalok az elézetesen elkészitett méretaranyos falterv alapjan keriilnek felhelyezésre,
melynek felnagyitott allandé mérete altalaban 50 x 50 cm. A terven meghuzott négyzetracsok
szama ¢s jelolése az erre a célra hasznalatos zsinorozéssal és mérdszalagozassal torténik. A
falon elhelyezett négyzetracsok szama és jelolése megegyeznek a tervvel.

Ezek vizszintesen a betlisoroknak (altaldban a gyermek/tanulod falmagassagdnak megfelelen
A, B, C, D, E és F betlik), és fliggdlegesen a szamoszlopoknak (a fal hosszatol fiiggden valtozod
szamsor) a helyeit jeldli ki, melynek a végeredménye egy segédhal6. Ez a rajzkép pontos fel-
helyezéséhez kell, hogy ne cstisszon el a kép. Egy olyan ,,mankd” a résztvevok szdmara, mely
jellemzden magabiztossagot kdlcsondz, eligazodast, atlathatosagot jelent nem csak a rajzolas-
nal, de végig a festés soran egyarant.

A nap végén a résztvevok értékelnek, majd megbeszélik a kovetkezd nap varhatd esemé-

nyeit.
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A jelolések felrajzolasa (négyzethalok, betlisorok és szamoszlopok) rajz terv alapjan

(Forréas: sajat kép)

e 3. nap: A falterv felrajzolasa krétaval

Ez az egyik legnehezebb feladat a festés elétt. Minden gyermek a belsé mithelymunka zaro
napjan, a tobbiekkel egyetértésben a tervbdl kivalasztja azt a teriiletet, amely leginkabb kedves
szdmara. Ez lesz a falon is az 6 altala megrajzolt feliilet, azaz a vallalasa, melyért felel6sséget
érez. Altaldnos elv, hogy akik egy atlagos 2,5-3,0 méteres falmagassag esetén félnek, vagy fi-
zikai korlataik miatt nem tudnak létrdra maszni, azok természetesen a fal also, vagy azon a
részén dolgoznak, mely nem jelent szamukra frusztral6 akadalyt, ugyanakkor altaldban min-
denki ragaszkodik az otletéhez, ami ebben az esetben lehet, hogy a fal felsé részén talalhato. A
résztvevo gyerekek/tanulok a legtobbszor mar nagyon varjak a belsdjiikbdl szarmazod szimbo-
lumok sajat maguk altal valo elkészitését, és ennek a sajatos célnak az elérése pozitivan az
emlitett frusztracidjuk legydzésével is jarhat. Ennek ellenére eléfordulhat az a helyzet is, hogy
megbiznak a mithelymunkéaban megismerkedett kortarsaik koziil olyan személyt, akik nem csak
szivesen atvallaljak tarsuktol ezt a feladatot, de szintén magukénak is érzik. Mind a kettd lehe-
tdség a személyiség alakitdsaban mindenképpen pozitivumot eredményez. A tanulok a falon
meghuzott négyzetracsok, azaz a halok vonalainak szemiigyre vételezése utan kovetik a falterv
képelemeit, tanulmanyozzak, hogy melyik vonal hol keresztezi a halot, vagy hol helyezkednek
el a négyzeten beliil, majd ugyanazokat az elhelyezési pontokat kijeldlve rajzoljak fel a legfébb
motivumokat az aszfalt vagy tablakrétaval. A gyerekek/tanulok egymastol fizikai tavolsagot
tartanak, de végig egymas mellett dolgoznak, célorientaltan segitik a falkép sziiletését. Ezeknek

az elso felhelyezett krétarajzoknak az abrazolason kiviil egy masik nagyon fontos kiildetése,
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hogy lathatdva valik a fal méreteihez képest a miniatlirnek 1atszo tervrajz €s a falra felnagyitott
képének a méretaranyos kiilonbsége, mely leginkdbb az emberabrazolas, vagy egy-egy fontos
kozponti szimbolum felfestése esetében valik jelentdssé. A gyermekek/tanulok nagy valdszi-
ntséggel nem tudnak azonosulni olyan méretli figurakkal, melynek minimum méreteik nem
kozelitik meg az €letnagysagu méreteket, mivel a kézlenddjiik nem bir azaltal nyomatékkal,
kell6 stllyal. Ez a kiilonbség a krétarajz felrajzolasaval tiinik leginkabb lathatova szamukra.
Ekkor a gyermekek szaméra is hasznalatos az ,,elengedés miivészete”, érvelnek és otleteket
itkoztetnek, kimutatjak érzelmeiket az eltérd gondolatok kinyilvanitasa alatt, azaz egy-két
szimbolum kozds megegyezéssel lekeriil az eredeti tervrdl, és az egyiittmiikddés soran az
egyéni érdekek alarendelddnek a csoportérdekeknek. Ezaltal olyan problémamegoldo képesség
fejlesztése jon létre a gyermekeknél/tanuloknal, mint azok kozos értelmezése, elfogadasa, a
megoldasi stratégiak k6zos megtalalasa, kivitelezése a cél elérése érdekében. Ez lehet egy spon-
tan, eldre nem tervezett pillanat, megvaltozott koriilmény a falfestés megkezdése el6tt, ugyan-
akkor nagyon sok tanulasi folyamaton megy keresztiil a gyermek, aki ezekben a helyzetekben
nem csak analitikus és szintetizal6 gondolkodast hajt végre, de a mithelymunkéban méar sokszor
tapasztalt megoldasfokuszu megkozelitéssel, kelld aldzattal tud nekiéllni a sajat tevékenységé-
nek. Rugalmassaggal és realitassal fel tudja mérni, hogy a csoportos vizualis kozlés vagyanak
kielégitését és a kozosen megalkotott végeredmény értelmezésének szintjét is emeli alkalmaz-
kodasaval, mely inspirativ mdédon segiti tovabb Ot €s a tarsait, hogy uj, kreativ gondolatokkal,
leleményességgel kozosen tudjanak vélaszolni a felmertilt kihivéasra. Az efféle elaboraci6 jol
szimbolizélja a tanulok szdmara, hogy egy-egy spontan, nehéznek tiind életfeladat megoldasa-
ban a tarsas gondolkodas €s tdmasz nyujtja a legkevesebb belso fesziiltséget, €s adja a leghaté-
konyabb, legeredményesebb megoldast. Ennek atélése nem csak erdsiti a csoportkohéziot, de
egységélményt adva segiti az egyén Onismeretét, szocialis készségeinek alakulasat, interperszo-
nalis kommunikécigjat, onérvényesitési képességét beilleszkedését a csoportjaba. Az 1) valto-
zéasokat a falkép-terv rajzban a festés elott rogziteni kell. Veégso fazisként egy semleges szinti -
altalaban bor, vagy mas néven ,,hs” szinii - festék kikeverésével és egy vékony (1-1,5 cm
szélességll) ecsettel végig festik a végsd krétarajzot, rogzitik azt.

A nap végén a résztvevok értékelnek, majd megbeszélik a kovetkezd nap varhatd esemé-

nyeit.
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A falkép felrajzolasa halo alapjan, valamint az 0j rész rogzitett valtozata

(Forras: sajat kép)

e 4-6. nap: A hattér és a f6 mondanivald megfestése

a) A hattérfestés

A legtobb altalanos iskolai rajz- és festmény feladatok elkészitése esetében megfigyelhetd,
hogy a felrajzolt {6 motivumok megfestése kap prioritast a f6 mondanival6 hatterének mello-
zésével. Ennek egyik oka lehet, hogy nagyon kevés az egy-egy alkotas elkészitésére forditott
1d6, de lehet az is, hogy az 6rai non-verbalis kommunikaciéban nem tulajdonitunk ennek akkora
jelentdséget. A Mural Painting technikéra a teljes térkitoltés a jellemzd, esetében a hattérnek is
nagyon fontos szerep jut. Az elsd harsany szinek megjelenitése a festményben. Szerepe nem
csak a tér kitoltése, hanem a tanulok szamara azt a keretet is szimbolizélja, melybe a vizualis
kozlés szimbdlumai beékelddnek, ami tdmaszt ad a f6 mondanivalok kiemeléséhez, hidat képez
a sok tanul6tol szarmazo 6 gondolatok mogott és kozott. A nagy feliilet megengedi, hogy eb-
ben az esetben tobb szint is hasznaljunk, de ezek nem egymastol elkiiloniilten, tagoltan jelennek
meg, hanem egymasbdl jové dsszemosott szinek formajaban egységet alkotnak, mely segiti a
végso vizualis kozlés jobb érthetdségét. A hattér vonzova teszi €s nagyitja a képet. Nem szét-
darabolja a hosszu festmény szimbolumait, hanem Osszetartja azokat, azok mondanivalojat, 1é-
nyegét, ivet irnak le a fal elejétdl a végeéig. Ennek az dbrazolasi rendszernek a kivélasztasaval
valik a hattér médiumma, és segiti kozvetiteni a tanulok egyéni vizualizalt 6tletei, azaz a kozot-
tiikk 1évO kapcsolatot. Ennek megértését €s gyakorlatba agyazasat mar a bels6 mithelymunkaban

kisebb feliileteken megtapasztalhattdk a gyerekek/tanulok. A hattér megfestése soran valik ér-
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z¢ékelhetobbé az a technikai folyamat is, ami magéval a festéssel jar. Ilyenkor térténnek a tanu-
16k szamara azoknak a miithelymunkaban elsajatitott ismereteknek az alkalmazasa, mely soran
megtanultak banni a kiilonb6z6é méretii (1,5 cm-10 cm szélességli) ecsetekkel, eszkdzokkel és
a kiilonboz6 mindségli és fajtaju anyagokkal (példaul festékkel, vizzel). A résztvevok akar val-
toztatva a teriileteiket legydzhetik fobiajukat (példaul a bevonddasuk miatt, mar nem valik
olyan fontossa szdmukra a ruhazatuk tisztantartdsa, vagy nem térédnek azzal, hogy folyamato-
san festékes a keziik, vagy esetleg a magasban tartézkodnak), nem csak kiprobalhatjak, de fo-
lyamatosan gyakoroljak is a monotdnia tiirésiiket, fizikai terhelhetdségiiket, megtanulnak a tar-
sukkal egyiitt dolgozni, egymas testi épségére figyelni, nyitotta teszi 6ket, fokozottan és szaba-
don élvezhetik a festés minden részletét. vagy éppen ellenkezdleg rajonnek, hogy szamukra
mennyire fontosak sajat kiils6ségeik, ezért egyre inkabb torekednek a kivitelezés soran tiszta-
sagukra.

A nap végén a résztvevok értékelnek, majd megbeszélik a kovetkez6 nap varhato esemény

A hattér festése

(Forras: sajat kép)

b) A f6 mondanivald, a téma megfestése

A gyerekek/tanulok az el6z6 nap eseményeinek felelevenitésével megtervezik az aktualisan
rajuk varé feladatokat. Atbeszélik, hogy ki, hol, melyik téménak a kivitelezésénél fogja a tevé-
kenységét végezni, milyen vallaldsoknak tesznek eleget, kit6l, mihez kérnek segitséget. A fes-
tésnek ebben a szakaszaban probaljak a résztvevok leginkdbb megmutatni az eddig elsajatitott

vizualis ismereteiket, ami magaval hozza a koruknak megfeleld mindségre torekvést is. Az
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egyéni kisérletezésen til mar nem csak a sajat teriilet aprolékos részletezése, de a masok kivi-
telezési munkdjanak, hatékony megsegitése is fontossa valik. Ebben a fazisban az elsé 6rom-
szerzd élményeken til vannak mar a gyermekek/tanulok és lassan kilépnek a sajat magukra
figyelés szorongédsabol, ¢és fokozottan egyre inkabb oldotta valnak, magukénak érzik a falfest-
mény egészét. Azok a koncentracios problémak is, melyek a tanorai foglalkozasok soran foko-
zottan megfigyelhetdk, ebben az outdoor feladatban nem észlelhetdk. Az a folyamat, mely az
elérhetd végsd végeredményhez vezet az atipikusan fejlédé gyermekek esetében is fokozottan
jelentkezd 6romforrassa valik, ami a késleltetés, azaz a nem azonnali eredmény elérése ellenére
is fent tudja tartani a belsd motivaciokat, kitartast, meghozza a kdzdsség erejébe valo hitet, a
beilleszkedést és masok munkajanak megbecsiilését. Egyre inkabb kirajzolodik a végsd falkép,
egyre inkabb értékként jelenik meg az odaig vezetd Ut a tanuldk szdmara. Egymas keze ala
dolgozas is természetessé valik. Jelenti ez a szocialis készségek gyakorlasat (példaul egy létran
1év0 tars ecsetének kimosasa, szinkeverés, vizhordas, vagy egy-egy allvany megtartasa, illetve
a téma megfestésének atvallalasa kivitelezése), de 1) fajta kommunikacios lehetdség biztosita-
saval jelenti a szellemi képességek javulasat, a koriilottiink 1€vo vilag szokasostol eltérd észle-
1ését, az Onfejlesztést. Ez a megkozelités nem csak a gyermek, de a pedagdgusaik szemléletval-
tozasat is eredményezheti, ha az esemény végeztével a festmény tulajdonosa a minden napi
tanulasat biztosito intézmény. A munkdjukat ellaté pedagodgusokra a programban résztvevo ma-
gatartasproblémakkal €16 tanulok onkénteleniil is hatast gyakorolnak, érzékenyitik oket, és ta-
naraik a személyiségilik megfigyelése soran végigkisérhetik azt a folyamatot, ami az esetiikben

nem a hatranyok lekiizdésére, hanem a folyamatos mozgéssal egybekotott és jol miikodd

kognitiv funkcidk hasznalatara, belséjiik kivetitésével jard vizualis latasukra épiil és fokuszal.

A 6 mondanivald, a téma megfestése

(Forras: sajat kép)
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e 7.nap: A falfestmény felavatasa és atadasa a széles nyilvadnossdgnak

Ez az alkalom egy hossza folyamat (Az igénytdl fiiggéen 6-9 honap) és program mélto
lezarasanak a fazisa, mely a modszer kiteljesedését, kicsucsosodasat, a gigantikus, minimum
40 m2, de gyakran a 60-80 m2 falfestmény széles nyilvanossagnak torténd atadasat, a program-
ban részt vevo gyermekek értékteremtd munkajanak megkdszonését, valamint a program méltd
modon torténd lezarasat jelenti. Az intézmény munkatarsai, valamint a gyermekek részérdl na-
gyon vart spiritudlis esemény ez az alkalom. A Mural Painting Programon kiviil esdket elsdként
a festés folyamata, majd az ezt kdvetd avatdomusor érdekli.

A csoport tagjainak hozzatartozoi a gyermekek élménybeszamoloibol, a részfeladatok soran
készitett hangulatképekbdl gyakran nyernek mar eldzetesen is kdzvetett informéciokat és tajeé-
koztatast, igy annak lezarasaban val6 részvételre is jellemzden fogékonyak. A falkép késziilését
is végigkisérhette a széles nyilvanossag (ez lehet az utca embere, illetve a sziilok €s az intéz-
mény munkatérsai) és meghivas alapjan a gyermekek sziileivel egylitt térténik annak tinnepé-
lyes felavatasa is, az id6jarastol fiiggéen egy adott napon, ami tervezetten a festés 7. napja.
Ennek az alkalomnak az egyik spiritulis jellegét itt is a fokozas adja: Ertékelve az elért ered-
ményt tartalma altalaban el0szor az intézményvezetd kdszontd €s koszondbeszédében, ezen ki-
viil az iskola tobbi tandranak otletére tdmaszkodva a tanulok altal bemutatott tancos, hangsze-
res, zenés produktumokban, vers szavalas, vagy kiils6 meghivottak performanszaiban, illetve
egy-egy sajat €lmény megosztasaban realizalodik. Az iskola tanuldi és pedagdgusai részérdl
azok is szerepet vallalnak, akik a festmény kivitelezésében nem voltak jelen, €és igy valojaban
az egész iskola tanuloifjisdga magaénak érezheti ezt a testet-lelket-szellemet megmozgato egy
Oras programesemeényt.

Nem ritkan a nyomtatott, vagy vizualis média is megjelenik, ilyenkor a gyermekek eldzetes
tevékenysége érezhetden nyomatékot kap, a kortarsak kozott kiilonleges szerep jut az alkotok-
nak, akik nagy élvezettel allnak a kiilonb6z6 médiumok interjuztatasa elé és szamolnak be a
megélt tapasztalataikrol, szimbolumaikrél. Az {innepi esemény moderatora altaldban az intéz-
mény egyik pedagogusa, aki a program vezetdjével megosztva ezt a feladatot koveti végig a
zaronapot. Részletezve értékelik az elmult idoszakot, beszélnek a gyermekek altal kivalasztott
szimbolumokrol, majd név szerint egyenként kihivja magéhoz a résztvevoket, valamint jutal-
mazassal értékeli a programban vallalt feladataikat. Erdekes megtapasztalni a gyermekeknél itt
is a nagyfoku személyiségvaltozast, miszerint a hétkoznapokban szdmukra nagyon fontos kiilsd

jegyek hattérbe szoritdsaval, a legkézenfekvobb o6ltozékiiket, a festékes polojukat magukon
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hagyva, magukra 6ltve vesznek részt az avatason. Az elso {0, aki atveszi az elismerd oklevelét
egy hosszu szalaggal a kezében odadll a falfestmény el¢, majd sorban kdvetik a tobbiek, a fal
egész szélességében kifeszitve a szalag tobbi részét. Ezt kovetden a programvezetd kivalasztasa
alapjan, a belsé miithelymunkaban a legmotivaltabb, valamint a falfestés soran is a legtobbet
vallalo, a masokért legtobbet tevd, vagy a legnagyobb személyiségvaltozason atesd gyermekek
koziil két £6, az linnepély zarasaként egy olloval kdzépen elvagja a szalagot.

Ezzel a gesztussal lezartnak tekinthetd a program.

Altalanosan elmondhat6, hogy azoknal a gyermekeknél a leghatasosabb egy ilyen program-
ban ¢s zard eseményén valo részvétel, akik a kortarsaiktol eltéréen az élet egyeb teriiletein sok
kudarceseménnyel, stigmakkal élnek, és foként az iskolai tanulasi teljesitményiik, beilleszke-
dési problémak tekintetében hatranyaik folyamatosan kumulélodnak. Ertik és érzik, hogy a
programban val6 részvételiikkel nem 6ncélu cselekvést hajtottak végre, hanem egy magasabb
szintli célnak adtak értelmet. Tetteikkel és dontéseikkel ezt szolgaltdk, mely hosszl tdvon be-

vésodik emlékezetiikbe, intézményi integracidjukat segitve személyiségiik ki tud teljesedni.

Avatotlinnepség

(Forras: sajat kép)

- Az allandbsag biztositasa

Nagyon fontos megemliteni, hogy a gyerekek/fiatalok keziik munkdja egy ajandék iskolajuk
felé. Az altaluk elkésziilt falfestménnyel, annak gigantikus méretével, harsany, a gyermeki 1¢-
lekhez kozelallo szinvilagaval és elgondolkodtatd témajaval nem csak latvanyt adnak, hanem

hatést is gyakorolnak a kiilvilagra. A tervezetten 10-15 évig lathatd produktum hosszu tavon
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tiikkrozi az odajaro fiatalok belsd vilagat, indirekt médon iizennek a leendd tanuldknak és szii-
leiknek. A tarsadalom értékelése visszatiikr6zOdik a résztvevok személyiségében, ezaltal a fo-
lyamat is korbeér. Ennek ellenére, vagy éppen ezért egy ilyen nagyfoku, hossza folyamatnak a
végeztével lir marad a gyermekekben €s még tobbszor szeretnék atélni a program hatasaként
jelentkezé Flow-élményt!'®. E hidnynak az dtmeneti kitoltését szolgaljak a belsd mithelymunka
plakatjaibol és a folyamat soran készitett fényképekbdl szervezett, sajat intézményen kiviil esé
vandor ¢s allando iskolai kiallitasok, valamint a fal hasznalata kiillonb6z6 rendezvényekhez:
iskolai tinnepélyek, dijatadd események.

A program Ujraélésének lehetdséget adnak egyrészt a sajat intézmények, vagy mas intéz-
mények mural csoportjaba valo bekapcsoldodasok. A tanuldk tobbségénél a folyamat nagy atto-
rést jelent az intézményi kotddésiik és integralddasuk tekintetében. A végeredmény hosszita-
von, a festék mindségétdl, és az egyéb szocio- és kdrnyezeti hatasoktol (példaul rafirkalas, UV-
sugarzas) fliggden akar 10-15 éven keresztiil is képes betdlteni szerepét, megtestesiteni a tarsa-
dalommal val6 vizualis kapcsolatot. Egyéni szinten mentalis, fizikai és érzelmi hatast gyako-

rolnak a résztvevok személyiségére.

Elkésziilt falkép a globalizacid és fenntarthat6 fejlédés témakorben

(Forras: sajat kép)

' A flow egy olyan atszellemiilt allapot, amelyet az 6rom és boldogsag érzése jellemez. Akkor
¢lhetjiik at, amikor teljesen belefeledkeziink egy tevékenységbe.

Csikszentmihalyi Mihély: A flow felfedezése és jelentdsége, Sapientia EMTE, Csikszereda
URL: https://www.youtube.com/watch?v=_d8SwIMRItQ (2023. 04. 15.)
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3. A kutatasi anyag és modszerei

3.1. A kutatasi anyag, kutatasi kérdéskor

Kutatdsom f6 témaja a kiemelt figyelmet igényl6 altalanos iskolai tanuldk tanulasi teljesit-
ményére, beilleszkedési nehézségeire reflektaldo komplex vizudlis nevelés modszereinek hasz-
nalata, hatékonysaga.

A szociologia, a pszichologia, a neveléstudomany egyarant hasznalja a digitalis bennszii-
16ttek fogalmat, és ma mar a vizuélis nevelés sem képzelhetd el a digitalis technologia haszna-
lata, a virtualis vilag bevondsa nélkiil. Nem célom a technol6gidn beliil annak részletezése, hogy
melyik eszk6zokrdl van sz6 (példaul okostabla, mobiltelefon, laptop, tablet és mas infokom-
munikacids eszk6z), ezért ezeket Gsszesitett fogalomként IKT-nak nevezem és a tovabbiakban
is mesterséges jelzdvel illetem. Kiilonos figyelmet szanok azonban annak megvalaszolasara,
hogy a mesterséges vizudlis nevelés digitalis platformjai koziil milyen stilyozéssal és milyen
céllal hasznaljak a (gyogy)pedagdgusok a legnépszeriibb feliileteket. Emellett hasznélnak e,
mikor és milyen mértékben természetes vizualis nevelési modszereket a tanuldk ismereteinek
bdvitésében, képességeik fejlesztésében, vagy az egész személyiséget €pitd terapids hatasként.
Fontos szdamomra annak megvalaszolasa is, hogy a természetes vizudlis nevelés hasznalata so-
ran mennyire befolyasolt az alkotd folyamat, vezetett vagy egyedi megoldasokon alapszik a
produktum, mennyire tud érvényesiilni a tanulok kozotti interakcio, egymas segitése, az egy-
mastol tanulas folyamata, észlelnek e pozitiv személykozi kapcsolatépitést a kiemelt figyelmet
1gényld tarsakkal szemben az alkoté tevékenység soran?

Indokoltnak tartom az alabbi feltételezéseimet tovabbi kérdésekkel is kiegésziteni:

- Feltételezem, hogy a (gyogy)pedagdgusok tobbsége hosszu ideje van a palyan, altalanos
jol-létiik fokozatosan romlédsaval, korosztalyuk egyre tavolabb esik az altaluk tanitott gyerme-
kek korétol, ami értékrendbeli €s kommunikacids kiilonbséget, valamint emocionélis kihivast
jelent szamukra. Erzékelik e problémaként ezt a (gyogy)pedagogusok? Okoz e benniik kime-
riltséget, faradtsagot, stresszt, kozérzetromlast, kiégést ez a novekedd korosztalybeli kiilonbség
vagy a tanitvanyok egyéni sziikségleteinek figyelembevétele, kiilonos tekintettel a kiemelt fi-
gyelmet igénylé gyermekekre. Ha igen, kapnak e az intézmény részérdl kelld tAmogatast, van
e olyan kezdeményezés, mely erre a kihivasra valaszol? Segit e a mesterséges vagy a természe-
tes vizualis nevelés tandrai hasznélata lekiizdeni ezeket a tdvolsagokat? Valtozik e a pedagogu-

sok kozérzete a természetes vizualis nevelés tandrai hasznalata alatt?
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- Feltételezem, hogy a tanuldk szeretnek jatszva alkotni, és sokkal tobb o6raban igényelnék
a mivészeti eszkdzok tanorai hasznalatat, mint amennyit a pedagdgusok megteremtenek sza-
mukra. Kérdésként fogalmazodik meg részemrdl, hogy szivesen alkalmaznak e tanéraik a sajat
tantargyuk tanitdsa soran természetes vizualis nevelést, képzomiivészeti elemeket, kielégitik e
a tanulok alkotoi vagyat, igényét?

- Feltételezem, hogy a tanuldk tobbsége napi 6 orat vagy annal tobbet hasznalja az IKT-t és
a személyes képerny6jét, azaz a mobiltelefonjat iskolan beliil, a tanuldk vizualis észlelése gyor-
sabba valt a digitalis eszkdzok hasznalataval, gyorsan megtanuljak €s jol kezelik ezeket az esz-
kozoket, azonban rajtuk keresztiil olyan sok informécié aramlik feléjiik egy tanitasi napon, hogy
gyakran csak az atlagos, vagy az atlag felett teljesité tanulok egyéni megoldéasaiban kdszonnek
vissza a latottak, hallottak, és az atlagtol gyengébben teljesité tanuldk esetében sokszor sodro-
das, szellemi kimeriiltség, tanulasi motivacidjukban visszaesés tapasztalhato. Erzékelnek e a
(gyogy)pedagogusok ehhez hasonlo jelenséget, és latnak e Osszefliggést?

- Feltételezem, hogy a digitalis technikai eszk6zok kész képelemei hattérbe szoritjak a ta-
nuldk kreativitasat, kisérletezo, alkotd egyéni gondolkodésat €s problémamegoldasat. Kérdés
szdmomra, hogy pedagogiai szemszdgbdl nézve az infokommunikacids technoldgia altal nyuj-
tott mesterséges vizualis nevelés nagyaranyu, vagy kizarolagos tanorai hasznalata mellett meg-
tartjak e a tanulok érdeklddésiiket a tananyag tartalmanak természetes uton torténo feldolgozasa
irant, nem veti e vissza egyéni Otleteiket, nem tapasztalhatd e a tanulok 6nbizalomhianya egy
adott alkotoi tevékenységben valo részvétel soran?

- Feltételezem, hogy a pedagdgusok a kényelmi szempontokat és a sajat érdeklédési koriiket
is figyelembe veszik, amikor hattérbe szoritjak a manudlis miivészeti eszk6zok tanorai haszna-
latat. Kérdésként meriil fel bennem, ennek igazolasa, azaz van e hatdssal a két modszer alkal-
mazasara vagy nélkiilozésére a személyes érdek?

- Feltételezem, hogy a képzdmiivészethez kapcsolddd élménypedagdgiai modszerek koziil
a Mural Painting outdoor program kamaszkoru tanulokkal val6 haszndlata nem csak a termé-
szetes vizualis nevelés szempontjabol hatékony €s jelentds, hanem terapids jellegli hatasa van
a tanulok mentalis egészségének javitasaban, az iskolai szocializacio segitésében, a tanulok
szabalykovetd magatartasanak kialakitasdban. Mit tapasztaltak ezzel kapcsolatban a mddszert
alkalmazo (gyogy)pedagogusok.

- Feltételezem, hogy a Mural Painting Program kiiltéri falfestésének megvalositdsa mind
egyéni, mind intézményi szinten hasznos. Tesznek e, €és mit tesznek a (gyogy)pedagogusok a

program fenntarthatdsaga érdekében?
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A fentiek megvalaszolasahoz 14 {6 interji alannyal, (gydgy)pedagdgussal készitettem félig
strukturdlt interjut, akik kozott 11 f6 tobbségi altalanos iskoldban dolgozé (gyogy)pedagogus,
és 3 6 a pécsi ELTES EGYMI gyogypedagdgus munkatarsa.

A megkérdezettek, jol ismerik a dolgozatban bemutatott Mural Painting Programot, és gyogy-
pedagogiai (pszichopedagdgiai) szemszogbol nézve semmiképpen nem elhanyagolhat6 az érin-
tett interjualanyok ez iranyu élményeinek kozvetlen, személyes megismerése, benyomasaik
rogzitése, melyektdl azt remélem, hogy dszinte valaszaikkal kozelebb jutok annak megértésé-
hez is, hogy a mesterséges vizualis nevelés mellett kelloképpen ki tudjék e elégiteni a tanulok
természetes vizualis igényét, milyen mértékben tud érvényesiilni a Mural Painting Program
komplex terapias jellege, illetve segitett e a Program a beilleszkedési problémakkal kiizdd ki-

emelt figyelmet igénylé gyermekeket/tanulokat integralni iskoldjukba?

3.2. Kutatasi kérdések

3.2.1. Kutatasi kérdések a (gyogy)pedagogusok felé:

1. Hogyan érzi magat jelenleg a hivatasaban?

2. Hany éve dolgozik a jelenlegi munkahelyén?

3. Okoz e nehézséget Onnek a tanitvanyai és a sajat kora kozotti tdvolsag?

4. Megfelelden tdmogatja e az intézmény a szakmai munkéjédban?

5. Az alabb felsoroltak koziil, melyek jelentenek az On szamadra kihivast a munkajéban (A
felsorolasban egynél tobbet is megjeldlhet!)

6. Milyen aranyban alkalmazza az aldbbi tanitast-tanulast segitd szervezési modokat, esz-
kozoket?

7. Mennyire ismeri a kiemelt figyelmet igényld tanulok egyéni sziikségleteit?

8. Onszerint a természetes vagy a mesterséges vizualis nevelésnek van prevencios, valamint

terapids jellegli hatasa a tanulok egészséges személyiségének alakitasaban?

9.  Mennyire érzi magahoz kozelallonak a kreativ, alkotd természetes vizualis nevelési mod-
szerek, technikak tanorai hasznalatat?

10.  Szokott e kizardlag csak IKT-ra épitett tanorakat tartani?

11. Ha hasznal IKT-t, milyen feliileteket hasznal a leggyakrabban €s milyen célbol?

12.  On szerint 8sszesen naponta hany 6rat haszndljak a tanulok az intézményi digitalis tech-

nologiat és a személyes képernydt?
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13.

14.
15.

16.

17.
18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.
25.

48

On szerint a tandrakon alkalmazott nagy mennyiségli mesterséges vizualis nevelés jo
iranyba befolyasolja e a tanulok mentalis egészségét?

Az IKT hasznélatan kiviil alkalmaz e természetes vizualis nevelési modszereket?
Hasznalja e On a KIP modszert, a Kreativ Partnerség Programot, vagy a Mural Painting
belsé miihelyének egyes elemeit a tandrai témafeldolgozasok soran?

On szerint altaldnos iskolai keretek kozott hany oraban kellene természetes vizudlis ne-
veléssel tanitani?

Szokott e egylitt alkotni a gyermekekkel/tanulokkal a tandran és a tanoran kiviil?
Kérem, az alabbi lehetdségek koziil valassza ki, hogy milyen koriilmények kozott alkot
egylitt a tanulokkal?

Kérem, sorolja fel, hogy On szerint a Mural Painting outdoor élményprogramnak melyek
a legfontosabb pedagogiai és terapias hatédsai a tanulok szamara?

Az On 4ltal tapasztalt Mural Painting outdoor élményprogram mely hatasokkal jarul
Altalanos iskolai keretek kozott melyik tanuldi korosztalynak ajanlana leginkéabb a Mural
Painting Programot?

Kérem, fejtse ki, hogy On szerint mi a Mural Painting Program legfébb érdeme és jelen-
tosége intézményi szinten?

Kérem, fejtse ki, hogy mit jelentett a pedagdgiai munkajaban a Mural Painting Program-
ban részvétel?

Ha alkalom kinalkozik, szivesen részt vesz Gjra Mural Painting Programban?

Hogyan tudjak megdrizni a Mural Painting Program fenntarthatosagat?



3.3. A kutatasi kérdések elemzése

1. kérdés:

Hogyan érzi magat jelenleg a hivatdsaban?

E nagyon jol
= tobbnyire jol
= valtozo
tobbnyire nem jol

H egyre tObbszor
foglalkoztat a
palyaelhagyas gondolata

(Forras: sajat szerkesztésli diagram)

A fenti kordiagramban is jol lathatd, hogy a megkérdezett 14 6 pedagogusbol csak egy f6
érzi nagyon jOl magat a hivatadsdban. Kiilon kérdésre elmondta, hogy a jelenlegi munkahelye
elétt olyan intézményben dolgozott, ahol nagyon sok magatartasi problémaval, devidns visel-
kedéssel szembesiilt, ezek kezelése nagy kihivast jelentett minden pedagdgus szamara, meg-
oszto egylittmiikodés volt tapasztalhat6, rendkiviil sok stresszt okozott benne. Jelenlegi iskolai
kornyezete azért tetszik szamara, mert mind az iskola vezetését mind a tantestiiletet egy iranyt
pedagdgiai munka jellemzi, kiszdmithatd, kovetkezetesen betarthatd szabalyokkal végzik a
gyermekekkel vald nevelési feladatokat. Ugy érzi, hogy a munkahelyén dsszetartd kozosségnek
a része, ahol ¢ maga is ki tud bontakozni, ami a tanulokkal valé egyiittmiitkodésében és az ok-
tatds eredményességében is visszatiikrozodik.

A ,,tobbnyire jo1” valaszt ado 4 {6 Osszességében szereti azt az intézményt, ahol tanit, hiva-
tasukban elkotelezettek, ugyanakkor kivétel nélkiil mind a 14 f6 pedagdégus megemlitette a ta-
nuldk egyre sulyosabb alkalmazkodasi €s kommunikacios problémait, az egyre heterogénebb
tanulocsoportok képességstruktirdjanak megfelelést. Megemlitették az egyre nagyobb 1étsza-
mot feloleld kiemelt figyelmet igényld tanulok mennyiségét, akik koziil a tobbség a kerettanterv

elvarasainak és a napi 6nallo életvitelt segitd gyakorlatnak is nehezen tud megfelelni.
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A 6 16 ,,valtozo” jelolést ado pedagogus adta a legatfogdbb képet hivatasanak nehézségeirdl
¢és pozitivumair6l egyarant, melyeket az aldbbiakban foglaltam 6ssze:

Nehézségek: A kiemelt figyelmet igényld tanuldk szamara kis 1étszdmu osztalyokban tani-
tas lenne az idedlis, mivel Ggy érzik, hogy a sokféleség miatt (példaul diszfunkciok, pszichés
fejlodési zavar) az eddigieknél is tobb oraban lenne sziikség a személyre szabott figyelem biz-
tositasara, az egyidejlii sokféle differencialasra, mikdzben a tipikusan fejlédé gyermekekre is
igaz, hogy onallésagukban fejlesztésre szorulnak. Ezen feliil megjeldlték a kiilsé szakemberek
(példaul iskolai szocialis munkas, iskolapszichologus, gyogypedagogus) hianyat, a meglévok
talterheltségét, a fokozott biirokratikus rendszernek, az adminisztrativ terheknek megfelelést,
ami a tanodrai felkésziilés, tervezés rovasara torténik. A hat f6bol tobben (4 £6) jelezték a kdzos
tantestiileti programok ¢€s a k6zds szakmai megujulas igényét, mivel egyre inkabb tapasztalhat6,
hogy a pedagdgusok kozott is, valamint a pedagdgusok és a tanulok kozott is nagy a korkiilonb-
ség. Az intézmény sajat humanallomanyéahoz tartoz6 gydgypedagdgusok megemlitették, hogy
sok esetben vannak bevonva sziikségszerien megoldasra vard spontan helyzetekbe, sokszor
ugy érzik, hogy a kompetencidjukon kiviil es6 feladatokat is el kell latniuk, és e valaszt adok
koréhez tartozok is altalanos stresszként élik meg az adminisztrativ, tigyviteli munkéjuk bovii-
1€sét, a tanuldi deviancidk fokozott emelkedését és sziikségszerli kezelését, a tanitashoz igényelt
anyag ¢és eszkozellatottsag hidnyat, és azok onall6 megteremtésének kényszertiségét. Poziti-
vumkeént kiemelték a kozosségi nevelést, a tanulokkal valo szervezett szabadidds programok,
kirdndulasi és egyéb (példaul tabori) tevékenységeket, a tombdsitett nyari pihendidot.

Egyeseknél hangsulyt kapott az 6sszetart6 tanari kozosség, egymas munkdjanak €s pszichés
tamogatasanak a megsegitése, a pozitiv vezetdi attitlid, ami ez esetben tamogat6, j6 munkahelyi
1égkorrdl arulkodik.

Kiemelném még, hogy az utdbbi kettd kategoridba tartozok nem emeltek ki semmilyen po-
zitiv elemet a munkdjukban. A 2 {6 ,,tobbnyire nem jol1” valaszt ad6 gydgypedagogus nehéz-
ségkeént megjelolte, hogy a fejlesztésre szoruld tanuldk koziil egyre tobben vannak, akiknél a
bizonytalan primer szocialis hatteriik miatt az iskolai magatartasuk romlasa is tapasztalhato. Ez
az esetek nagy részében iskolai teljesitményiik, tanulasi motivalatlansdguk romlasaval jar. Ugy
érzik, hogy a fejleszté foglalkozasok eredményessége foként a kamaszkoru tanuldknal rovid
iddre sz0l, vagy stagnal, egyre tobbszor kell a tanodra alatt a gyermekekkel nem csak a kortérs-
kapcsolataik nehézségeirdl, de a csaladjukban megélt nehézségekrdl is beszélgetni, amire nincs
kozvetlen hatasuk. Ebben az idésavban valamilyen manualis tevékenység segitségével probal-

jak a gyermekek szamara konnyebbé tenni a beszélgetést. Nehézségként megemlitették még a
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csoportos fejleszto tevékenységek és a tanuldi hidnyzasok magas szamat is. A pedagoégusok
kozott, 1 £6 volt (51 éves férfi), aki a palyajan eltoltott 24 éve alatt 22 éve dolgozik a jelenlegi
munkahelyén, ami sorrendben a masodik. A munkaban elt6ltott idejét eddig csak pedagdgus-
ként végezte. Elmondasa alapjan a nevelés-oktatas folyamataban eltoltott idoszaka alatt 6 szin-
tén folyamatosan roml6 mentalis allapotot tapasztal a gyermekek/tanulok esetében, ami peda-
gogiai munkdjara is kihat, fokozott tehetetlenséget érez magaban a helyzet javitasara. A peda-
gogus fluktudcié szintén nagyon zavard szdmara, ami nem csak az allandésag hidnyat, de a
tantestiilet csaladias 1égkdrének megszlinését is jelenti az intézményen beliil. Esetében a palya-
elhagyas gondolata hulldmzo6 idészakokban szamara is felmeriil, egyre kevésbé tud megujulni
és egyre tavolabb érzi magatél azt az intézményt, amit valamikor nagyon szeretett. Osszetett
hivatasbeli nehézségein kiviil megfogalmazta sajat szakmai kiégését.

A fenti differencialas nehézségeire, eredménytelenségére utalva észrevételezem, hogy a ki-
emelt figyelmet igényld tanulok felzarkoztatasat jelentd tervszerii és rendszeres tandrai tevé-
kenységei az érintett tanulok érdeklddésének is megfelelnek e? Ellenkezd esetben kimondatla-
nul is kihatnak a tanulokkal végzett pedagdgiai munkara, bizonytalanna, bizalmatlanna, szo-
rongdva, elégedetlenné, dromtelenné és motivalatlanna teheti nem csak a gyermeket, de az 6t
tanitd pedagogust is a sajat munkdjdban, ¢s ellenkezdleg is igaz, ha a pedagogusok a differen-
cidlas soran a tanulok meglévo eréforrasaira, érdeklodési korére tdmaszkodnak, valamint hu-
morral, empatiaval €s a tanulok képességének megfeleld szines, valtozatos feladatokkal késziil-
nek a tanordkra, remélhetdleg fogékonyabbd, bevonhatobba valnak tanuldik is az ijonnan elsa-
jatitando tananyag irant. Ezek eléréséhez az intézményen beliil fontos szerep jut az elditélet-

mentességgel jaro kozosségi nevelésnek is.

2. kérdés:

Hany éve dolgozik a jelenlegi
munkahelyén?

S = N W R W

S5évalatt 6-10év  11-15év  16-20év  21-25év 25 év felett

(Forrés: sajat szerkesztésli diagram
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Az oszlopdiagram kimutatja, hogy a megkérdezett pedagogusok tobbsége hosszu idejii ta-
pasztalattal rendelkezik. Ebbdl 1 f6 van olyan pedagdgus, aki 5 évet megel6zéen még nem volt
ott a jelenlegi munkahelyén, 3 f6 6-10 éve és szintén 3 f6 11-15 éve dolgozik az intézményben.
A megkérdezettek alig tobb, mint harmada (5 f6) mondhatja el magarol, hogy 16-20 éve dol-
gozik ugyanazon a munkahelyen és két 6 pedig azt meghaladoan. Bar a megkérdezettek koziil
tobben is vannak, akiknél tobb intézményvaltas is tortént, és ez a tabldzat nem ad relevans képet
arrol, hogy milyen iddsek a valaszt ado pedagdgusok, de még igy is elmondhatd, hogy a fele
nagyon tavol van a tanitvanyaik koratol.

Ez lényegében magyarazatot ad arra is, hogy, tobben vannak olyanok, akik hossza tdvon latjak
tanitvanyaik magatartasvaltozasat, latnak felnoni egy-egy gyermeket, jo vagy rossz benyoma-
saik vannak sajat intézményiik valtozasaban is, és folyamataban latjak a beérkez6 és kimend

tanitvanyok kozotti kiilonbségeket.

3. kérdés:

Okoz e nehézséget Onnek a tanitvanyai és a
sajat kora kozotti tdvolsag?

igen részben nem

(Forras: sajat szerkesztésli diagram)

A megkérdezett pedagdgusok koziil 3 {6t kiilondsen kiemelnék. A technika €s tervezés tan-
targy tanara (férfi) tobb, mint 25 éve pedagdgus és 8 éve vezeti jelenlegi munkahelyét, valamint
1 £6 digitalis kultura tandra (férfi), aki 24 éve pedagogus és 22 éve egy munkahelyen dolgozik
(lasd 1. kérdés). Mind a két pedagdgus egyetértésben megemlitette, hogy az egyik legnagyobb
kihivast szamukra a tanulok egymas kozotti €s a tandraikkal szemben folytatott kommunikacios

stilus és konfliktuskezelés jelenti. Utobbi pedagdgus az elmondasa szerint is a kiégés jeleit mu-
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tatja, mind a szakmai megujulasdban, mind a tanulokkal valé egytittlétében kielégiiletlen, tii-
relmetlen, nem tud mar kiteljesedni jelenlegi tevékenységében. Két fot még feltétleniil kieme-
lek, akik a palyan eltoltott id6 szerint szintén az id6sebbek kozé sorolhatok, mind a ketten sok
éves tapasztalattal rendelkeznek, az egyikiik nyugdij el6tt alld tanarnd, tantargya a vizualis kul-
tara. Ez a negyedik munkahelye. Elmondasa alapjan mindig nagyon nehéz volt szamara a val-
tas, ugyanakkor ezekben az iddszakokban sokat segitett rajta, hogy a hivatdsan beliil nagyon
valtozatos kreativitassal rendelkezd, sok 6romot adé gyermekkel tudott talalkozni, akiktdl uj
inspiraciokat nyert. Szivesen vesz részt olyan iskolai élményprogramokban, melyek innovati-
vak, melyek kimozditjak a hétkoznapi tevékenységekbol. Kiilon megemlitette a Mural Painting
Programban hosszu ideje végzett gyakorlatat. Kiemelte a programbdl, hogy a tanitvanyaival
vald egyiittalkotas soran, mind fizikailag, mind szellemileg is kozel keriil hozzajuk. A program
lehetdséget biztosit szdmara, hogy ne csak dnmagat, de tanitvanyait is 0j, a tantermen kiviil, a
szokésostdl eltérd kornyezetbe helyezze, esetleg a varos més intézményének alkotd gyermek-
kozosségét is megismertesse. Az alkotod tevékenységben rejlé 6romon kiviil a kozos élmény
pozitiv kapcsolodasi pontokat jelent a tanar-didk viszony alakitasaban, kozelebb kertil tanitva-
nyaihoz, mely hosszi id6n keresztiil motivacidt eredményez a tovabbi munkajaban. Véleménye
alapjan a tanulas ezaltal mindig kolcsonds szamara.

Egy masik pedagogus, akit kiemelnék, torténelem tantargyat tanit. Elmondésa alapjan hob-
bija a képzémiivészet és a barkacsolas, ami mindig tobbet ad szamara, mint egy-egy targy vagy
alkotas létrehozasa. Iranyultsagat nagy eldszeretettel haszndlja a tantargyanak tanitasa alatt is.
Nehézségeit leginkabb az jelenti szamara, hogy egyre hosszabb iddre van sziiksége a gyerme-
kek onbizalménak erdsités€¢hez, hogy sajat alkotdsaikat is értékesnek lassak, valamint az alkot6

folyamat és az azzal jaro tanulés jatékot jelentsen szamukra.
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4. kérdés:

Megfelelden tdmogatja e az intézmény a
szakmai munkajaban?

igen megfeleléen
tdmogat 0
részben tamogat B
By s 1e
szeretném, ha
jobban timogatna e 7 f6
kevés dologban

tamogat 2 16
egyaltalan nem
tamogat 0
0 2 4 6 8

(Forras: sajat szerkesztésli diagram)

A beszélgetések alatt a kérdéseimre kapott 14 valaszbol kideriil, hogy az interju alanyainak
jelentds hanyada, 5 6, gy érzi, hogy intézménye nem teljesen felel meg igényeinek, ,,részben
tamogat6”, de ennek ellenére arra torekszik, hogy a szakemberek a feladataiknak eleget tudja-
nak tenni. A ,,szeretném, ha jobban tamogatna” kategoriaba soroltdk a legtobben magukat: a
munkahelyek szellemisége mindenki szamara megfeleld, ennek ellenére a pedagégusok tobb-
sége megerdsitette az 1. kérdés valaszait, miszerint néhdny tanulé magatartasanak tanorai ke-
zelésében kellene szamukra a legnagyobb segitség. Ugy érzik, sokszor magukra vannak hagyva,
csak a sziikségszerlien gyors megoldast igényld helyzetekben van részben tamogatas. Elokertlt
a zsufolt osztalytermek fizikai atalakitasanak igénye, a megfeleld infrastrukturalis kérnyezet
megteremtése, a tantermek felujitasa, melyek tobb intézményben is gondot jelentenek a tanitas
soran. Kiemelték még a tandrdhoz sziikséges kis értékli anyag-eszkoz ellatottsag hianyat, a
megfeleld mennyiségii szakember €s a multidiszciplindk nélkiilozését. Ezen kiviil a tanar-diak
személykozi kapcsolat hatékony épitését szolgald élménypedagogiahoz kapcsolodo tevékeny-
ségek anyagi tdmogatasat. Két {6 pedig ugy érzékeli, hogy intézménye és fenntartdja nagyon
kevés dologban foglalkozik a pedagogusok személyes igényével, ami a pedagogusok egy részét

kimeriiltté, motivalatlannd teszi hivatasanak lelkes gyakorlasaban.
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5. kérdés: Az alabb felsorolt pontok Kkoziil, melyek jelentenek az On szamara leginkabb

kihivast a munkajaban? (Egynél tobbet is megjelolhet!)

. A magas tanuloi osztalylétszam

. A tanitas-tanulas szervezés és a tanuloi 1étszdm 6sszehangolasaval
. A tandrai differencialas sokrétlisége

. A kerettanterv 0sszehangolésa a tanuloi képességekkel

. A digitalis technoldgia tanorai hasznalata

. A tanulok szociokulturalis hattere

. A sziil6kkel val6 kommunikécio

. A tanulok tanuldsi motivalatlansaga

O 0 3 O DN A~ W N =

. A tanulok adaptiv magatartdsanak és a kortarsak kozotti kommunikéciojanak nehézségei
10. A tanul6i hidnyzasok magas 6raszama

11. A beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel (BTMN) kiizd6 tanulok teljesitménye
12. A sajatos nevelési igényll (SNI) tanuldk orai teljesitménye

13. A figyelemhianyos, hiperaktivitas zavarral (ADHD) él6 tanuldk tanorai teljesitménye

14. Devians magatartas kezelése és az asszertiv kommunikacio

15. A kreativitast igénylo spontan kihivasok, varatlan események

A felsorolt pontokra kapott valaszok kimutatasa tablazatban

pon- | 1. |2 |3 |4 |5 |6. |7. |8 |9 |10.|11.]12 |13.|14.|15.
tok

5sszes | 14 |9 |8 |12 |2 |4 |7 |14 |14 |4 |14 |6 |14 |9 |9
valasz | | s | g5, | f6. | f6 [f6 |16 |6 |t |6 |6 |f6 |f6 | f6 |8

(Forras: sajat szerkesztésii tdblazat)

Kiemelem a felsoroldsban szerepld pontok koziil a kérdésre kapott magas szamu valaszok
osztalylétszam, a tanulok tanulasi motivéalatlansaga, a kerettanterv 6sszehangolasa a tanuldi ké-
pességekkel, a tanulok adaptiv nehézségei, a BTMN ¢és az ADHD tiineteivel €16 tanulokkal vald
foglalkozasok és orai teljesitményiik, valamint a deviancia kezelése jelentik a pedagogusok

szamdra a legnagyobb kihivasokat.
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Erdekes volt hallani az utazé gyoégypedagogusok véleményét a magas osztalylétszam za-
var6 hatasaival kapcsolatban: miszerint a magas tanuloi osztalylétszam az éltaluk fejlesztett
gyermekek zoménél csak felerdsiti az alapjaiban is gyenge érdekérvényesiilésiiket, ami tanit-
vanyaik roml6 magatartasdban realizalodik. A kiemelt figyelmet igényl6 tanulok emelkedd 1ét-
szdma miatt a fejlesztések sordn is egyre inkdbb hattérbe szorulnak a megismerést jelentd, bi-
zalmat ¢épitd, beilleszkedést segitd egyéni beszélgetések, az egész személyiséget €pitd egyéni
terapias jellegii alkototevékenységek, amire azonban nagy sziikség lenne a fejleszté foglalko-
zasok alatt. A tanulokkal valé munkajuk nehezitett koriilményeként a gyogypedagoégusok meg-
jelolték a magas tandrai hidnyzast, ami az egyéni fejlesztések iitemezését €s eredményességét
befolyasolja. Pozitivumként kiemelték azonban, hogy a névekvd csoportlétszam miatt sokkal
tobb paros jatéktevékenységet, feladatot, mikro csoportos (4 f6/alkalom) alkotd, manualis te-
vékenységet épitenek be a fejlesztd foglalkozasokba. A megkérdezettek Osszlétszaméahoz vi-
szonyitva 12 f6 jeldlte meg a kerettanterv €s a tanuldi képességek és tevékenységek dsszehan-
golasanak nehézségét, mely kimondottan magas szam. Ezek a szdmok igazoljak azt a feltétele-
zést, hogy a pedagdgusok nagy része idedlisabb feltételekkel szeretne nevelni-oktatni, és tobb
esetben a kiemelt figyelmet igényld tanulokrdl gondoskodés-tanitas-oktatéds az eltérd képesség-
struktira miatt kihivast jelent szamukra. A tanuldk sokrétii, személyre szabott differencialasa
lehet csak eredményes. A megkérdezettek a magas osztalylétszdm miatt a tanitas-tanulds szer-
vezés folyamatdban a differencidlas sordn, pedagogiai asszisztencia nélkiil az egyszeriiségre
torekvést kiemelten fontosnak tartjak, ehhez nagy segitséget adnak a digitalis technologia hasz-
nalataval elérhetd kiilonbozd kész sémak jatekos feliiletei.

Meglatasom beigazolddott, miszerint a pedagogusok egy része a magas osztalylétszam mi-
att €s a nehezen tanuld, gyenge képességili gyermekek tanulasi motivacioinak felkeltése céljabol

az egyszeriien kivitelezhetd differencialasi lehetdségek kihasznaldsara torekszik.
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6. kérdés:

Milyen aranyban alkalmazza az alébbi tanitast-tanulast
segitd szervezési médokat, eszkozoket?

aktiv, tobb dimenzios tanitas (mm2 12 0
egyéni munka @ 11 30
csoportmunka O 9 3 2070
paros munka Q@ 11 30

frontalis munka @ 8 6 0

interativ tevékenykedtetés

||

differencialas
ltemterv készitésc I 3 0
cllendrzés I v/ W)
ismétlcs I ¥ S )
gondolattérkép készitése Y 4 210
vazlat készitése I N 3 30

[ ]
o

mesterséges vizualis technoldgia (IKT, tablet)
természetes vizualis technikak (rajzok,..
memoriter készités

O
‘}
[
w
o

H rendszeresen gyakran néha ritkin B nem alkalmazok nem tudom mi az

(Forras: sajat szerkesztésli diagram)

Levonhat6 kovetkeztetés volt szamomra, hogy nincsenek itinerek, minden kisérletezés, dif-
ferencialt tanulasszervezés, személyre szabott megfigyelés, megismerés és asszertiv kommuni-
kacid lehet célravezetd a (gyogy)pedagogiaban. A masik megfigyelés, hogy a gydgypedagdgu-
sok egyrészt az egyéni vagy a paros munkaban érzik komfortosan magukat, ezek a tanulast
segitd modszerek tudnak a legnagyobb hatékonysdgot eredményezni az altaluk foglalkoztatott
tanulo korében. A tobbségi tanitok/tandrok pedig a frontdlis munka mellett egyarant magas
szdmmal alkalmaznak aktiv, tobb dimenzios tanitast, interaktiv tevékenykedtetést (személykozi
vagy IKT hasznalattal), egyéni, személyre szabott differencialast, iitemterv készitését, a folya-
matos ellenérzést, az ismétlést, memoriter készitést. Lathatoan a megkérdezettek kevesebben
alkalmaznak a tanordkon rendszeresen természetes vizualis nevelési modszereket (sajat rajzok,
illusztracidk, abrak, szinezk) mint mesterségest. A valaszt adok k6zott az utazépedagogusok,
akik egyéni, vagy paros munkéban, esetleg mikrocsoportban is eldnyben vannak a tobbségi
pedagdgusokkal szemben, kisebb rakésziiléssel, spontan helyzetekben is tudnak manudlis tevé-
kenységekhez nyulni, nyitottsdguktol, rugalmassaguktol fliggéen. Kiiltéri élménypedagogiai

mithelymunkaban azonban 6k kevésbé vesznek részt, mint az alland6 team tagjai, ugyanakkor
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meghivas alapjan a tanuldk €s a kollégak jobb megismerése, az intézménybe vald bekapcsolo-
das miatt szivesen csatlakoznak a kiillonb6z6 kezdeményezésekhez. Sajnalattal a 14 f6bdl 1 6

nem ismerte a tobbdimenzids pedagogia fogalmat, visszakérdezett a jelentésére.

7. Kérdés:

Mennyire ismeri a kiemelt figyelmet igényl6
tanulok egyéni sziikseégleteit?

JOL ISMEREM CSAK AMENNYIT A NEM TANITOK

SZAKERTOI KIEMELT FIGYELMET
JAVASLATBAN  IGENYLO GYERMEKET
OLVASTAM

(Forras: sajat szerkesztésli diagram)

A valaszt adok koziil nem volt olyan (gyogy)pedagdgus, aki ugy nyilatkozott volna, hogy
nem ismeri a kiemelt figyelmet igényld gyermekek egyéni sziikségleteit. A gyogypedagdgusok
kivételével a tobbségiik megjeldli sajat kompetenciahianyat is, amikor egyrészt nem mélyiilnek
el a kelleténél jobban az érintett tanulok megismerésében, valamint a 14 fobdl 5 {6 szaméara az
érintett tanulok sziikségletének kielégitése elsdsorban a leginkabb kézenfekvo, a szakértdi vé-
leményben megfogalmazottakat és sziikségesen betartandod javaslatokat jelenti, amikor az érin-
tett tanulo(k) fejlesztésérdl esik sz6. Kiilon kérdésre tobb pedagdgus Osszesitett véleménye
alapjan elmondhato, hogy a tanuldk tobbségének a képessége sokkal jobb, mint amit az iskolai
teljesitmények tiikroznek, €s ez igaz a kiemelt figyelmet 1gényld tanulokra is. A kerettanterv
elvarasai, a tantargyak kovetelményébdl szarmazo megfelelési kényszer és az arra szant elég-
telen iddmennyiség, a magas osztalylétszamokban tanulds csak visszafogja dket abban, hogy
sajat tempdjukban, oSnmagukhoz képest legyenek sikeresek. A digitélis kultira tandra elmondta,
hogy tantargya altalanos népszertiséget jelent nem csak a tipikusan fejlddo, de a kiemelt figyel-

met igényld gyermekek korében is, akik kozdsen tantargyi kapcsolodassal, kiilonb6zd témak
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feldolgozasaval szeretnek parban bongészni egy-egy odailld feliileten. Vannak azonban a tanu-
16k kozott sulyos pszichés fejlédési zavarral €16k, akik az IKT hasznalata kézben valtozé in-
tenzitassal, de fesziiltté valnak. A legtobb digitalis kultara tantargy tanitasa kozben felerdsodik
benniik az igény az otthoni jatékszokasok iskolai hasznalatara, valamint a személyes képernyd,
azaz a mobiltelefonon elérhetd videdk nézegetésére. Ezek hidnya meghatarozza tandrai cselek-
vésiiket és viselkedéstiiket is, folyamatos elégedetlenség jellemzi 6ket, esetiikben egy-egy zenei
alafestéssel elkészitett digitalis alkotas kelloképpen lekoti a figyelmiiket és kreativitasukat,
megnyugtatd megoldast szokott eredményezni szamukra. Esetiikben nagyon nagy sziikség
lenne nem csak ¢és kizardlag a felzarkoztatod tevékenységekre, de valamilyen terapias hatasu,
intenziv miivészeti foglalkozéasokra is, melyeknek nincs kdzvetlen kapcsolata a tantargyi meg-
segitéshez, annal inkabb a komplex személyiségfejlesztéshez, ahol kreativ énjiik, erdsségeik is
felszinre tudnak torni, tehetséglik is ki tudna bontakozni.

A valaszt ad6 utazo gyogypedagogusok kritikat fogalmaztak meg az integraciot felvallalo
allami iskoldk befogad6 szemléletével kapcsolatban, miszerint vannak olyan pedagogusok,
akiknek az attitiidjében a személyvalogatas erdsebb, mint a tanuldk természetes elfogadasa.
Egyontetli véleményiik alapjdn ameddig az oktatast felvallald rendszer nem képes megterem-
nyezeti hatteret, addig az egyedi megoldasokat megengedd inkluzio is csak utopia. Az eltérd
fejlodést gyermekek ezekben az intézményekben csak kevés helyzetben fognak funkcidalapu
pedagdgiai megoldasokkal talalkozni, mert mindig lesznek olyanok, akik hatranyaikra koncent-
ralnak, és sériiltségiikon nem képesek javitani. Ezek a gyermekek sok esetben teljesen elveszitik
a bizalmukat a kdrnyezetiikben 1év6 felndttekkel szemben, akik a személyiségfejlodésiikre csa-
kis egyiranyu, negativ hatast tudnak gyakorolni, stigmatizacidjukat erdsitik benniik. A veliik
valo talalkozasaiktol allandosul a frusztraciojuk és tiineteikkel eszkaldlodik a probléma, nem
képesek egyediil kijonni ezekbdl a stresszhelyzetekbdl. A szakértés sordn is kimutatott romlo
teljesitményiik miatt folyamatos megsegitést igényelnek, illetve sziileik kénytelenek lesznek
megtaldlni az 6ket elfogado, terdpidjukat jelentd, iskolai kereteken kiviil es6 szegregalt megol-

dasokat (terapias lehetdségek, kiilon 6rak), a legtobbszor mar nagyon késon.
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8. kérdés:

On szerint a természetes vagy a mesterséges vizualis
nevelésnek van prevencios, valamint terapias jellegii hatasa a
tanulok egészséges személyiségének alakitasaban?

14 16

mesterségesnek a természetesnek egyiknek sem

(Forras: sajat szerkesztésli diagram)

A vélaszt ad6 14 £6 pedagdgus koziil mindenki teljesen megegyez6, egyontetli valaszt adott

a feltett kérdésre. A természetes vizualis nevelés a tanulok egészséges személyiségének alaki-

tasaban egyarant jelentkezhet elsddleges prevencios, valamint terapids hatassal is. Az altaluk

elmondottak alapjan ezek:

- az alkotassal nyerhet6 teremtd képesség €s az azzal jaré 6rom megélése,

- az individuum, a belsé vilag, az érzelmi intelligencia megmutatésa,

- az egyéni vagy kozos alkotas, értékteremtés soran atélhetd onszabalyozas és szocializacids

képesség javulasa, onmaguk és tarsaik megismerése, megértése,

- az Onfejlesztés €s masok megsegitése, a tarsas tanulas

- a verbalis €s nonverbalis kommunikacios képesség javulasa,

- egy-egy kozos kiallitas soran a nyilvanossag el6tt valo megjelenés, onmaga vallalasa,

- a hibazas elfogadésa, a szorongds €s gatlas csokkentése legydzése,

- a problémamegold6 gondolkodas,

- a kihivasra reflektalas,

- a vagyott végeredmény eldallitasahoz sziikséges figyelmi fokusz megtartasa

- a finommotorika javitasa, az anyag- és eszkdzhasznalat ismeretei
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9. kérdés:

Mennyire érzi magahoz kozelallonak a kreativ,
alkoto6 természetes vizualis nevelési modszerek,
technikak tandrai hasznalatat?

® nagyon
= kicsit

egyaltalan nem

(Forras: sajat szerkesztésli diagram)

Az Osszes 14 60 megkérdezetthez képest 9 f6 valaszolta azt, hogy ,,nagyon”, ami magas
1étszamnak mondhat6 3 £6, hogy ,kicsit” és 2 {6, hogy ,,egyaltalan nem” érzi magdhoz kozel-
allonak a természetes vizualis nevelési modszerek, technikék tanorai haszndlatat. Felsd tagoza-
ton a vizualis kultira tantargyon kiviil a legtobb alkalommal a technika és tervezés, a magyar
nyelv €s irodalom, a természetismeret, a hon- €s népismeret, valamint a torténelem tantargyat
tanitdé pedagdgusok hasznaljak a leggyakrabban a természetes vizudlis nevelés lehetdségeit,
technikait.

Erdekes volt szamomra a hon- és népismeret tantargyat tanité pedagogus vélasza, melyben
kifejtette, hogy gyermekkoratdl eredden nem szereti az olyan tevékenységeket, melyekben
visszakdszonni latja sajat tigyetlenségét. Jellemzden minden kiesik a kezébdl, sokszor megsé-
riil, tiirelmetlen a kivitelezésben és ez a végeredményen is meglatszik. Felmendi kozott sem
volt kielégité motivacio szamara. Ugy érzi, hogy tanitvanyainak nem tud pozitiv példa lenni a
manuadlis kreativ 6tletek megvalositasaban, hatranyait nyiltan vallalja feléjiik, ami ritkén fruszt-
raciot okoz benne. Ezen kiviil megemlitette a tanora kevés 45 perces idé mennyiségét, a miivé-
szeti foglalkozasok elokésziiléséhez sziikséges felkésziilési id6t, az anyag és eszkozellatottsag
hianyat. Ennek ellenére foként a tantargy témadinak feldolgozasahoz, kiilonb6zd illusztraciok
készitéséhez egyéni, paros vagy csoportos rajzok létrehozasaval hasznalja a képzémiivészeti
technikakat. Nagy segitséget ad szamara a tanitas szervezésében, hogy a gyermekek tobbsége

szereti €s igényli ezeket az alkotd tevékenységekkel parosult tanordkat, 6 pedig humorral kezeli
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a hatranyat, gyenge képességeit, melyek sok viddm hangulat, 6romteli percet is jelentenek
tanitvanyai és maga szdmara is. Az elkésziilt sokszinti, valtozatos alkotasok dicsérete is elen-
gedhetetlen a tanitvanyok eredményességéhez és a veliik vald kapcsolatanak épitéséhez. Tan-
targyi megsegitést foként az interneten elérhetd végtelen képi elembdl valogatva merit, a ma-
solas lehetdségének biztositdsaval, de tovabbi tdmaszt jelent szamara, hogy szabadon engedi
egy-egy gyermek kéziigyességének, tehetségének, kreativ gondolatainak képi kivetitését is.
Sziikség esetén a kevés, rendelkezésre allo heti egy tandra idémennyiségét a kovetkezo alkalom
bevondasaval boviti ki.

A ,,nem” valaszt add testnevelés €s a digitalis kultira tantargyakat tanitdo pedagogusok (2
f6) nem kotddnek a manualis miivészettel sszefiiggd tevékenységek tandrai hasznalatahoz, de

elismerik annak sziikségességét és a személyiségre gyakorolt pozitiv hatasat.

10. kérdés:

Szokott e kizarolag csak IKT-ra épitett
tanorakat tartani?

(Forras: sajat szerkesztésli diagram)

A valaszt ad6 14 16 koziil az utazd gydgypedagdgusok korébdl keriiltek ki azok, akik nem
hasznalnak kizarolag IKT-t a tanoran, ezzel ellentétben annal tobb manualis foglalkoztatd, non-
verbalis és verbalis feladatot terveznek be a fejlesztd foglalkozdsokba. A tobbi pedagdgus ese-
tében siirli azoknak az alkalmaknak a szdma, amikor kizarélag az IKT haszndlataval tervezik
meg a tanorai feladatokat, mivel a tananyagok jol kiegészithet6k a modern infokommunikécios
eszkozokkel, jelenti ez példaul egy-egy képi dokumentum, régi film archivumok bemutatasat,

de jelenti a sajat készitésli, szintén archivalhatd, interakciora épitett jatékos feliileteket is.
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11. kérdés: Ha hasznal IKT-t, milyen feliileteket hasznal a leggyakrabban és

milyen célbol?

A 14 16 (gyogy)pedagogus altal leggyakrabban hasznalt mesterséges vizualis feliiletek:
okosdoboz.hu, Wordwall, flipchart (sajat készitésli), mano softver csaldd, learningapps.org,
youtube (film, értelmez6, magyarazo bejatszasok), napi-kviz.hu, matific, flippity.net, illetve a
z06d tablat helyettesitd egyszerti IKT-hasznalatot igényld sima, vonalas, racsos feliiletek. A pe-
dagdgusok jol ismerik, és széles korben alkalmazzdk az interneten vagy digitalisan elérhetd
oktat6 feliileteket, ugyanakkor 6k maguk is felhivjak a figyelmet arra, hogy az oktatds szamara
kimerithetetlen a paletta, ennek fejlodésével parhuzamosan képezik digitalis kompetenciajukat,
mivel tovabb szaporodva, ujabb és ujabb oktato feliiletek keriilnek majd bevonasra a tanitas-
tanulés folyamataba. Azzal, hogy a jovoben az eddigieknél is tobb digitalis taneszkdzzel fognak
talalkozni a pedagdgusok és a tanulok egyarant, azt kivanja meg, hogy a gyermekek megszer-
zett képességéhez mérten ennél is nagyobb feleldsséggel legyenek kivalasztva azok a feliiletek,
melyek eredményesek lehetnek majd a tananyag elsajatitasra, a tovabbi ismereteik és tudasuk
bovitésére.

Az IKT kizarolagos vagy nagy 6raszamu hasznalatanak legfobb indokaként az alfa genera-
ci6 valtozatos multimédidhoz és szorakozashoz kotott érdeklddési korét, a digitalis feliiletek
hétkoznapi hasznalatanak sziikségességét, az egyszerl differencialas lehetdségét, a gyors ¢€s
sz¢éles korti informacids adatbazist, a nagymennyiségii tananyag szerteagazd ismereteinek in-

novativ prezentalasat és az interakcios, jatékos lehetdségeket jeldlték meg.

12. kérdés:

On szerint dsszesen naponta hany 6rat hasznaljék a
tanulok az intézményi digitalis technologiat és a
személyes képernyodt?

11 fo
216

OOBTSO
fé

1 6ra 2 6ra 3 6ra 4 6ra M5 ora 66ra M7ora

(Forras: sajat szerkesztésli diagram)
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Az oszlopdiagramban jelolt valaszadok koziil 11 {6 6 orat, 2 6 5 6rat, 1 £6 pedig 4 6rameny-
nyiségre gondol a tanuldk digitalis technoldgia napi hasznalatara vonatkozoéan. A testnevelés
kivételével 11 6 valaszadasaban megjelenik az 6sszes kozismereti és készségtargy, a délutani
napkozi €és tanuloszoba elfoglaltsagai, valamint a személyes képernyd, azaz a mobiltelefon
hasznalata is. Az intézményi 5 és a 4 6ra idomennyiséget valaszul jellemzden azok a pedago-
gusok adtak, akik nem csak kozismereti, hanem készségtargyakat is tanitanak €s ott kevésbé

érvényesiil a mesterséges vizualis nevelés.

13. kérdés:

On szerint a tanérakon alkalmazott nagy mennyiségii
mesterséges vizualis nevelés jo irdnyban befolyasolja e
a tanulok mentalis egészségét?

Igen
4 7 Nem
5 5 Részben

(Forras: sajat szerkesztésii tdblazat)

A megkérdezett 14 {6 (gyogy)pedagdgus egyszavas valaszai mellett igény és lehetdség ki-
nalkozott a vélemények bdvebb kinyilvanitasara is, igy az Osszegz0d tablazat mellé az alabbi
kiegészités adom: Minden pedagogus elismerden nyilatkozott a modern technoldgia hasznala-
tarol, és hangstlyoztak, hogy a jelenlegi oktatéasi rendszerben elvart pedagogiai kompetencia a
mesterséges vizudlis eszkdzok felhasznalo szintli ismerete. Nagy feleldsségiik van azonban ab-
ban, hogy a rendelkezésre allo tanitasi iddben milyen feliileteken keresztiil, mennyi idében biz-
tositjak a tananyagot tanuldik szamara, hogyan, milyen modszerekkel tudjak bevonni a nehezen
tanul6 gyermekeket, és milyen modszerekkel és feladatokkal biztositjak szamukra a differenci-
alt tanulast, hogy jol érezzék magukat a tanoérak alatt és az iskolai kornyezetiikben.

Az a 2 16, aki a feltett kérdésre kizarolag az ,,Igen” valaszt adta, az IKT-rol altalanosan

nyilatkozott, és leginkabb a tipikusan fejlddé gyermekek mentalis és intellektualis fejlddésére
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gondolt. Kivétel nélkiil mind a két pedagdgus kiemelten méltatta az IKT fejlodésével jard tani-
tasi-tanulasi lehetdségeket, annak sokrétliségét, kiillondsen az azonnal rendelkezésre allo, inter-
neten elérhetd kapcsolddasi pontokat, a legnépszertibb gyors kvizjatékokat, a kérdés-felelet fel-
adatokban rejlé gyors tudasszondat, vagy a felmeriilé orai kérdésekre megkereshetd gyors ref-
lektalas lehetdségeket. Pozitivan kiemelték tovabba, hogy a tanulok vilaglatasa, érdeklodési
kore az IKT altal nyujtott lehetdségekkel folyamatosan tagul, olyan gyermekek/tanulok sza-
mara is kinyitja a vildgot, akiknek nincs lehetdségiik személyesen és természetes formaban
megtapasztalni a latottakat, hallottakat. A r6gton megszerezhetd informaciok mozgalmassa, in-
teraktivva teszik a tanorakat, €és a jatékos helyzetek megteremtésével a tanulok nagy hanyada
¢lvezi és szereti a digitalis technologiat. A legtobb logikai feladat megoldasdhoz gyermekbarat
szines feliiletek hasznalataval jutnak el, melyek nem csak lekotik figyelmiiket, de végig inter-
aktivva teszi Oket, ezaltal nem csak befogadoi, de alakitoi is a tanoérdnak. Hasznalatuk soran a
legtobb tanulo reflektal a hallottakra, latottakra, a valtozatossag kreativ gondolkodast kivaltva
a gyermekekbol tovabbi kutatdsra motivalja 6ket, az informacidkat a tanuldk tobbsége jol al-
kalmazza mas-mas tanorak tananyagaival 6sszekotve, és fogékonnya is teheti Oket az 0j kreativ
gondolatok megsziiletésére is, amitdl jol érezhetik magukat a tanérdkon.

A ,,Nem” vélaszt adok szdma 5 f6 volt, ebbdl 3 {6 utazd gydgypedagogus. A fenti érdemek
mellet a valaszaikban kifejtették, hogy a pedagdgusok tobbsége az altaluk 1étrehozott digitalis
tananyag mellett indokolatlanul sokat hasznaljak és népszertsitik az interneten elérhetd kész
interaktiv feliileteket. A legtobbszor azonban ezek kész tartalmak a tipikusan fejlodd gyerme-
kek/tanuldk értelmi szinvonaldhoz igazodnak, a feliiletekhez hozzarendelt idOkeret a gyors fel-
fogoképességre, ritmusvaltasra, kreativ gondolkodésra készteti a tanulokat. Ezekbdl tobbnyire
hianyzik az atipikusan fejl6dd gyermekek/tanulok személyre szabott, tartalmi és id6beni diffe-
rencialasanak sziikségessége, és ezért a gyorsan €s nagy mennyiségben kapott digitalis tananya-
gok a kiemelt figyelmet igényld tanuldk esetében nem csak az elsajatitando tananyag bevéso-
désével szemben megkérddjelezhetdk, de az igy kapott informaciokkal a képességeik fejlodése
1s hatraltatott. Ez a fajta vizualis nevelés, a nem megfeleld differencialas vagy annak hianya
negativ befolyéassal van az atipikusan fejlédé gyermekek tanorai egylittmiikodésére, mentalis
fejlodésére, egészségére. Okként jeldlték meg azokat az egyedi, sajatos diszfunkcidkat, speci-
fikus tanulasi zavarokat, melyek az atipikusan fejlédd tanulok esetében gatlo, szorongast okozo
tényezok ahhoz, hogy teljesitsék az atlagos, vagy atlag feletti kognitiv képességeket 1gényld
modern, valtozatos internetes megolddsokat. Az integraltan nevelkedd, tanulasi gyengeségek-

kel, nehézségekkel, pszichés fejlddési zavarokkal €16 gyermekek még jatékos helyzetben is,
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mar a feladatok elvégzése elott érdektelenséget mutatnak azok megoldasara, ha ugy érzik, hogy
bizonytalansdguk vagy tudatlansaguk a tarsaik szeme eldtt keriilnek felszinre, bemutatasra és
az osztalytarsaikkal kozosen atélhetd jatékos problémamegoldasbdl kimaradnak. Ezen kiviil a
kész elemek, a sémak hasznalata résziikrdl véletlenszeri, talalgatasokkal jar6 megoldasokat
sziil, a tanulési hatékonysag, a képességeik fejlodése hatraltatott. A hibazasi €s a gyors javitasi
lehetdség pedig nem csak kényelmet jelent szdmukra, de a feladatokhoz tarsul6 idékeret gon-
dolkodés nélkiili, értelmetlen kapkodast is. Hosszu tavon elveszitik tanulasi motivaltsagukat,
haritjak a feladatokat, figyelmiik elkalandozik a tanoran, vagy unatkoznak, viselkedésiikben
inaktivva valnak, vagy rombol6 magatartast alkalmaznak, mely frusztraltta teszi dket és rossz
iranyba valtoztatja az érintett tanulok iskolai viselkedését.

Részletes és atfogd magyarazatot adott az a 7 0 ,,Részben” valaszt ado (gyodgy)pedagogus
is, akik tovabbi kiilonb6z6é szempontok figyelembevételével vilagitottak rd az alabbiakra: A
fentiekben mar részben kifejtett pozitiv valaszok mellett minden tanulora vonatkoztatva hang-
sulyoztak, hogy a vilaglatas és jatékos tanulds boviilése mellett a gyorsan és készen kapott vi-
zualis elemek folyamatosan stimuldlnak, melyek érezhetéen negativan hatnak nem csak a tanu-
16k finommotorikai, grafomotorikai készségeinek fejlodésére, de csokkenti 6ndllo alkotdked-
viiket, tapasztalatszerzési igényiiket a kiillonb6zd anyagok €s eszk6zok megismerésére, motiva-
latlanna teszi 6ket nem csak az egyedi megoldasok, hanem az egyszeri, maradand6 eredmények
megsziiletésében, csokkenti 6nbizalmukat, onértékelésiiket. Ezek a meglatasok az atipikusan
fejl6do, kiilondsen az enyhe intellektudlis képességzavarral €16 tanulok esetében még inkabb
igazak. A képességzavaraikkal jar6 hatranyaik (példaul a nyelvi alapok, a gyenge olvasasi, sz6-
vegertési, vizualis tajékozddasi vagy a nehezitett logikai, szamolasi képességek, a tartos figye-
lem hianya €s a hiperaktivitas) ezaltal nehezen tudnak cs6kkenni. Esetiikben nem ritka az sem,
hogy a kevés, vagy hidnyz6 valosagos tapasztalatszerzés lehetdsége miatt a virtualitdsban szer-
zett ismeretet ¢lik meg valosdgnak, ezért az interneten elérhetd lehetdségek koziil az dnbizal-
mukat nem rombol6 és a lehetd legegyszeriibben hasznalhat6, egyszerre kevés informéciot adod
vagy nem tul bonyolult, az aktudlis képességeiknek megfeleld feliiletek lesznek sikeresek sza-
mukra, és ezekbdl 0j Otletet merithetnek egy adott késébbi feladat elvégzéséhez. A tanuldkat a
mentalis egészségiik érdekében egyre inkabb, minél tobbszor sziikséges lenne kimozditani az
osztalytermi, zart kdrnyezetbdl, és motivalni Oket a természetes iton megszerezhetd tapaszta-

rrrrrrr

szerekkel valo kozos feldolgozasa is. Az egyéni megoldasok is jobban felszinre tudnak torni, a
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kreativitas is jobban ki tud bontakozni a személyiségiik pozitiv fejlesztésében, ha a hanggal és

képozonnel nem mindig befolyasoljuk gondolkodasukat.

14. kérdés:

Az IKT hasznalatan kivil alkalmaz e természetes vizualis neve-

1ési modszereket?

Igen Nem
(fében megadva) (fében megadva)
14 16 0 6

(Forrés: sajat szerkesztésl tablazat)

A megkérdezett pedagogusok koziil mind a 14 {6 alkalmaz természetes vizudlis nevelési

modszereket, tobbségiik 0nalld tandra keretén beliil €s valtozo intenzitassal.
Szbébeli magyarazatukban hangsulyoztak, hogy a gyermekek/tanulok ismereteinek bovitésében,
a digitalis hang és képdzon mellett sziikséges, hogy minél tobb természetes kornyezetbdl is
kapjanak ingereket. A benniik kialakulé 6nall6 vizudlis jelek felszinre térésének is helyet kell
biztositani. Ezek az alkalmak a kreativ gondolatok és szabad asszociacié a non verbalis kom-
munikacié alatt lathatova valnak, emellett fejleszti az 6nalld és a tarsas gondolkodast, igy az
egyéni megoldasok és az egymastdl tanulés egyiitt tud érvényesiilni, valamint eldjonnek a ta-
nuldk képessége kozotti kiilonbségek is.

Az egyik legérdekesebb valaszt a testnevelés tantargyat tanitdé pedagdgus adta szdmomra:
aki kiemelte, hogy a vizualis nevelést sok esetben altalanositjak, a miivészeti neveléssel paro-
sitjak, mikozben szamos aga létezik és hasznalatos a pedagdgidban. A sportban is hasznalatos
példaul a vizualis kommunikéci6 elemeinek a hasznélata, melynek egyik nagyon fontos célja,
hogy a tanulok képesek legyenek a testnevelés altal a kiillonb6zd sportagakra jellemzd sajatos
vizualis nyelvet elsajatitani és hasznalni. Ezek sziikségesek peldaul a vizualis percepcid, a test-
séma, a harmonikus mozgés, a ritmus, vagy a tarsas kapcsolatok kialakitdsaban is.

A kirandulasaik, taraik révén pedig nagyon sok olyan erdei vizudlis jellel, szimboélummal talal-
koznak, melyek elsére magyarazatra szorulnak. Megismerésiik fontos, a jelek gyakori lerajzo-
lasaval nem csak rogziilnek az ismeretek, hanem felkelthetd a fiatalokban azok értéke, megbe-

csiilése, a veliink €16 kornyezet megovasa, elkeriilve az art6, rombold magatartast.

67



15. kérdés:

Hasznélja e On a KIP modszert, a Kreativ Partnerség Programot,
vagy a Mural Painting belsé miihelyének egyes elemeit a tanorai
témafeldolgozasok soran?

Mural Painting Programot. .0 9 5 0
Kreativ Partnerség Programot. .0ml 6 1 G —
KIP modszert hasznalok szdma ommmg 7 4 0

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

mindig gyakran néha

ritkan B nem alkalmazom B nem tudom mi az

(Forras: sajat szerkesztésli diagram)

A valaszadok koziil mindenki ismeri €s részese volt mar a felhozott programoknak. A ha-
rom komplex program koziil a Mural Painting Programot (MPP), ezen beliil annak belsé mii-
helymunkéjanak mddszerét ugyan csak néha hasznaljdk, de az dsszlétszamhoz képest magas (9
f6) szdmmal a kiilonboz6 témak feldolgozasanak megkonnyitésére, megjelenitésére, a vizualis
abrazolas és absztrahalas, valamint paros munkéban, kis csoportos foglalkozas soran a szocialis
kompetencidk gyakorlasara a pedagogusok. Hétranya, hogy sok eldkésziilet kell hozza, poziti-
vuma, hogy a Program nincs levédve, hasznalatdhoz nem kotik a pedagogusokat képzések, igy
szabadabb szamukra a kisérletez6 megoldasok elérése is, de ennek ellenére a modszert alkal-
mazok mindegyike nagy tisztelettel besz€l annak belsd és betartand6 1épéseirdl, ami indokolt,
hogy eredményesen és jol szolgalja a tanulokkal valé munkat és a modszer megismertetését,
melynek masodlagos célja a tanulok kimozditasa eredeti kornyezetiikbol.

Nagyon érdekes volt hallgatni a pedagdgusok arra vonatkozo lelkes beszamolojat, ahogy a
Programot alkalmazo6 pedagdgusok intézménykozi egyiittmiikddés alapjan meg szoktak szer-
vezni tanuldik kimozditasat. Ennek célja, hogy a tanulok mas koriilmények kozott, mas gyer-
mekkozosségekkel egyiitt alkotva tudjak megtapasztalni, hogy ki mit gondol egy adott témaral.
A vizudlis kultura tanarai egymassal egyetértésben hangsulyoztak, hogy ezek az alkalmak a
legtobb pozitivumot az eltérd fejlodésti gyermekek szamadra jelentik. Azzal, hogy nem ismerik
a kiilonbozd intézményben tanul6 fiatalok egymast, valamint a tantargyhoz kapcsolodo ered-

ményességliket, a kozos alkotas soran magabiztossa valhatnak, elditéletek nélkiili baratsagokat
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kothetnek, €s csakis a kozos alkotas folytan tapasztalt €élmények a mérvadok, ami sok esetben
pozitiv viselkedésvaltozasnak is az ereddje. Ugyanakkor az utazé gyermekeknek egyben segit
felismerni mas intézmény és 0j alkotod kozosség szabdlyait is, valamint azt, hogy milyen alkal-
mazkodasi nehézségeikkel kell megkiizdeniiik nekik és az ott tanulé gyermekeknek, mas meg-
kozelitésben pedig olyan lojalitast eredményezhet eredeti iskoldjuk fel¢, amit addig nem is is-
mertek magukban.

Ezt kdveti a KIP — mddszer. Ennek oka, hogy amig az Mural Painting Programban a téma-
feldolgozashoz kiilonb6zd korosztalyok egyidejii jelenlétével is lehet dolgozni, addig a KIP
modszerben ez mikrocsoportban, valasztott felelosokkel és kozel azonos kort gyermekekkel
zajlik. Ennek ellenére a valaszadok kozott a ,,gyakran” kifejezéssel €16 3 {6 arra hivatkozott,
hogy egy nagy 1étszamu osztalyban ez a modell a felelosok valasztasaval vilagos, iranyitott
keretek kozott, jatékos modszerekkel nagyon jol érzékelteti a tanulok szamara, hogy mikor, mi
lesz a feladata, anélkiil, hogy fegyelmezni kellene dket. A 7 £6 ,,néha” valaszt ad6 mas modsze-
reket is jol ismer és alkalmaz. A KIP modszer hasznalata sordn a csoportos abrazolasok és gon-
dolatok kivetitésére sok esetben alkalmaznak a pedagdgusok manudlis miivészeti elemeket,
anyagokat, eszk6zoket (csomagold papir, dipatekercs, A/2 méretii rajzlap, ollo, ragaszto, viz-
festék, ecset, szinesceruzak).

A Kreativ Partnerség Program a pedagégusok elmonddsa alapjan a fenti két programhoz
hasonloan szintén kimagasléan hatékony tud lenni a tanuléi kompetenciak fejlesztésében, de
modszerének {6 profilja a kulttra, a kreativ szemlélet és a miivészet kozvetitése, mely kiilon-
b6z6 miivészek és pedagdgusok egyiittmiikodésén alapszik. Ennek kivitelezése intézmények
kozotti egytittmiikodési feltételhez, felhasznaloi képzéshez kotott, kevés lehetdséget biztosit az
0nallé programfelhasznélasra. A miivészek szokatlan modon reflektalnak egy adott osztalyko-
z0sség problémajara, a miivészet eszkdzeivel kozvetitenek és mutatnak be iskolai és azon kiviili
megoldasokat a tanulok szdmara egy-egy tantargyhoz kapcsolddo informéciok befogadasara, a
tananyag elsajatitasara, szocializaciojuk megsegitésére. Ez a program egy adott iskolan beliil
akkor tud hosszu tdvon jol miikddni, ha az adott iskola és az adott miivészt alkalmazo program-
gazda kozott tartos, folyamatos megallapodas sziiletik. Az a 8 6 pedagdgus, aki erre a ,,gyak-
ran”, ,,néha” és a ,,ritkdn” szoval valaszolt ennek az intézmények kozott 1étrejovo megallapo-

dasnak koszonhetéen ismeri és haszndlja a mddszert az adott tanoran.
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Mind a harom programban a témafeldolgozas fiiggvényében, a képzédmiivészeten, a kiillonb6zo
képillusztraciok készitésén kiviil egyarant hasznalatosak a fotografia, a szobraszat (mintézas),

a film, és a szinhazi élmény is.

16. kérdés:

On szerint altalanos iskolai keretek kozott
hany oraban kellene természetes vizualis
neveléssel tanitani?

0
£6 = Naponta 1 ora

» Hetente 4 Ora
Hetente 3 6ra
Hetente 2 6ra

(Forras: sajat szerkesztésli diagram)

Az ébra jol mutatja a pedagdgusok belsé igényét. .Mind a 14 {6 (gyogy)pedagdgus ugy
nyilatkozott, hogy a jelenleg rendelkezésiikre 4ll6 oOrakeret nagyon kevés, idében sokkal tobbet
kellene forditani a természetes kornyezet megismerésére, annak természetes vizualis modsze-
rekkel torténd feldolgozésara, a természetes anyagok hasznélatara. Féként, amikor a gyerme-
kek/fiatalok a palyavalasztas el6tt allnak, sziikségszerli lenne minél tobb alakommal teret adni
a manualis tevékenységek gyakorlasanak. A pedagogusok koziil 11 f6 a napi hasznalatot java-
solja, de igen magas 6raszamot kapott a hetente 4 6ras tanorai vagy egyéb szabadidds elfoglalt-
sag keretein beliil megvaldsithat6 vizualis nevelés is.

Szemmel lathatdéan senki nem jelolte meg a hetente 2 6ras iddintervallumot, mikézben tudva-
levd, hogy az altalanos iskola felsd tagozatan a 7-8. osztalyban hetente 1-1 oraban van a vizu-

alis kultara, valamint a technika ¢€s tervezés tantargy.
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17. kérdés:

Szokott e egylitt alkotni a
gyermekekkel/tanulokkal a tandran és a tanoran
kiviil?

Igen, gyakran
Igen, ritkan

Alkalmanként

020%

46% 26%
Nem szoktam

(Forras: sajat szerkesztésli diagram)

A valaszok alapjan 6sszességében a pedagogusok keveset alkotnak egyiitt a tanitvanyaikkal.
Az a 20 % (3 10), aki az ,,Jgen, gyakran” valaszt adta, rendszeresen alkalmazza a k6zds kreati-
vitast, mint tanitdsi modszert. Kiemelték, hogy ezeken az o6rdkon a gyerekek sokkal felszaba-
dultabbak, interaktivabbak, 1 f6 pedig kiilon hangstlyozta, hogy szereti a tanulok egyéni meg-
latasait, és viszont. Illyenkor az érzik a gyermekek, hogy egy kdzosség részesei, batrabban nyul-
nak 0j megoldasokhoz, motivaltakka valnak az 0j dolgok befogadéséra és kiprobalasara is. Na-
gyon ¢élvezik a vele vald k6zos munkat, gyakran egy nagy ,,jatszotérré” valtozik a tanterem,
ahol 6 egy a tobbiek kozott. A csoportfeladatok soran iigyelnie kell, hogy mindegyik csoport
munkdjaban részt tudjon venni, senki ne érezze hatranyban magat.

A 26 %-ot kitevo 4 f6 pedagogus, aki az ,,Igen, ritkan” valaszt adta, kérdésre kritikaként
megfogalmazta, hogy sajnos kevés alapanyag all a tanulok rendelkezésére, sokszor a pedago-
gusnak kell rendelkezésre bocsatani egy-egy alkoto tevékenységhez sziikséges kisebb eszkozt
vagy alapanyagot.

A 46 %-ot jelentd 7 16 ,,Alkalmanként” valaszt ado pedagdgusok tobbnyire az iskola altal
tervezett projekt napok, vagy palyazati programok részeként szokott tanitvanyaival egyiitt al-
kotni.

Nagyon pozitiv volt szdmomra, hogy a valaszt adok koziil nem volt olyan pedagogus, aki

nem szokott egyiitt alkotni tanitvanyaival.
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18. kérdés:

Kérem, az alabbi lehetoségek koziil valassza ki, hogy
milyen koriilmények kozott alkot egyiitt a tanulokkal?

T A O A7
Szakkori tevékenységen beliil
Szabadidds tabori lehetdségek kozott — mmmmmmm——
Egyéb szabadidds tevékenységek kozott —mmmmmmm—
Projektnapok alatt —me——

| 1. adatsor

(Forras: sajat szerkesztésli diagram)

A (gyogy)pedagdgusok legnagyobb része tanoran (13 f6) valamint egyéb szabadidds tevé-
kenységek kozott (9 £6) alkot egylitt a tanuldkkal. Ez utobbinal leginkabb a tematikus kirandu-
lasokat, vagy egy-egy spontan udvari jaték alatti kialakuld beszélgetés kdzben eltoltott idot ér-
tették. Ilyen tevékenység példaul az aszfalt rajz vagy az asztali szinezok. A szakkori tevékeny-
ségbe csak két f6 pedagogus vesz részt, viszont altalanos valasz volt, hogy a kiillonboz6 iskolai
projektekben és egy-egy tabori koriilmények kozott szivesen alkotnak egylitt a gyermekekkel a
megkérdezett pedagdégusok. Ennek okaként a b iddkeretet, valamint a rendelkezésre allo

anyagellatottsagok jelolték meg.

19. kérdés: Kérem, sorolja fel, hogy On szerint a Mural Painting outdoor él-
ményprogramnak melyek a legfontosabb pedagogiai és terapias hatasai a ta-

nulok szamara?

A kérdésre kapott legrelevansabb valaszok az alabbiak voltak:

Lényegre tord témafeldolgozas €s problémamegoldas,
Komplex miivészeti nevelés, pozitiv viszonyulas a képzOmiivészethez és a technikakhoz
Komplex személyiségfejlodés

Fantazia, kreativités, alkotdi szabadsag és gondolkodas fejlodése

A

A finommotorika javulasa, a bal- és jobb agyfélteke tevékenységei
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6. Szocialis készségek, képességek javulasa

7. A viselkedés transzferalhatosaga

8. Erkolcsos és etikus magatartas kivaltasa

9. Az esztétikumra torekvés

10. Kozosségfejlesztés hatasaval az aktivalas, az integracio eldmozditasa

11. Egymas elfogadésa és az egymastol tanulas képességének javulasa

12. Onallosag, dnbizalom, az on- és a csoportérdek érvényesiilése

13. A kognitiv és mentalis képességek javulasa (példaul figyelem, érzelem, értelem, kommu-
nikacio, emlékezet, alloképess€g, monotonitas, célorientaltsag, onmérséklet, indulatkeze-
1és, szorongas csokkentése, lekiizdése)

14. Kimozdulés lehetdsége a megszokott tantermi és tanorai keretekbol

15. A vilaglatas boviilése, a szemléletformalodas a valdsaghoz kapcsolddik

16. Az elmélet és a gyakorlat sszekapcsolodik

17. A produktum lathatésagaval, mindségével a kdzvetlen kornyezettdl és a nyilvanossagtol a
gyermek tarsadalmi elismerést kap

18. Az intézményhez val6 pozitiv viszonyulas kialakulasa, er6sddése

Ennél a kérdésnél leginkabb arra voltam kivancsi, hogy a (gyogy)pedagdgusok milyen ér-
tékekre koncentralnak, milyen fokuszpontokat jeldlnek meg a program soran, €s miért tartjak
fontosnak az altaluk is megismert és alkalmanként hasznalt Mural Painting Program tapaszta-
latait 4tadni tanitvanyaiknak.

Megjegyzem, hogy ennél a pontnal a 14 {6 pedagogus bar hasonlo véleménnyel és szemlé-
lettel rendelkezve sorolta fel a szamukra kiemelten fontos programsajatossagokat, altalanos és
atfogod pontokat, de itt nem egy-egy hasonldé magyarazat gyakorisaga és sorrendisége, hanem a
valaszok sokszinlisége a relevans. Egy {6 gydgypedagogus megemlitette példaul az alkoto fo-
lyamatban az erkdlcsi és etikai nevelést. Visszakérdezésemre, miszerint mit €rt ezalatt a prog-
ram alkalmazésa soran, azt a kiegészitd magyardzatot kaptam, hogy a gyermekek/tanulok az
iskoldjukban, a kiillonb6z6 tanuldsi folyamat altal tobbszor talaljak magukat egyéni verseny-
helyzetekben, ami azt eredményezheti, hogy példaul mas 6tletét magukénak konyvelik el, vagy
stlyosabb formaban mas munkajat kiglinyoljak, tonkreteszik, megrongaljak, negativan mindsi-
tik a kiilonb6z6 egyéni eldnyhodz jutds reményében. Ennek a programnak az alkalmazasa soran

azonban ez a szamukra személyiségrombold devians magatartds teljes mértékben érvényét
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veszti, hiszen nincs egyéni értékelés, ¢s mindenki csakis a masik tarsaval egyiitt jut eldrébb, a

kozos siker elérése €s megélése lesz a kivant elérendd cél és moral.

20

. kérdés: Az On 4ltal tapasztalt Mural Painting outdoor élményprogram,

mely hatasokkal jarul hozza a kiemelt figyelmet igénylé gyermekek integra-

ciojahoz?

Ebben a kifejtést igényld valaszokban a (gydgy)pedagdgusok tobbféleképpen mutattak ra a

modszer hasznalata és a kiemelt figyelmet igényld tanulok integracidja kozotti osszefiiggeé-

sekre, azaz, hogy a tapasztalataik alapjan, melyek voltak azok a pontok, amivel nagymértékben

segitették az érintett tanulok iskolai beilleszkedését. Ezek az alabbiak voltak:

1.
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A produktum elkészitése nem hétkdéznapi, atlagos kihivas. Ez mindenképpen vonzdva teszi
a programban valo részvételt azok szamara is, akik altaldban kivonjadk magukat az iskola

kozosségi €letébol.

. A kijelolt, megfesteni kivant feliilet gigantikus méretii. Egy ekkora festmény elkészitése nem

csak a tanulok szamara jelent kivancsisagot, hanem a veliik foglalkozé pedagdgusoknak is
innovativ, izgalmas feladat. Ezen kiviil az épiilet falan nyomot hagyni sok kamaszkoru, de-
vianciara hajlamos gyermek/fiatal szamara jelenti vagyanak (lasd graffitik) egyfajta kielé-

giilését.

. A modszer 1épéseinek betartdsa, a program vezetése, iranyitasa felnott segitséget igényel a

tanulok és a pedagogusok egyiitt alkotnak. Ennek soran az atipikusan fejlédé gyermek azt
lathatja, hogy pedagogusa egy lesz abbodl a csoportbol, melyben 6 is alkot, aki azt kdzvetiti
szamara, hogy mindenki tuddsara egyforman van sziikség, senki nincs elénydsebb helyzet-
ben a mésik rovésara, nincs intolerancia és diszkriminéacio. Az alkotés soran egy gyermek/ta-
nul6 sincs egyediil, magara hagyva, empatikus szemlélettel, a tarsas, egymastol tanulés le-
hetdségét kihasznalva folyamatosan kapcsolatban vannak egymassal a gyermekek és tana-

raik. Osszhangban van az integracio és az arrol alkotott, azt felvallald intézményi elképzelés.

. A program megvalositasa funkcionalis megkozelitéssel, szemlélettel vonja be a gyermeke-

ket/fiatalokat a sziikséges tevékenységekbe, végig ez van szem el6tt tartva, minden résztvevo

esetében.



5. Az alkotas folyamataban a program komplexitasdnak koszonhetden a differencialt tevékeny-
ség is természetes uton alakul ki, mely a részfeladatok miatt folyton valtozik, folyton moz-
gasban van.

6. A tanuldk nem a tantervi kovetelményeknek megfelelve végzik a tevékenységeket, hanem
sajat elvarasaiknak, mely bels6 kényszer €s erds motivacio. Nagysagat sajat maguk hataroz-
zak meg, nem okoz benniik olyan fesziiltséget, melynek ne tudnanak megfelelni, nincsenek
halmozott, rossz megoldasok és személyiségiik ezaltal ki tud teljesedni.

7. A muvészettel, képzodmuvészettel valo kapcsolatuk szabadon zajlik, egyarant ki tud alakulni,
er6sodni benniik az dnmegvaldsitas €és az onérdek-érvényesités, valamint ezaltal a kiemelt
figyelmet igényld tanulok dnbizalma, valamint ezzel parhuzamosan az a terapias folyamat,
mely soran folyamatosan csokken belsé frusztracidjuk, pozitivan alakulhat személyiségiik,
valamint az intézménnyel vald kapcsolatuk is fejlédni tud.

8. Mindenki a sajat tudasszintjén jarul hozza a végsd produktum elkésziiléséhez, valtozo inten-
zitassal, mar a folyamat alatt latvanyként megjelenik szamukra a befektetett munkaért jaro

jutalom €és megerdsitést kap a siker, mely eredmény katartikus élményt ad szamukra.

21. kérdés:

Altalanos iskolai keretek kozott melyik tanuléi
korosztalynak ajanlana leginkabb a
Mural Painting Programot?

Csak also tagozat 0f6 016
Csak felsé tagozat 216

Mindkettének egyttt
12 fo

Mindkettének a felsé tagozatos
tanuldk tobbségével

(Forras: sajat szerkesztésli diagram)
A megkérdezett pedagogusok valasza alapjan az alkotok dsszetételében a szocializacio és a
kovetkezetesen hasznalt asszertiv kommunikacio tanulasa és gyakorlasa érdekében a vegyes

korosztaly lenne az idealis. A végeredményt, mely nem ritkét eléri a 60-80 m>-es méretii fal-

festményt is, altaldnos iskolai keretek kozott a 12-14 éves korosztaly tevékenységével lehet a
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leghatékonyabban, és mindségében a legszebben kivitelezni, de ettdl fiiggetleniil a program

modszertanat mar minél korabban ajanlott gyakorlatban megismertetni.

22. kérdés: Kérem, fejtse ki, hogy On szerint mi a Mural Painting Program

legfobb érdeme és jelentosége intézményi szinten?

A kérdésre az alabbi atfogd valaszok sziilettek:

A Pécs peremrészén elhelyezkedé Bartfa Utcai Altalanos Iskola igazgatoja és tanitoi, tana-
rai, valamint a Pécs-somogyi Vadgesztenye Altalanos Iskola Mural Painting Programban jartas
pedagogusai elmondtak, hogy ahogyan a tanulok, ugy az intézmények is megkiizdenek a figye-
lemért ¢és a kiemelkedésért. Ennek az utcai képzomiivészetnek a hasznalata az oktatasi intéz-
ményt is hozzasegiti ahhoz, hogy a gyermekekkel végzett pedagogiai tevékenység egy része
maradandosaganak koszonhetden folyamatosan lathatova valjék, kiemelkedjenek a tobbi varosi
intézmény koziil, de elsésorban abban a kdrnyezetben, ahol fizikailag miikodnek. Anndl is in-
kabb fontos ezt megemliteni, mivel a szabad iskolavalasztdsi versenyben a tanulményaikat
kezdd, 6 éves gyermekiiket neveld csaladok, mint leendd iskolavalasztok, nagy nehézséget mu-
tatnak annak eldontésére, hogy a preferencia rendszeriiknek megfelelden a leendd iskolas gyer-
mekiik hol kapja majd a legjobb, legtobb, legkiilonlegesebb nevelés-oktatast.

Mas intézményben tanité pedagogusok hangsulyt adtak annak, hogy a sziilok ma mar nem csak
a honlaprol szeretnének tdjékozodni az iskolak belsd életérdl. A tanulok altal készitett, harsany
szinekkel és gigantikus mérettel dominal6 utcai, vagy utcara nézd falfestmény latvanya von-
z6va teheti szamukra azt az oktatéasi intézményt, melyben gyermekiik tanul, és az értékteremtd,
innovativ program végeredménye altal pozitiv befolyast lehet gyakorolni rajuk annak érdeké-

ben, hogy bevonddjanak az iskola €letébe, és részt vallaljanak annak alakitdsaban.

23. kérdés: Kérem, fejtse ki, hogy mit jelentett a pedagogiai munkajaban a

Mural Painting Programban valé részvétel?

A 19. kérdéshez hasonloan ennél a kérdésnél is leginkabb arra voltam kivancsi, hogy a
(gyogy)pedagdgusok milyen értékekre €s fokuszpontokra koncentralnak, mit jelent a pedago-
gus szamdara a Mural Painting Programban val6 részvétel?

Ezt tartalmazza a 14 {6 pedagdgus sokszinii alabbi Osszesitett valasza pontokba szedve:

76



Ordmmel és vidamsaggal teli manudlis foglalkozasokat

Innovéciot, kihivast és katartikus élményt

A szabadidos elfoglaltsagot

A vizualis nevelés komplexitasanak gyakorlasat

A tanulokkal valé kapcsolat épitését

A szocidlis képességek, az erkdlcsos €s etikus magatartds elémozditasat

Empatia gyakorlasat

X 2 s wbh =

A tanulok kozotti egyiittmiikodés eldsegitését, a kozosség fejlesztését

—
)

. A csoportérdek és a gyermek egyéni alkotoi szabadsaganak szem el6tt tartdsat

[S—
[S—

. Onbizalom épitését (a sajat és a tanuloét egyarant)

—
[\

. Az elmélet és a gyakorlat Osszefiiggéseinek komplexitasat, prezentalasat

—
(O8]

. Komplex készség és képességfejlesztést

,_.
n

. vizualis élménypedagdgiat

—_
9,

. Az intézményi keretek tagitasat, intézményi lojalitast

24. kérdés:

Ha alkalom kinalkozik, szivesen részt vesz e
Ujra Mural Painting Programban?

8 4 1
0% 20% 40% 60% 80% 100%

igen nem tudom nem

(Forras: sajat szerkesztésli diagram)

Ebben a kérdésben leginkabb a személyes motivaciok kaptak helyet. Az ,,igen” valaszt ado
(gyogy)pedagdgusok nagyon pozitiv véleménnyel és hozzaallassal nyilatkoztak a programban
valo részvételiikrol.

Véleménylik kifejtésében nagy hangsulyt kaptak: a tanitvanyaikkal valé tematikus és a ko-
tetlen élményprogramban valo részvétel és az alkotas kozben folytatott mély beszélgetések, a
tanar-didk kapcsolat pozitiv iranya valtozasa, a szakmai kihivas és megujulds, valamint a ko-
zOsen végzett munka 6rome, értéke, maradanddsaga, a kollegalis viszony épitése. A ,,nem tu-

dom” vélaszt ado pedagogusok a hivatkozasaikban foként az aldbbiakat jelolték meg: fizikai
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allapot, a rendelkezésre allo szabadid6 és az aktudlis munka leterheltsége. Egy f6 pedagdgus -
aki elmondéasa alapjan tobb, mint 12 alkalommal volt részese egy-egy falfestmény elkésziilésé-
nek Pécs kiilonbozo teriiletein - kihangsulyozta, hogy meglatasa szerint nem feltétleniil indokolt
ugyanannak a tanulonak ¢€s a (gyogy)pedagogusnak sem egy éven beliil kettonél tobb falfest-
mény elkészitésében részt venni. Annal is inkabb, mert egy ilyen kép elkésziilése nem csak
szellemi jelenlétet igényel, hanem fizikailag is nagyon sokat kivesz az emberbdl, nem lenne jo,
ha ez a képzémiivészeti gyerekbarat modszer a tanulok és a (gydgy)pedagdgus szamara munkat,
kimeriiltséget jelentene, valamint id6t kell hagyni a folyamat alatt megélt élmények letilepedé-
sének, az azt kovetd hianyérzetnek, az ujabb falfestmény elkésziilését jelentd ,,sovargasnak™ is.

Az 1 {6 ,,nem” vélaszt ado pedagogus nem kivanta megindokolni véalaszat.

25. kérdés

Hogyan tudjak megorizni Mural Painting Program fenntarthatosagat?

A szakkori tevékenységek, projekt napok keretén beliil a Program belsé mithelymunkajahoz

tartozo elképzelt és valds épiiletek falterveinek készitésével

A Program bels6é miithelymunkajahoz tartozo 3-4 m? nagysagu ,,lepeddplakat”, azaz va-

szonplakatok készitésével

,Lepeddplakat”-kiallitds megszervezésével intézményen beliil és azon kiviil

Palyazati lehetdségek ¢€s civil kapcsolatok elérésén keresztiil ujabb falfestmény(ek) 1étre-

hozasaval intézményen beliil és azon kiviil

Az elkésziilt falfestmény(ek) funkcidval ellatasan keresztiil (példaul tanuldk jutalmazasa,

gyermekbarat projektek megvalositasa)

(Forras: sajat szerkesztésli tablazat
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4. Osszegzés, zaro kovetkeztetések

Rendkiviil sok érzést és kiilonleges, hasznos tapasztalatot szereztem a 14 f6 (gyogy)pedago-
gussal készitett interji soran, melyeknek az elkészitéséhez nemcsak egyeztetésre, fizikai jelen-
1étre volt szlikség, de sok alkalmazkodasra, empatikus hozzaallasra is részemrol.

A szakemberek személyes megszolitasaval kozvetlen belatast nyerhettem az iskolak fizikai,
kornyezeti és human adottsagaiba, azokba az intézményekbe, melyekben a megkérdezett
(gyogy)pedagogusok tanitanak, megélik a munkdjuk 6romét, a felmeriilt kihivasokat, nehézsé-
geket, megismerhettem a szakmajukban és a vizualis nevelésben rég ota tapasztalt pedagdgusok
gondolatait a mai digitélis vilag oktatasban betdltott szerepérol.

Folyamatosan halljuk, hogy az elmult évekhez képest jelenleg mekkora pedagégushiannyal
kiizdenek az oktatasi intézmények. Ehhez a romld éllapothoz tobbek kozott hozzajarul a
(gyogy)pedagogus szakemberek jol-1éte, kdzérzete, mely mindenképpen javulasra szorul, amit
az interju alanyai is megerdsitettek szdmomra. A feltett kérdéseimre mindenki kedvesen és nyi-
tottan valaszolt, azonban érezhetden jol esett szamukra, hogy kiadhattak fesziiltségeiket, és fel-
kinalkozott a ventilalas lehetdsége is. Egy-egy beszélgetés utdn mind pozitiv, mind negativ ha-
tasok egyarant értek, és dsszességében elmondhatd, hogy a kiilonb6zd helyeken tanité pedagod-
gusok és gyogypedagodgusok nagyon valtozatos képet adtak arrél, hogy a jelenlegi munkahe-
lyiikon hogyan érzik magukat, a palyan eltoltott ido és a hivatasukban észlelt valtozasok meny-
nyire modositottdk palyakezdd elképzeléseiket, hogyan, milyen modszerekkel tudnak a sziik-
séges valtozasokkal 1épést tartani, tudasukat felfrissiteni, aktualizalni, és ehhez hozz4jarul e a
mesterséges €s a természetes vizualis nevelés.

Mint leendd gydgypedagdgus kivancsi voltam arra, hogy a megkérdezett (gydgy)pedago-
gusok, akik tobbnyire kiilonb6z6 tantargyak tanitdsaihoz kapcsolodnak, milyen nehézségeket
jelolnek meg hivatasuk végzése soran, és ez Osszefiiggésben van e a ndvekvd szammal megje-
lend kiemelt figyelmet igényld tanuldk specidlis gondoskodasaval, nevelésével, oktatasaval,
fejlesztésével. Tobb kérdésben visszatérd €s egyezd valaszokbol egyértelmiien kidertiilt sza-
momra, hogy a pedagogusok részérdl folyamatos kihivasként van jelen az atlagtol eltérd, saja-
tos tendenciaval fejlodo, pszichés fejlodési zavarral él6 gyermekek/tanulok iskolai, tandrai ma-
gatartasproblémaival jaré tlinetek kezelése. Hivatkozasként megjelenik onkritikus hozzaalla-
sukban, hogy kevésnek, tudasukat elégtelennek, hidnyosak latjak ehhez, vagy nincs eszkoziik,

tapasztalatuk, kompetencidjuk, novekedik tehetetlenségiik, a problémak siirgetd megoldasat
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igénylik, mely problémak kihatnak a tandran nyujtott pedagogiai tevékenységekre, azok mind-
ségére, a szakmai megujulasuk motivaciojara. A legtobbszor kiilsd segitséget is igényelnek
(példaul gyogypedagogustol, iskolapszichologustol, iskolai szocialis munkastol, de nem ritkdn
sziiloi1 engedéllyel civil szervezetek szakembereitdl) mindehhez. Ezzel egyenes ardnyban van
néhany pedagogus részérdl az a szegregaciot jelentd kivanalom, hogy a viselkedészavarral,
egyeb pszichés fejlodési zavarral kiizdé gyermekek/tanuldk a sajat hianyaikat, hatranyaikat,
beilleszkedési nehézségeiket, iskolai tanulasi teljesitményzavarukat mas szakemberek segitsé-
gével, terapias formaban legyenek hivatottak potolni.

Levonva a konzekvenciat, szdmomra azt is jelentik a fentiek, hogy nagyobb bizalmat sza-
vaznak ebben az esetben a kiviilrdl érkezé megolddsoknak, mint a magukbol eredd, megértd
szandékkal és attitiiddel jard utaknak. Hozzateszem, hogy Osszességében a tobbségi iskolak
pedagdgusai az intellektudlis képességilik miatt hatranyban 1évok teljesitményének javulasédhoz,
nehézségeinek csokkentéséhez sem ismernek kelld differencidld modszereket, vagy ha igen,
akkor nem hatékonyan alkalmazzék azokat.

Abban egyetértek azonban a megkérdezett pedagdgusokkal, hogy a beilleszkedési nehézsé-
gekre hajlamos gyermekek/tanuldk esetében a fenti problémdkat a magas tanul6i 1étszdm és a
zsufolt osztalytermekben tanitas csak felerdsiti. Folyamatosan sziikség van ezért olyan innova-
tiv, tanitast segitd, osztalytermeken kiviili élménypedagogiai modszerekre, melyek kompenzal-
jék ezeket a zart tereket, egyszerre felelnek meg a modernitasnak és a tanulok érdeklddési ko-
rének, kielégitik az alfa generacidhoz tartozo, atipikusan fejléddd gyermekek/fiatalok mentalhi-
giénés sziikségleteit, terapids hatasként kinalja fel a gyakorlati, tapasztalati nevelést. Nem csak
a tanulok ismereteinek, tudasanak bovitését jelenti mindez, hanem a kérdésekre adott valaszok-
bol is kideriil, hogy az élménypedagodgia, mint nevelési €s tanitasi stratégia a pedagdgusok sza-
mara is rendkiviil fontos megujulasi és szemléletformalasi terep. Ez a szakmai kiégésiik, vala-
mint a palyaelhagyas ellen is hat.

Szintén j6 hatdssal van az intézményben dolgozo6 pedagdgusok szakmai megtjulasara, hogy
néhany vezetd az iskola-civil kapcsolatoknak és kiilonbozd palyazati forrdsoknak koszonhe-
téen, valamint az iskoldk kozotti verseny kényszere miatt motivaltabba és nyitottabba valt a
kiilsé kapcsolatbol érkezd innovativ, gyermekbarat 6tletek befogadasara, mint 10-15 évvel ez-
elott.

Osszképet kaptam arrdl ezaltal, hogy miért van nagy jelentésége az olyan projektek kipro-
balasanak, bevezetésének, gyakorldsanak és fenntartdsanak egy adott intézményben, mint a

Mural Painting Program, mely komplexitasaval (példaul ingergazdagsagaval, egyedi méretével,
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tematikussagaval, a kozosség fejlesztd, kollektiv identitas megteremtésével) mind egyéni, mind
intézményi szinten megfelel ezeknek a kivanalmaknak. A pedagdgiai szempontokat figyelembe
véve pedig az optimumra torekedve fokozatosan hozzajarul a személyiség fejlédéséhez, ndve-
kedéséhez, hasznélatdval még az impulziv, tilmozgasos gyermekek esetében is kimagasloan jo
eredményeket lehet elérni, amit ebben a dolgozatban az interju alanyai, a Mural Painting Prog-
ramot alkalmazott pedagdgusok valaszain keresztiil és a modszer ismertetésével sikeriilt bemu-
tatni.

Erdekes beszélgetéseket folytattam a pedagogusokkal a modern infokommunikacios tech-
noldgia (IKT) tandrai hasznalatarol, és azon keresztiil a pedagogiai tevékenységiiket segitd
mesterséges vizualis dompingrél. Mivel a hospitdlasaim alatt nem kaptam kielégité magyara-
zatot ezeknek a kiilonboz6 fajtaja feliileteknek a jellemzdirdl, ezért kivancsi voltam arra, hogy
a pedagogusok szamdra miért oly népszeriiek €s indokoltak a nagymértékii alkalmazasuk. An-
ndl is inkdbb indokolt volt ennek megvalaszoldsa szamomra, mivel a tanulményi idészakom
alatt tapasztalt élmények és a latott, hasznalt néhany digitalis feliilet kétségeket keltett bennem
a tanulok eredményes tanulasat és fejlodését illetden. Utalok itt az olyan tandrak vezetésére,
melyek az IKT kizardlagos hasznalatara épiiltek, és a diszfuncidkkal kiizdd tanulok sikertelen-
ségét, az interaktiv feladatok visszautasitasat eredményezte, vagy a differencidlés spontan, né-
gén alapultak, a megoldasok talalgatasaival. A tematikus jatékban val6 kozos megoldas megta-
lalasa szamukra lathatdan frusztrald tényezd volt, pedig a jatékos tanulds 6romének atélése az
egyik elismert feladata ezeknek a feliileteknek.

A (gyogy)pedagogusok tobbsége mind a mesterséges, mind a természetes vizualis nevelési
modszert kedveli, kiemelve azok pozitiv sajatossagait. Az interjuk soran elfogadhaté valaszokat
kaptam arra vonatkozdan, hogy néhdny mesterséges vizudlis digitalis elemnek a rendszeres al-
kalmazasa mennyi és milyen hasznossagot hordoz magaban. Mivel nem szamoltam azzal a ho-
zadékkal, hogy a tematikus ismeretek kozlése mellett a szines feliiletek milyen logikai uton
vezetik a tanuldk figyelemét, hogyan segitik azok fokuszban tartasat, a feladatokhoz rendelt
id6keret hogyan szolgalja a gyors problémamegoldd képesség javulasat, és az egy megoldas
felé vezetd ut a szabalykdvetés tanulasat, ezért az eldzetes nézetem modosult arra vonatkozodan,
hogy indokolt e minden tandran az IKT technoldgia altal elért feliiletek hasznalata. A tematikus

jaték élményének megtapasztaldsa fontos tényezd, €s a tanulokat arra 6sztonzi, hogy befoga-
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dok, motivaltak legyenek az 11 ismeretekre még akkor is, ha nem feltétleniil sikeriil elsére meg-
talalni az abban rejlé megoldast, nem utols6 sorban, ezekben a megoldaskeresésekben ki lehet
szlrni a tanulok szilikséges fejlesztési iranyait is.

Kritikaként azonban a megkérdezett (gyogy)pedagogusok is elismerik, hogy a gyenge keé-
pességt, a diszfunkcidval kiizdd, illetve a mentalisan sériilt gyermek/tanulo esetében a gyakran
eléforduld sikertelen megoldasok és a feladvanyokhoz rendelt idékeret miatt megsziiletd kap-
kodo, taldlgatd valaszok a jaték €élményébdl elvesznek, szamukra nem minden esetben nyujt
oromot egy-egy program. Eléfordul, hogy a kudarckeriilésiik miatt, valamint a figyelmiik, mint
végrehajto funkcio fejlesztésre szoruldsa miatt nem szivesen vagy egyaltalan nem vesznek részt
a feladatmegoldasban, ezért haritasként unalmasnak talaljak azokat.

Elozetes meglatasommal egyezd véleményt kaptam a 12. és 13. kérdés valaszaiban, misze-
rint a tanulok eltéré képességstruktirdja miatt a digitalis eszkdzok €s az altaluk nytjtott mes-
terséges vizudlis elemek alkalmazéasanak a felelds kivalogatasa, kontrollalasa és a tandrakon
hasznalt id6beni stlyozasa indokolt. Annal is inkabb, mivel nagyon sok tandran keresztiil talal-
koznak mesterséges feliiletekkel, valamint idében ennél tobbet toltenek el a személyes képer-
nyOk eldtt. A gyermekeket/tanulokat a mesterséges online vilag feldl az élet egyéb, valosaggal
kapcsolatos, alkotoi szabadsag €s a kiilonbozd anyag- és eszkozhasznalattal kisérletezés, vagy
érzelmi, hangulati kihivasainak megoldasa felé, a tarsas, kooperativ egylittmiikddések és a
sziikséges egymastol tanulas felé is sziikséges forditani €s az igy szerzett jatékoromoket meg-
tapasztalni. Ezeket a természetes utakat a kiemelt figyelmet, a kiilonleges banasmodot igényld
gyermekek magatartasanak valtoztatdsa érdekében, a tanulok mentélis érettsége és a kronold-
giai koruk tavolsaga miatt, integraltan, a tandrak alatt is, a paros vagy csoportos tevekenysé-
gekben is meg kell tenniink, kiegésziilve az egyéni gyogyitd nevelésiiket jelentd, fejlesztd és
terapias jellegli gyogypedagodgiai foglalkozasok fokozott hasznalataval. A kortarsakkal atélt fel-
fedezd kozos manualis alkotoi tevékenységek gyakori hasznalata, az ezzel jaré folyamatok mi-
nél szélesebb korl alkalmazasa nem csak a kapott informacidk feldolgozasat jelenti, de a sze-
mélyiség javulasdban és tanulmanyi eldmeneteliikben is eredményes lehet, s6t a benniik rejld
milvészi tehetség kibontakoztatasara, vagy példaul a devians magatartdsuk projekcidjara is
szolgalnak. Ezzel 0sszhangban sajatos latasmodjuk sziiletik, egyedi megoldasokkal, fejlédé-
stikkel pedig lehetdséget adunk egy-egy kiallitason valo részvételben, széles korli nyilvanossa-
got adva szamukra tehetségiik bemutatdsara, mely dngyogyitdé kompenzacid az iskolai tanulasi
teljesitménykudarcok mellett. Varhatoan ez az egyik kitorési lehetdség a stigmak csékkenté-

sére, megsziintetésére. Ennek pozitiv eredménye pedig segiti figyelmiiket a sziikebb és tagabb
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kornyezetiik fel¢ forditani, elhelyezni magukat a vilagban, mely sok esetben sajat iskolajukat
jelenti.

Ezt timasztotta ald, és rendkiviil motival6 volt szdmomra a vizualis kultira tantargy peda-
gbégusaval valo beszélgetés. Személyesen megtapasztalni optimista szemléletét, vidamsagat,
pozitiv kisugarzasat, valamint latni a gyermekekkel végzett sokszinii intézményi dekoraciot és
a Mural Painting Programban a gyermekekkel/tanulokkal végzett pedagogiai tevékenységének
végeredményét, hitelesen arulkodott szenvedélyes hivatastudatarol, szakmai motivaltsaga ¢€s
személyisége nagy hatassal volt ram, pozitiv példa gyogypedagogiai palyam elindulasaban.

Az interjaztatas alatt kapott sokoldali meglatasok, melyek a kérdésekre valaszként érkez-
tek, ravilagitottak arra, hogy a pedagogia, mint szolgaltatas, és ahhoz rendelt eszk6zok, mod-
szerek folyamatos mozgéasban van, vannak, és az ehhez sziikséges valtozast rugalmassagunkkal,
nyitottsagunkkal, alkalmazkodo képességiinkkel mi magunk teremjiik meg, mely frissességet,
megujulast ad szamunkra és didkjaink szdmara is. A szakirodalmak feldolgozéasa, mint elméleti
hattér segitette, hogy tdgabb értelemben ralathassak a kiemelt figyelmet igénylé gyermekek/ta-
szu tavon el tudjam latni gyogypedagdgiai, ezen beliil a leginkabb érdeklédésemet jelentd

pszichopedagdgiai hivatdsomat a jelenlegi mddszertani intézményben.
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6. Mellékletek

6.1. Kutatasi kérdések a (gyogy)pedagogusok felé (25 kérdés)

A S

o

10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.
18.

19.

86

Hogyan érzi magat jelenleg a hivatdsaban?

Hany éve dolgozik a jelenlegi munkahelyén?

Okoz e nehézséget Onnek a tanitvanyai és a sajat kora kozotti tAvolsag?

Megfelelden tamogatja e az intézmény a szakmai munkajaban?

Az alabb felsoroltak koziil, melyek jelentenek az On szamadra kihivast a munkajaban
(A felsorolasban egynél tobbet is megjeldlhet!)

Milyen aranyban alkalmazza az alabbi tanitast-tanulast segitd modszereket?

Mennyire ismeri a kiemelt figyelmet igényld tanulok egyéni sziikségleteit?

On szerint a természetes vagy a mesterséges vizulis nevelésnek van prevencids, vala-
mint terapias jellegli hatdsa a tanulok egészséges személyiségének alakitasaban?
Mennyire érzi magahoz kozelallonak a kreativ, alkotd természetes vizudlis nevelési
modszerek, technikak tanorai hasznalatat?

Szokott e kizarolag csak IKT-ra épitett tanorakat tartani?

Ha hasznal IKT-t, milyen feliileteket hasznal a leggyakrabban és milyen célbol?

On szerint 8sszesen naponta hany 6rat hasznaljak a tanulok az intézményi digitalis tech
nologiat és a személyes képerny6t?

On szerint a tanorakon alkalmazott nagy mennyiségii mesterséges vizualis nevelés jo
iranyba befolyasolja e a tanulok mentalis egészségét?

Az IKT hasznélatan kiviil alkalmaz e természetes vizualis nevelési modszereket?
Hasznélja e On a KIP médszert, a Kreativ Partnerség Programot, vagy a Mural Painting
belsé miithelyének egyes elemeit a tanodrai témafeldolgozasok soran?

On szerint 4ltalanos iskolai keretek kozott hany 6raban kellene természetes vizualis ne-
veléssel tanitani?

Szokott e egyiitt alkotni a gyermekekkel/tanulokkal a tanoran és a tanéran kiviil?
Kérem, az alabbi lehetdségek koziil valassza ki, hogy milyen koriilmények kozott alkot
egylitt a tanulokkal?

Kérem, sorolja fel, hogy On szerint a Mural Painting outdoor élményprogramnak me-

lyek a legfontosabb pedagogiai és terapias hatasai a tanulok szaméara?



20.

21.

22.

23.

24.
25.
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Az On 4ltal tapasztalt Mural Painting outdoor élményprogram mely hatisokkal jarul
Altalanos iskolai keretek kozott melyik tanuloi korosztalynak ajanlana leginkabb a
Mural Painting Programot?

Kérem, fejtse ki, hogy On szerint mi a Mural Painting Program legfébb érdeme és je-
lentdsége intézményi szinten?

Kérem, fejtse ki, hogy mit jelentett a pedagdgiai munkdjaban a Mural Painting Prog-
ramban részvétel?

Ha alkalom kinalkozik, szivesen részt vesz ujra Mural Painting Programban?

Hogyan tudjék meg0rizni a Mural Painting Program fenntarthat6sagat?



6.2. Mural Painting kiegészito képanyag
1-2. kép: Otletelés és plakat készitése (belsd mithelymunka)

Forras: sajat kép
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3. kép: Plakatkiallitasra késziilés (bels6 mithelymunka)

Forrés: sajat kép

4. kép: Lepeddplakat festése - (belsé mithelymunka - Vallasi sokszinliség témakor)

Forrés: sajat kép

&9



5-6. kép: falterv megrajzolasanak és szintervének véglegesitése a falméret felosztasa (belsd
mithelymunka Tarsadalmi 6sszefogas témakor - Vorosiszap-katasztrofa — Devecser-Kolontar-

Somldvasarhely)

Forréas: sajat kép

Forrés: sajat kép
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7. kép: Falfestés (outdoor program) - A munkafeliilet lealapozasa kiiltéri homlokzatfestékkel

Forréas: sajat kép

8. kép: Falfestés (outdoor program) - A munkateriiletek felosztasa a falterv alapjan

Forrés: sajat kép
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9-10. kép: Falfestés (outdoor program) A falterv méretaranyos felosztasa €s felrajzolasa kréta-
val

Forréas: sajat kép

Forras: sajat kép
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11-12. kép: Falfestés - (outdoor program) - A falterv felrajzolasanak rogzitése kiiltéri falfes-

tékkel

Forrés: sajat kép

.

Forras: sajat kép
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13-14. kép: Falfestés (outdoor program) -A kép hatterének megfestése a szinterv alapjan

94

Forréas: sajat kép

Forras: sajat kép



15. kép: Falfestés (outdoor program) - Mérfoldko - A tervezett falkép elemeinek és az addig

elvégzett folyamatnak az Gjraértékelése

Forrés: sajat kép

16-19. kép: Falfestés - (outdoor program) A kép f6 mondanivaldjanak megfestése falterv és

szinterv alapjan

Forras: sajat kép
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Forrés: sajat kép



20-21. kép: Falfestés zarasa (outdoor program) — Csoportkép - A fal atadasa a széles nyilvanos-

sadgnak

Forrés: sajat kép

Forras: sajat kép
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22-25. kép: Falfestés (outdoor program) - Kész falképek

Forras: sajat kép Tematikus szabadid6 témakdr —

(Pécs-Somogy, iskola udvar)

Forras: sajat kép — Szocialis halod témakor

(Pécs-Somogy, Kodaly Zoltan Miivelodési Haz)
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Forrés: sajat kép — Esélyegyenloség témakor

(Pécs-Vasasi Altalanos iskola — tornaterem kiilsé fal)

Forras: sajat kép — Vallasi soksziniiség témakdor

(Mez6szél Utcai Altalanos Iskola, Pécs —jatszo udvar)
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MAGYAR AGRAR- C$
ELETTUDOMANYI EGYETEM

NYILATKOZAT
a szakdolgozat nyilvdnos hozzaférésérdl és eredetiségérél

A hallgatdé neve: Dr. Timarné Réti Timea Csilla

A Hallgaté Neptun kddja: OIOUBS

A dolgozat cime: A mesterséges és természetes vizualis nevelés és hatdsai az dltalanos iskolai
integraciéban (A Mural Painting Program, mint komplex vizualis alternativa a kiemelt figyelmet
igényld tanuldk megsegitésében)

A megjelenés éve: 2024,

A konzulens intézetének neve: MATE Kaposvari Campus Neveléstudomanyi Intézet
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alkotdsom. Azon részeket, melyeket mas szerz6k munkajabdl vettem at, egyértelmien
megjeléltem, és az irodalomjegyzékben szerepeltettem.

Ha a fenti nyilatkozattal valétlant &llitottam, tudomdsul veszem, hogy a zarévizsga-bizottsag a
zarévizsgabdl kizar és a zardvizsgat csak Uj dolgozat készitése utdn tehetek.

A leadott dolgozat, mely PDF dokumentum, szerkesztését nem, megtekintését és nyomtatasat
engedélyezem.

Tudomadsul veszem, hogy az altalam készitett dolgozatra, mint szellemi alkotds felhasznalasara,
hasznositdsira a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem mindenkori szellemitulajdon-kezelési
szabdlyzataban megfogalmazottak érvényesek.

Tudomasul veszem, hogy dolgozatom elektronikus véltozata feltdltésre keriil a Magyar Agrar- és
Elettudomanyi Egyetem kdnyvtdri repozitori rendszerébe. Tudomdsul veszem, hogy a megvédett
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- nem titkositott dolgozat a védést kévetéen
- titkositasra engedélyezett dolgozat a benydjtasatdl szdmitott 5 év eltelte utdn

nyilvdnosan elérhetd és kereshetd lesz az Egyetem kényvari repozitori rendszerében.

A2 Gl

Hallgatd alairdsa

Kelt: 2024. év 10. hé 12. nap




NYILATKOZAT

L Bimdans R Hvae Co3 Ben

{halligaté Neptun azonositdja: OIOUBS) konzulenseként nyilatkozom arrdl, hogy 2

szakdolgozatot attekintettem, a hallgatét az irodalmi forrdsok korrekt kezeleseének
kovetelményeirdl, jogi és etikal szabdlyairdl tjekoztattam.

A 24rbdolgozatot/szakdolgozatot/diplomadolgozatot/portfoliot a eérovizsgdn torténd
védésre javaslom / nem javaslom’,
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