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1. TARTALMI KIVONAT

kulcsszavak: integrdacio, jo gyakorlat, tanoda, alternativ oktatds, kiemelt figyelmet igénylo

gyermek, tanulo, kiilonleges banasmaodot igénylo gyermek, tanulo

A szakdolgozat fokuszaban egy roma/cigany kozosségben miikodd, ugynevezett tanoda-tipust
intézmény munkajanak kvalitativ jellegli pszichopedagdgiai elemzése 4ll. Jelen dolgozat meg-
vizsgalja a Gilvanfai Tanoda szakmai programjanak azon elemeit, melyek segitségével az in-
tézményben sikeresen megvalosulhat a kiemelt figyelmet igényld gyermekek, tanulok integra-
cioja. Az alternativ oktatds szamos format dlel fel, melyet a torvény a nemzeti koznevelésrol
2011. évi CXC. 4§ (Torvény a nemzeti kdznevelésrol, 2011) hataroz meg és rendelkezéseiben
megnevezi a tanodak intézményeit is, amelyek olyan helyek, ahol a didkok alternativ moédon
tanulhatnak és fejlodhetnek. Ezek az intézmények gyakran azért jonnek létre, hogy tamogassak
azokat a didkokat, akik mas oktatasi kornyezetben nem érzik magukat sikeresnek vagy megfe-
leléen tamogatottnak (Varga A. , 2015). Az alternativ oktatasnak koszonhetden a didkoknak
lehetdségiik van olyan oktatasi modszerek és kornyezetek felé fordulni, amelyek jobban meg-
felelnek az egyéni tanulési stilusaiknak ¢és igényeiknek. Ezéltal a didkok nagyobb valoszinii-
séggel talaljak meg sikeriiket az iskolaban és az élet mas teriiletein is. Az integralt, alternativ
oktatasnak fontos szerepe van abban, hogy segitse a didkokat a tarsadalomba valo sikeres beil-
leszkedésben, mikdzben tdmogatja az egyéni fejlodésiiket és tanulasi Gtjukat. A sikeres alterna-
tiv oktatasnak kdszonhetden a didkok magabiztosabban 1éphetnek ki az iskolai kdrnyezetbdl,
és jobban felkésziiltek lehetnek az élet kiilonbozo kihivasaira (Fejes et.al., 2016). A szakdolgo-
zat kutatoi kérdése a kovetkezd: A Gilvanfai Tanoda szakmai programjaban milyen olyan
egyedi pszichopedagogia mddszertani elemek és jo gyakorlatok irhatoak le, amelyek eldsegitik,
hogy az intézményben a fiatalok integralt oktatasa sikeresen megvalosulhasson. A kutatas arra
Osszpontosit, hogy mélyebb betekintést nyujtson az alternativ oktatas jellegébe €s hatékonysa-
gaba; a Gilvanfai Tanoda pszichopedagdgiai gyakorlataiba, modszertandba. A kvalitativ kutatas
soran elsddleges forrasként félig strukturalt mélyinterjuk késziiltek az intézményben dolgozo
vagy az intézménnyel szoros kapcsolatban allé szakemberekkel (Heindl, 2023). A szakdolgo-
zatban egyéni, félig strukturalt interjikra tdimaszkodva elemezziik a Gilvanfai Tanodaban a ki-
emelt figyelmet igényld gyermek, tanulok sikeres integralt, alternativ oktatdsanak lehetséges
modszertanat. Ezen tilmenden a tanoda szakmai programjabol nyert informaciok keriiltek fel-
hasznalésra. Az interjik és megfigyelések révén megvizsgaljuk a tanoda intézményének miiko-
dését, valamint az alternativ oktatdsi modszerek hatékonysagat és azoknak a didkokra gyakorolt

hatasat. A kutatas célja, hogy arnyaltabb képet kapjunk az alternativ oktatas potencialjarol és



korlatairdl a kiemelt figyelmet és kiillonleges banasmodot igénylé gyermekek, tanulok esetében
a Gilvanfai Tanoda példajan keresztiil. A szakdolgozat tovabbi célja, hogy javaslatokat tegyen
a tanoda-tipusu intézmények keretei kozott megvalosuld pszichopedagodgiai munka megvalosi-
tasara. A kvalitativ kutatas eredményei segitenek abban, hogy mélyebb megértést nyerjiink az
tanoda-tipusu intézményekben megvaldsulo pszichopedagogiai oktatds jelentdségérdl és haté-
konysagarol a diakok fejlédése és tarsadalmi integracidja szempontjabol. A dokumentumelem-
z¢€s soran, az alapvet6 relevans tudomanyos munkak mellett a dolgozat attekinti az intézmény-
nek helyet ado telepiilés foldrajzi és torténelmi hatterét (Poroés Heindl, 2015). Ennek alapjan a
szakdolgozat a masodlagos forrdsokra timaszkodva bemutatja Gilvanfa telepiilésnek jelenlegi
szocioOkondmiai statuszat. A dolgozat végiil 6sszegezni kivanja a Gilvanfai Tanoda azon jel-
legzetes pedagodgiai-pszichopedagdgiai modszereit, amelyek Papp (2002) szerint eldsegitik a
latokat fogalmaz meg az iskolan kiviili, igynevezett tanoda-jellegli intézmények inkluziv okta-
tasi modszereinek tovabbfejlesztésesére a Gilvanfai Tanodaban megvaldsuld szakmai program

adaptalasanak segitségével.



2. BEVEZETES ES CELKITUZESEK

Az oktatas és nevelés minden tarsadalom alapveto épitékove, amely elengedhetetlen a tarsada-
lom fejlédése €s prosperitasa szempontjabol. A fogyatékkal €16 emberek esélyegyenldségének
¢és integralt oktatasdnak explicit tamogatdsa mar az 1990-es évek ota része a magyar tarsadalmi
diszkusszionak. Kdpatakiné (2009) tanulmanyara hivatkozva az a megallapitas, hogy az 1990-
es évek elejére az ENSZ és az UNESCO 4allasfoglalasai és programjai egyértelmiien tdmogattak
a fogyatékkal €16 emberek esélyegyenldségét €s integralt oktatasat, inspiralva ezzel a tagorsza-
gokat, koztiik Magyarorszagot is arra, hogy a tanulasban akadalyozott tanulok integralt kdrnye-
zetben vald oktatasdnak kontextusaban fejlesszék oktatasi rendszereiket. Az tigynevezett tano-
dak hivatalos megjelenésével 2005 6ta az alternativ oktatdsban egy 0j kezdeményezés kertilt
elétérbe. Németh (2009) szerint az integralt, alternativ oktatas azon didkcsoportokat célozza,
akik kiemelt figyelmet igényelnek az oktatasi folyamat soran, péld4ul tanuldsi nehézségek vagy
mas egyedi sziikségletek miatt. Ebben az oktatasi keretben a tanodai mentoroknak specidlis €s
differencialt tanitasi modszereket kell alkalmazniuk, amelyek személyre szabott tanulasi terve-
ket és kis létszamu csoportokat foglalnak magukban (Kapcsandy, 2021). Az oktatok ¢s mas
szakemberek kozotti szoros egyiittmiikddés is fontos ebben a kontextusban, hogy tdmogassak
a diakok teljes korti fejlodését és sikerét az oktatasi folyamatban (Mohai Perlusz, 2020). Az
integralt alternativ oktatas célja a didkok tanulasi potencialjanak maximalizal4sa és az oktatési
kornyezet kialakitasa, amely tiszteletben tartja minden didk egyéni sziikségleteit és képességeit.
A szakdolgozat relevancidja abban rejlik, hogy egy konkrét tanoda példajan keresztiil vizsgalja
meg, hogy az ilyen jellegli heterogén csoportok sikeres alternativ oktatdsdnak milyen sajatos
pedagodgiai-pszichopedagdgiai modszerei ismerhetdek fel az adott intézmény szakmai munka-
jaban (Eigner, 2014). A vizsgalodast megel6zden azonban meg kell hatdroznunk a dolgozatban
hasznalt altalanos fogalmi keretet. A dolgozat legalapvetdbb kifejezései kozott hasznalja a kii-
lonleges banasmodot igényl6 gyermeket, tanuldt, valamint az integracio, illetve az inkluzio fo-
galmat. Minthogy a Gilvanfai Tanodéban, ahogy azt a dolgozat a késébbiekben kifejti, nagy
szamban reprezentaljdk magukat a kiilonleges banasmodot igénylé gyermekek/tanulok. Erde-
mes tisztaban lenni a terminus pontos jelentésével. A torvény a nemzeti koznevelésrdl (2011) a
kovetkezoképpen definialja a fogalmat: A kiemelt figyelmet igénylé gyermekek, tanulok alatt,
a kiilonleges banasmodot igényld gyermek, tanulokat értjiik. Ezen beliil pedig harom kategoriat
hatdroz meg a torvény: a sajatos nevelési igényl gyermek, tanulot, a beilleszkedési, tanulasi,
magatartasi nehézséggel kiizdé gyermeket, tanulot, és a kiemelten tehetséges gyermeket, tanu-

lot.



A ,,Torvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatosagrol, 1997 (a tovabbiakban:
Gyvt.) magyarorszagi jogszabaly a gyermekvédelem ¢€s a gyamiigyi igazgatdsagok miikodéseét
szabalyozza. A torvény hatranyos €és halmozottan hatranyos helyzett tanulokrdl is rendelkezik.
Hatranyos helyzetii tanulénak azokat a tanulokat tekintik, akik az alabbi koriilmények egyiké-
ben vagy tobbében élnek: (1) Szocialis kornyezetiik, vagy csaladi hattériik miatt nehezen bol-
dogulnak az iskoldban, és/vagy (2) nehezen tudnak a tanuldsra koncentralni vagy tanulmanyi
elomeneteliik lassabb, és/vagy (3) csaladjuk anyagi helyzete miatt korlatozottak az iskolai le-
hetdségeik. A halmozottan hatranyos helyzetii tanulok esetében az elébbi koriilmények tovabb
sulyosbodnak vagy egyiittesen jelennek meg; ezeknek a tanuloknak a segitése, timogatasa az
oktatasi és szocialis rendszerek egyik fontos célja, €s a Gyvt. (1997) is hangstlyozza a veliik
valo foglalkozas fontossagat és az intézkedések sziikségességét a hatranyok csokkentése érde-
kében.

Ezen csoport alternativ oktatasanak allando szinterei tobbek kozott a tanodak intézményei. A
sikeres alternativ oktatasnak elengedhetetlen feltétele az integracié és az inklizié fogalmanak
elméleti ismerete €s gyakorlati megvalositasa. Varga (2015) az integraciot olyan, a szelekcios
mechanizmusokkal szemben Iétrejott stratégiaként definidlja, amely a kiilonb6zd helyzet
egyének és csoportok egyiittélését célozza meg. Ugyanakkor felveti, hogy az integracioval jard
beilleszkedés magaban foglalja azt a tényt, hogy 1étezik egy uralkodo6 csoport, amelybe az in-
tegralodas torténik, és ez a folyamat konnyen asszimilaciohoz vezethet, melynek soran a beil-
leszkeddk feladjak csoportjuk sajatossagait Varga (2015). Az inkluziot egy olyan tarsadalmi
stratégiaként hatarozza meg, ami az egyenldség €s igazsagossag elvein alapul, hogy elésegitse
a kozosség és a tobbségi tarsadalom kolesonods befogadasat. Célja, hogy az inkluziv megkdze-
lités és gyakorlat révén a hatranyos helyzetli csoportoknak valddi és igazsdgos hozzaférést biz-
tositson olyan személyre szabott szolgaltatasokhoz, amelyek segitik a kisebbségek és a tobbségi
tarsadalom egyiittmiikodését. Fontos azonban megismerkedni a tanulasban akadalyozott diakok
magyarorszagi integralt oktatasanak fejlddésével és jelenlegi helyzetével, illetve ezen beliil 1s
megismerkedni a tradicionalis oktatasi kereteken kiviili intézményekben megvalosuld integralt
oktatas fejlodésének torténetével és jelenlegi helyzetével, hogy a Gilvanfai Tanodat, a szakdol-
gozat vizsgalddasanak targyat oktatastorténeti kontextusba helyezziik (Papp, 2002). A kiemelt
figyelmet igényld gyermekek, tanulok integralt oktatdsanak torténete még igen fiatal; az integ-
ralt oktatasra valo attérés kezdeti torekvései minddssze mintegy harminc évvel ezelbttire nytl-
nak vissza. Magyarorszagon a kilencvenes évek eldtt foként specialis intézményekben kaptak
nevelést és oktatast a sajatos nevelési igényli tanulok; erre a régdta fennallo szegregalo attitlidre
azonban nagy hatassal voltak az 1990-es évek elején megjelend ENSZ ¢s UNESCO allasfogla-

lasai ¢és programjai, amelyek egyértelmiien tamogattdk a fogyatékkal ¢€l6 emberek
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es¢lyegyenldségét és integralt oktatasat. Ezek a dokumentumok inspiraltdk a tagorszagokat,
koztiik Magyarorszagot is, hogy fejlesszék oktatasi rendszereiket annak érdekében, hogy a sa-
jatos nevelési igényl tanuldkat minél inkabb integralt kornyezetben tanitsdk (Kodpataking,
2009). Az integralt oktatas €s az egylittnevelés teriiletén Magyarorszag szamos fontos mérfold-
kovet ért el az elmult évtizedek sordn. Az 1985 elétti kisegitd iskolaktol az enyhén értelmi fo-
gyatékos tanulok altalanos iskoldjaig tartd idészakot kdvetden a torvény a kézoktatasrol (1993)
mondta ki az egyiittnevelést. A 2003-ban Iétrehozott Egységes Modszertani Intézmény
(EGYMI) az egyiittnevelés torténetének meghatdrozo allomasa volt, mivel a gyermek keriilt a
kozéppontba. A 2011-ben elfogadott koznevelésrdl szold torvény hangstilyozta az egyiittneve-
I¢s fontossagat, és az SNI-s gyermekek oktatasanak részletes szabalyozasat tartalmazza. 2020-
ban frissiiltek a sajatos nevelési igényl tanulok 6vodai €s iskolai nevelés-oktatasat meghatarozo
kerettantervek €s iranyelvek (Vargané, 2004). ezaltal tovabb segitve a tanuldk teljes kort fejlo-
dését és tarsadalmi beilleszkedését. Ezen mérfoldkovek egyiittesen hozzajarultak ahhoz, hogy
Magyarorszagon eldtérbe keriiljon az inkluziv oktatas €s az egyiittnevelés, valamint, hogy a

sajatos nevelési igényt tanulok jobb tamogatast kapjanak az oktatasi rendszerben.



3. SZAKIRODALMI ATTEKINTES

Hazankban az 1993-ban elfogadasra keriilt kdzoktatasrol szolo torvény (1993) teszi lehetové
egyiittnevelést. Ez az intézkedés biztositott el0szor jogi kereteket a kiemelt figyelmet igényld
didkok egytittnevelésére. Jelenleg az EMMI rendelet a Sajatos nevelési igényl gyermekek 6vo-
dai nevelésének irdnyelve és a Sajatos nevelési igényl tanulok iskolai oktatdsanak iranyelve
kiadasarol hatarozza meg a sajatos nevelési igényli gyermekek 6vodai nevelésének ¢és a sajatos
nevelésiigényli tanulok iskolai oktatasanak iranyelveit (Hatalyos jogszabalyok. EMMI rendelet
a sajatos nevelési igényl gyermekek ovodai nevelésének iranyelve és a Sajatos nevelési igényti
tanulok iskolai oktatdsanak iranyelve kiadasarol, 2012). Fontos azonban megemliteni, hogy
még napjainkban is kérdés és megvalaszolatlan probléma az integralt oktatas sikeres megvalo-
sulasa. Tovabbra is gatld tényezo a hazai szegregalt intézmények ellenallasa, a pedagogusok
ismerethidnybol szdrmazo6 bizonytalansaga, a sziilok tdjékozatlansadga, az erds6do elditéletek
jelenléte, valamint a hagyoményos, merev tanuldsszervezéshez ragaszkodd tobbségi iskola-
rendszer (Kopataking, 2009). Pozitiv tendenciat mutat azonban, hogy a kézelmultban olyan
kezdeményezések és programok jelentek meg, amelyek célja a szegregacié csokkentése és az
integralt oktatds eldémozditdsa Magyarorszagon. Ezek a kezdeményezések magukban foglaljak
a pedagogusok tovabbképzését az inkluziv gyakorlatok terén, a sziildk és didkok tajékoztatasat
és tdmogatasat, valamint az infrastrukturalis és személyi feltételek javitasat az integralt okta-
tashoz. Koépatakiné (2009) szerint amikor a kozbeszédben eldkeriil az oktatds szo, a laikusok
leggyakrabban ez alatt a tradicionalis oktatasi intézményekre asszocialnak; fontos azonban fel-
hivni a figyelmet az alternativ oktatasi intézmények szerepére a kiemelt figyelmet igényl6 gyer-
mekek, tanulok integralt oktatasaban (Oktataskutato és Fejlesztd Intézet, 2009). Az oktatasi
rendszeren kiviil miikddo intézményekben megvalosulo integralt oktatas soran az intézmények-
nek (pl.: alternativ iskolak, mlivészeti iskolak és stadiok, alternativ nevelési kozpontok) lehe-
tdsége nyilik kiillonféle alternativ pedagogiai megkozelitések alkalmazasara, és ezaltal rugal-
masabb megoldasok biztositasara didkjaik szdmara (Kéllay, 2013). Az oktatasi rendszeren kiviil
miikddo intézmények egyik sajatos, hazai példédja a szakdolgozatban is vizsgalt ugynevezett
tanodak. A tanoda intézményét a szakirodalom az alabbi modon hatarozza meg: ,,A tanoda civil
vagy egyhazi szervezetek altal mikodtetett, helyi sajatossagokra, a gyermekek, fiatalok onkén-
tes részvételére €s egyéni sziikségleteire épitd innovativ szemléletli hatranykompenzalo kezde-
ményezés...” (Fejes et. al. 2016:176). Fejes (2016) megéllapitasa szerint tehat a tanodak cél-
csoportjai specifikusan a tarsadalmi periféridra szorult, kiemelt figyelmet igényld csoportok. A

célcsoport tagjai kozott megjelennek a kiemelt figyelmet igénylé gyermekek, tanulok, amely



alatt, a kiilonleges banasmodot igényl6 gyermek, tanuld, a sajatos nevelésti igényli gyermek,
tanulo, a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizdé gyermek, tanuld, a kiemelten
tehetséges gyermek, tanulot értiink. A kiemelt figyelmet igényld gyermekek, tanuldk. Ezentul
még a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzeti tanulok. (Torvény a gyermekek védelmérdl
¢és a gyamiigyi igazgatasrol, 1997).

Ezen kategoridk meghatarozasat a gyermekek védelmérdl €s a gyamiigyi igazgatdsagrol szolo
torvény szerinti 1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a gydmiigyi igazgatasrol
mondja ki. A tanodék didkjai kozott gyakran megjelenik az ezen csoportok kozotti interszekci-
onalitas (Varga A. , 2015). Kallay (2013), fentebb emlitett gondolatait az oktatasi rendszeren
kiviil mikodo intézmények rugalmassagaban rejld potencialrol Fejes (2016) is megerdsiti, al-
litva, hogy a tanodak tevékenységének kiemelkedd sajatossaga az, hogy rugalmasan alkalmaz-
kodnak a célcsoport jellemzdihez, és komplex pedagdgiai megkozelitést alkalmaznak, ami sza-
mos olyan lehetdséget kinal, amelyek a tradicionalis oktatasi kereteken beliil nehezen valosit-
hatok meg (Fejes, 2016). A tanodak kiilonleges kvalitasa, hogy rugalmasan alkalmazkodnak a
célcsoportjuk igényeihez, és komplex megoldasokat kinalnak a heterogén k6zosség szamara.
Ez a rugalmas keretrendszer lehetdséget ad a tanodai intézmények szamara, hogy kialakitsanak
egy olyan sajat szakmai programot €s jo gyakorlat készletet, amelyek altal képesek nem csupan
integralni a kiemelt figyelmet igényld didkokat, hanem szdmukra egy inkluziv heterogén ko-

zOsséget létrehozni.
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4. INTEGRACIO ES INKLUZIO A GILVANFAI TANODABAN

4.1. Gilvanfa és a Gilvanfai Tanoda — Az inkluziv, integralt oktatas

szintere

Ahhoz, hogy megvizsgalhassuk a Gilvanfai Tanoda pszichopedagdgiai modszereit, szakmai
programjat és jo gyakorlatait, sziikséges az intézményt torténelmi és foldrajzi kontextusba he-
lyezni. A falu jelenlegi gazdasagi helyzete az 1990-es évek negativ torténéseire vezethetd visz-
sza. A rendszervaltas utan lezajlé gazdasagi valtozasok sulyos kdvetkezményekkel jartak a te-
leptilés szdmara. Hazdnkban 1990 €s 1993 kozott kétmillio munkahely szlint meg orszagszerte,
melyek koz¢ tartoztak a helyi, képzetlen munkaerd szamara az eddig munkahelyet ny0jté pécsi
¢s komlodi szénbanyak, valamint a megyeszékhely nagy allami épitdipari vallalatai (Pords,
2013). Mindemelett a telepiilés gazdasag-foldrajzi elhelyezkedése is megneheziti a munkaval-
lalast. A telepiilés a megyeszékhelytdl harmincot kilométerre helyezkedik el, mellyel csekély
szamu buszjarat koti 6ssze. Ez jelentdsen hatraltatja a kétmiiszakos munkavallalast, igy a mun-
kahelyt6l valo tavolsag, és ebbol kovetkezoen a munkatapasztalat hianya a telepiilést tovabbra
is a mélyszegénységre predesztinalja. A telepiilés szociodkonomiai helyzetét tovabb nehezi-
tette, hogy hosszu ideig nem rendelkezett olyan kozosségi térrel, amely lehetdséget adott volna
lakosainak a kikapcsolddasra. A telepiilésen a szocialis intézmények és kdzosségi terek a rend-
szervaltas utani idészakban bezartak, és ezzel a falu lakosainak ingatag szocialis haldja tovabb
fragmentalodott (Poros, 2013). A falu 377 lakosabol a 2022-es népszamlalas soran 242 ember,
tehat a falu lakosainak kozel 64%-a vallotta magat roma szarmazasunak. 34%- azt valaszolta,
hogy nem tartozik egyik magyarorszagi kisebbséghez sem (Népszamlalas, 2022).

Azonban a helyi szocialis szféraban dolgoz6 szakemberek ezt a szamot 99%-ra becsiilik. Ahogy
Csepeli és Orkény (2015) is kijelenti, hogy Magyarorszagon a romakat érintd diszkriminacié
mindennapos. Ez jol mutatja, hogy a Gilvanfat érinté diszkriminacid kézzelfoghatd; a falut a
kornyéken pejorativan ,,cigany-falunak” bélyegzik meg. Ez a torténelmi, gazdasag-foldrajzi és
infrastrukturalis helyzet, valamint etnikai megkiilonboztetésbol eredd jelenség a telepiilésen a
tarsadalmi devianciak térnyeréséhez, a telepiilés lakoinak negativ megitéléséhez, és a telepiilés
tarsadalmi marginalizaciojahoz vezetett (Boros, 2017). Napjainkban a Gilvanfan ¢l6 gyerme-
kek 99% -a hatranyos és/vagy halmozottan hatranyos helyzeti, illetve gyermekvédelmi tdmo-

gatasban részesiil. E kilatastalan helyzetre valaszt nyujtani kivanva jott 1étre a Gilvanfai Tanoda.

11



4.2. A Gilvanfai Tanoda torténete

A Gilvanfai Tanoda torténete évtizedekre nyulik vissza. Az intézménynek szervezeti kereteket
biztositd FreeDrom Egyesiiletet (régebbi nevén a Szamé D4 Noj Egyesiiletet) mar a 2000-es
évek eleje ota van jelen a telepiilésen. A térségben tevékenykedd pedagogusok, szocialismun-
kasok és egyéb szakemberek k6zos munkéjanak az eredménye, hogy az elmult kdzel 20 évben
tevékenységeik komplex szolgaltatdsokka boviiltek, melyet a telepiilésen €16 lakosok szivesen
vesznek igénybe. A kezdeti években foként krizis helyzetek elharitasa céljabol alkalmazott szo-
cialis timogatasaikon, akci6 jellegli beavatkozasaikon til (¢lelmiszer adoményosztas, lakhatéasi
krizishelyzet elharitas) az ott ¢l0 lakosok szamara ingyenes jogsegélyszolgalat biztositasa is
megvalosult, emellett taborokat, kiilonb6zd szabadidds programokat és egy komplex adoma-
nyozo rendszert is kialakitottak. 2007-es évre lehetdségiik nyilt, hogy az addigi rendszeres, de
nem mindennapos jelenlétet biztositd szerteagazod szolgaltatasnyujtas mellett kibovitsék tevé-
kenységeiket egy mindennap nyitva tarté kozosségi haz/tanoda létrehozasaval (Porés Heindl,
2015). A Gilvanfai Tanoda szdmtalan olyan feladatot lat el, amely a mélyszegénységben €10,
alacsony foglalkoztatottsagli lakosok szdmara komplex szolgaltatdsnak mindsiil. Ilyen tobbek
kozott a tanulmanyi timogatas, tehetséggondozas, a szakmai ismeretek atadasa és pozitiv pa-
lyakép kialakitasa. A tanoda fontos célja, hogy a gyakran aluliskolazott, a tradicionalis oktatasi
intézményekkel kapcsolatos negativ élmények hatdsara bizalmatlanna valt sziilok és az oktatéasi
intézmények kozott moderatori feladatot lasson el, valamint képessé tegye a sziiloket, hogy
belelassanak gyermekiik tanulmanyi eldmenetelébe ¢s segitsék gyermekiiket az iskolaval kap-
csolatos dontéseikben. A tanoda legfontosabb feladata azonban, hogy a telepiilésén €16 fiata-
loknak megadja azt a személyre szabott kulturdlis, oktatasi, és a lehetdségekhez mérten anyagi
vagy targybéli timogatast, amely hazadnkban a tarsadalmi eldrehaladasnak elengedhetetlen fel-
tétele (Poros Heindl, 2015). A falu altalanos helyzetérdl sokat mond az is, hogy Gilvanfa 2014
€s 2016, valamint 2018 és 2021 kozott ,,komplex telep felszamolasi program” kedvezménye-
zettje volt, valamint 2021 ota tdmogatottja a ,,Felzarkozo telepiilések™ programnak. A FETE
program a Kozponti Statisztikai Hivatal mérései altal meghatarozott 300 legszegényebb tele-
piilésen valdsit meg komplex segité programokat (Felzark6zo telepiilések, 2019). Ezt a helyze-
tet tokéletesen tiikrézi a tanoda célcsoportja. A Hatalyos Jogszabalyok (2018) EMMI 40/2018.
(XII. 4.) rendelete a gyermekek esélynoveld szolgaltatasainak szakmai feladatairdl €s mikodé-
stik feltételeirdl 10.§ (3) pontjaban foglaltak szerint a tanodat rendszeresen igénybe vevok leg-
alabb hetven szazalékanak rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben részesiilonek, neve-
lIésbe vett gyermeknek vagy utdégondozoi ellatdsban részesiild fiatal felndttnek kell lennie,

és/vagy a telepiilésre vonatkoz6 integralt telepiilésfejlesztési stratégiaban szegregalt vagy
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szegregacioval veszélyeztetett teriiletnek nyilvanitott lakokornyezetben kell élnie (Hatalyos
Jogszabalyok, 2018). Ezeknek a feltételeknek a Gilvanfai Tanodat igénybe vevo didkok 6ssze-
tétele teljes mértékben megfelel. A Gilvanfai Tanoda munkatérsai altal megosztott informacidk
alapjan az intézmény harminc beiratkozott diakjabol huszonkilenc didk jogosult rendszeres
gyermekvédelmi kedvezményre. A Gilvanfai Tanoda heterogén kozosségében magas szdmban
reprezentaljak magukat a kiemelt figyelmet igényld, gyermekek, tanulok is. Ahhoz azonban,
hogy ezt a szdmot hozzavetdlegesen meghatarozhassuk, ismerniink kell a kérdéskor tipologia
és jogi kontextusat is. A kiemelt figyelmet igényl6 gyermekek, tanulok alatta kiilonleges banas-
modot igényld gyermekek, tanuldkat, ezen beliil, a sajatos nevelésii igényii gyermekeket, tanu-
lokat, a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizdé gyermekeket, tanulokat. a ki-
emelten tehetséges gyermekeket, tanuldkat értjiik (Torvény a nemzeti koznevelésrol, 2011). A
kiemelt figyelmet igénylok csoportjat alkotjak ezentul a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi
igazgatosagrol szolo torvény (1997) szerint hatranyos €s halmozottan hatranyos helyzetti tanu-
16k is. (torvény a nemzeti kdoznevelésrol, 2011). Az ezen kategoriakba tartozast igazold doku-
mentumok koziil a tanodak munkatarsai alapvetden csak hatranyos és halmozottan hatranyos
helyzetet igazol6 dokumentumokhoz férhetnek hozza kozvetleniil, mivel ezen dokumentumok
bekérhetdek a tanodai beiratkozashoz, hivatkozva az ,,EMMI rendelet 10.§ (3) pontjaban fog-
laltakra. (EMMI rendelet 10.§ (3) pontja). Lévén, hogy az EMMI rendelet 15. § (1)” -es pontja
kimondja, hogy a tanodak foglalkoztathatnak tobbek kdzott olyan szakembereket is, akik szak-
majukbdl adédoan ezekhez az adatokhoz hozzaférhetnek (pl.: gydgypedagogus, fejlesztépeda-
gogus), igy ebben esetben ezen személyeknek van lehetdsége ahhoz, hogy a tanodak didkjainak
ilyen jellegli adataihoz hozzaférést biztositson. Azonban, amennyiben a tanoda szakmai stdbja
nem rendelkezik ilyen szakemberekkel, a tanodaknak kizarolag alternativ médokon van lehe-
tdsége hozzaférni a pedagdgiai szakszolgalat szakértdi bizottsaganak szakvéleményeihez.

A tanodak szakmai munkajanak fontos része az egyéni fejlesztési tervek alapjan beiratkozott
didkok aktualis helyzetének €s életiik legtobb szinterén vald naprakészségének biztositasa (Né-
meth, 2009). Ennek érdekében Gilvanfai Tanoda szamos szakemberrel tart fenn szoros kapcso-
latot, akik informalis médon szolgaltatnak informaciokat a kiemelt figyelmet igénylo gyerme-
kek/tanulok szakértdi véleményeivel kapcsolatban. Az intézmény szoros kapcsolatot apol a
Baksa Térségi Csalad- és Gyermekjoléti Szolgalat helyi csalddsegitdjével, akivel rendszeresen
tart esetmegbeszéléseket a gyermekek egyéni helyzetérdl, torekedve annak k6zos megoldasara
a krizisintervenciok sordn. Mivel minden tanoda-jellegli intézmény a gyermekvédelmi jelzo-
rendszer tagja a Gilvanfai Tanoda szoros kapcsolatot tart a gyermekvédelmi szakellatokkal és
rendszeresen vesz részt szakmakozi megbeszéléseken; ezek a kapcsolatok kiemelkedden fon-

tosak a gyermekekkel kapcsolatos informacidcsere szempontjabol. Az intézmény kifejezetten
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szoros kapcsolatban 4all a gyermekek oktatasi intézményeivel. (Mentorhalo, 2021). A Tanoda
dolgozoi évente minimum kétszer ugynevezett iskolalatogatasok soran személyesen is megla-
togatjak didkjaik oktatasi intézményeit, illetve az intézmények rendszeres telefonos kapcsolat-
ban allnak egymassal. Ez a kapcsolat sok szempontbol nagyon fontos mind a gyermekek, a
csaladok, és a két intézmény szdmara is. Egyiitt dolgozva az iskolai kdzosséggel, a mentorok
megoszthatjdk az adott didkokkal kapcsolatos informaciokat és javaslatokat, és kdzdsen dol-
gozhatnak ki tdmogatési intézkedéseket €s programokat a diakok szamara. Ezen kapcsolat fon-
tos informalis forrasként szolgal arra, hogy a tanoda dolgozoi tisztaban legyenek a kiemelt fi-
gyelmet igényl6 tanuldikkal kapcsolatos szakvéleményekkel, és ezaltal komplex modon, a kelld
hattérinformaciok tudataban timogathassak diakjaikat, és szlikség esetén a gyermekek oktatasi
intézményein keresztiil kozvetett kapcsolatba keriilhessenek a pedagogiai szakszolgalattal.
(Mentorhalo, 2021). A kiemelt figyelmet igényld gyermekek/tanulokkal kapcsolatos szakértoi
vélemények tartalmdhoz vald hozzaférésben azonban a legfontosabb informalis forrasként a
csaladok szolgalnak. A gyermekek csaladjaival fenntartott kapcsolat integrans része a Gilvanfai
Tanoda szakmai munkéjanak (Németh, 2009). A Tanoda munkatarsai évente minimum harom-
szor jarnak csaladlatogatasokra, amelyek sordn a gyermekek sziileivel az otthonukban beszél-
getnek nevelési helyzetekrdl €s iskolai eredményekrdl. Ennek a gyakorlatnak legfobb célja a
csaladokkal valo egylittmiikddés, illetve a tanulastimogatd hozzaallas fenntartasa. A csaladla-
togatasok mellett a Gilvanfai Tanoda évente minimum négy alkalommal valdsit meg olyan csa-
ladi és kozosségi programokat, ahol a Tanoda munkatarsainak alkalma nyilik megerdsiteni a
kapcsolatukat a didkok sziileivel. Ez a tipust szoros kapcsolattartds lehetdséget teremt arra,
hogy az intézmény munkatdrsai betekintést nyerjenek a Tanoda didkjainak elsédleges szociali-
zacios terébe, ¢és olyan kolcsonds bizalmi kapcsolat alakuljon ki a csaladok és az intézmény
munkatarsai kozott, amely lehetové teszi, hogy az intézmény munkatarsai szamara, hogy tano-
das fiatalok szakértéi véleményeinek tartalméhoz a sziilokon keresztiil is hozzaférjenek.

A Gilvanfai Tanoddnak az EMMI rendelet 10.§ (3) pontjaban foglaltakra hivatkozva jogositva-
nya van arra, hogy hivatalos informacidval rendelkezzen arrol, hogy beiratkozott didkjai koziil
hanyan részesiilnek rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben, tehat hanyan tartoznak a hal-
mozottan hatranyos helyzetii kategoriaba, a Tanoda képes pontos informaciokat szolgaltatni ar-
r6l, hogy a beiratkozott tanodas diakok koziil szdm szerint hanyan tartoznak a halmozottan hat-
(2011) kijelenti, hogy kiemelt figyelmet igényld gyermek, tanulok koz¢ tartoznak a hatranyos
¢és halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek, tanulo, ezért a Gilvanfai Tanoda képes a tano-
daba beiratkozott kiemelt figyelmet igényld gyermekek, tanulok szamarol pontos informaciot

szolgéltatni, mely informaciok szerint a harminc beiratkozott tanodas didkbol huszonkilenc
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diak tartozik a kiemelt figyelmet igénylo gyermek, tanulok kdzé. Azonban ,hogy a Tanoda dol-
gozd6i informalis forrdsokbdl szerzett adatok alapjan tisztaban vannak azzal, hogy Gilvanfai
Tanoda egyetlen didkja, aki nem részesiil rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben is meg-
felel a szocialis igazgatasrol és szocialis ellatasokrol szold 1993. évi III. torvény modositasa
67/A. § (1) pontban megallapitott feltételeknek, tehat beletartozik a hatranyos helyzetii katego-
ridba, igy kijelenthetjiik, hogy a Tanoda harminc beiratkozott didk koziil harminc didk tartozik
ténylegesen a kiemelt figyelmet igénylé gyermekek, tanulok kategoéridba, tehat a szakdolgozat
célcsoportjaba. A torvény a nemzeti kdznevelésrol (2011) 4. §-a szerint a kiemelt figyelmet
igényld gyermek, tanulok kozé tartoznak a kiemelten tehetségesek is. Jelenleg a Tanodanak
nincs semmilyen hivatalos diagndzisrdl informacioja azzal kapcsolatban, hogy hany tanodas
diak tartozik a kiemelten tehetséges kategoriaba, azonban fontos megemliteni, hogy a Gilvanfai
Tanodaban két diak is részt vesz az Arany Janos Tehetséggondozd Programban. Az intézmény
dolgozoi altal szolgaltatott informalis forrdsokbol szerzett informaciok alapjan, a Gilvanfai Ta-
nodaban jelenleg hét beiratkozott diak rendelkezik olyan, a pedagogiai szakszolgalat szakértoi
bizottsaga altal kiallitott szakvéleménnyel, mely kimondja, hogy a sajatos nevelésiigényt gyer-
mek kategoridba tartoznak. A 2011. évi CXC. torvény a 4. § 3. pontja alapjan beilleszkedési,
tanulasi, és magatartaszavaros (BTMN-es) didknak szamit az a tanuld, aki ,,a szakértéi bizottsag
szakeértoi véleménye alapjan az életkorahoz viszonyitottan jelentdsen alulteljesitett, tarsas kap-
csolati problémakkal, tanulasi, magatartasszabalyozasi hianyossagokkal kiizd, kozosségbe valo
beilleszkedése, tovabba személyiségfejlodése nehezitett vagy sajatos tendencidkat mutat, de
nem mindsiil sajatos nevelési igénylinek”. Bar a Gilvanfai Tanoda dolgoz6i nem rendelkeznek
informalis forrasokbol szerzett informaciokbol sem arr6l, hogy a Tanoda barmely beiratkozott
didkja rendelkezne BTMN-es statuszarol szakértdi bizottsag szakértdi véleményével, a Gilvan-
fai Tanoda dolgozoi elmondasa alapjan e definicié alapjan, megkozelitéleg hét diak tartozhat a
BTMN-es tanul6 kategoériaba. Kimondhato tehat, hogy a Gilvanfai Tanoda, mind hivatalos in-
formaciokkal, mind informalis forrasokbdl szerzett informécidkkal rendelkezik heterogén cso-
portjanak Osszetételérdl, és ezért az intézménynek explicit feladata, hogy a kiemelt figyelmet
igényl6 didkokbol 6sszealld heterogén csoportjanak alternativ moédon megvaldsulo egyiittneve-
1ését megvalositsa.

Hogy ez az egyiittnevelés sikeresen megvalosulhasson, ahogy Papp (2002) is megerdsiti, hogy
a pedagogusoknak széleskorti ismeretekkel kell rendelkezniiik a tanuldsban akadalyozott gyer-
mekek gyogypedagogiai terminologidjardl és felépitésérdl annak érdekében, hogy hatékonyan
tudjanak segiteni és tamogatni ezeket a tanulokat az integralt oktatasi kornyezetben. Az ilyen
ismeretek és készségek lehetdvé teszik szamukra, hogy differencialt és személyre szabott okta-

tasi tervet alakitsanak ki minden tanul6 szdmara és hogy sikeresen hozzajaruljanak az integracio
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sikeréhez (Kapcsandy, 2021). Papp (2002) gondolatai teljes mértékben vonatkozhatnak a tano-
dakban dolgozé munkatarsakra is. Jelenleg a 1993-ban elfogadasra kertilt kozoktatasrél Tor-
vény a nemzeti koznevelésrdl (2011) és Rendelet a Sajatos nevelési igényli gyermekek dvodai
nevelésének iranyelve és a Sajatos nevelési igényl tanuldk iskolai oktatasanak iranyelve kiada-
sarol (2012) ad jogi kereteket és iranyelveket a kdzoktatdsban dolgozok szémara az egyiittne-
velés megvaldsitasara, azonban fontos kiemelni, hogy a tanoda, mint intézményi forma semmi-
lyen forméban nem jelenik meg a hazai egyiittnevelés jogi szabalyozasanak kontextusdban. Ez
kiilonleges helyzetet teremt a tanodak szamara, hiszen a tanodak célcsoportjukbdl eredendden
szinterei az egyiittnevelésnek. A jogi kdrnyezet jelenlegi llapota szamos lehetéséget és kihivast
teremt a tanodak szdmara az egyiittnevelés megvalositasaban. Ezt a helyzetet tovabb arnyalja,
a fentebb emlitett ténye annak, hogy a tanodak szabadon donthetnek arrdl, hogy alkalmaznak-
e gyogypedagogust, illetve Fejes meglatasai a tanoddknak azon unikalis tulajdonsagairdl, hogy
didkjaik egyéni helyzetéhez alkalmazkodva képesek komplex pedagdgiai modszereket alkal-
mazni. E komplex helyzet eredményeként a tanodak kozott jelentds kiillonbségek mutatkozhat-
nak az egylittnevelés megvalositasinak modszereiben €és gyakorlataban, ezért, ha egy tanoda-
ban a kiemelt figyelmet igényld gyermekek heterogén csoportjanak alternativ oktatasa sikere-
sen megvalosulni latszik, kiemelkedden fontos tudomanyos szemmel részletesen elemezni €s
leirni, a konkrét intézmény, ezen szakdolgozatban a Gilvanfai tanoda szakmai programjat, jo

gyakorlat készletét és pedagdgiai-pszichopedagdgiai mddszereit.
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5. A GILVANFAI TANODA SZAKMAI PROGRAMJAINAK ELEM-
ZESE A KIEMELT FIGYELMET IGENYLO TANULOK TUKRE-
BEN

A Gilvanfai Tanoda j6 gyakorlatainak és modszertananak pedagogiai-pszichopedagogiai szem-
pontbol torténd leirdsa és elemzése a szakmai program alapos attekintésével és annak tényleges
goz0i1 az intézményt jelenleg fenntarté FreeDrom Egyesiilet menedzsmentirodéjaval, valamint
munkatarsaival kozosen két évente vizsgaljak feliil. A Gilvanfai Tanodaban jelenleg négy tano-
dai mentor ¢és egy helyi segité dolgozik: A tanoda szakmai stabjat az tgynevezett mentorok
teszik ki. A szakmai team tagjai kozott megjelenik egy anglisztika mesterdiplomaval rendelkez6
munkatars, egy végzos gyogypedagogia-pszichopedagogia szakos munkatars, és egy tanulas-
ban akadalyozottak pedagogiaja hallgato (a jelen szakdolgozat irgja), illetve a tanoda szakmai
vezetoje, aki torténelem-foldrajz tanari diplomaval rendelkezik. Az alapfoka végzettséggel ren-
delkez6 helyi munkatars feladata, hogy a tanoda épiiletét rendben tartsa, azonban jelenléte azért
is elengedhetetlen, mert a tanoda alapvetd szakmai munkajaba tartozik, hogy a helyi kozosség
tagjait bevonja az intézmény munkdjaba, és ezaltal képes legyen a helyi k6zosség igényeire
reagalni, és a didkokkal és sziileikkel egy szorosabb, a kdlcsonds megismerésen alapuld kap-
csolatot kialakitani. A helyi segité a pedagogiai munkabol és a team munkabdl is kiveszi a ré-
szét. Az 6 személye alapozza meg a hatékony kommunikaciot a szoros kapcsolat kialakitasat
mind egyéni mind csoportos szinten k6zdsséggel €és a tanoddsokkal, A kdzevetitd szerepe a
kommunikécion til az éltala tartott kézmiives foglakozasok soran is megmutatkozik.
Mindamellett, hogy a Gilvanfai Tanoda jelenleg a EMMI rendelet (2018). 12. § (1) pontja alap-
jan hatarozza meg szolgaltatasait, a szakmai program 0sszeallitasakor az intézmény figyelembe
veszi a célcsoport sajatos igényeit €s a tanoda munkatéarsainak egyéni tudasat, képességeit. A
tanodaprogram szakmai megvalositasanak alapja az intézmény szakmai programja, mely alap-
jén az intézmény a kovetkezd célokat hatdrozza meg 6nmaga szdmadra: (1) az elfogado6 pedago-
giai attitld megteremtése és fenntartasa, (2) a tarsadalmi integraciora valo torekvés és (3), a
személyes és kozosségi identitasfejlesztés.

A tanoda egyik legfontosabb feladata a hatranyos helyzetli fiatalok, tehat a kiemelt figyelmet
igényld tanulok iskolai sikerességének elére mozditdsa — ennek érdekében a tanodaprogram
specifikus mérésekkel igyekszik feltérképezni a tanodas gyermekek kompetenciait. Mindeme-
lett az intézmény didkjai kozott a kiemelt figyelmet igényld didkok ala tartozo kategoriakbol

nem csupan a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetti didkok, hanem egyéb kategoriakba
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crer

ugy ,mint az érzelmi- és viselkedészavarok, externalizal6 zavarok, internalizal6 zavarok, kevert
zavarok , szocializacios zavarok, pszichogén funkciézavarok, hangulatzavarok, neurotikus,
stresszhez tarsuld €s szomatoform zavarok, pszichotikus zavarok, teljesitményzavarok, fejlo-
dési zavarok , mentalis retardacio, tanuldsi zavarok, részképesség-zavarok, egyéb teljesitmény-
zavarok , személyiségzavarok, személyiségfejlodési zavarok, pszichoszocidlis fogyatékossag,
szocialis-szocializacids problémak, hatranyos helyzet, veszélyeztetettség, deviancidk, tehetség,
kreativitas, életvezetési problémak, krizisek, traumak, stresszek és kozosségi problémak a Gil-
vanfai Tanodaban jellemzden megjelennek (Eigner, 2014). A Gilvanfai Tanoda végzds gyogy-
pedagodgia-pszichopedagogia és tanulasban akadalyozottak pedagdgiaja hallgatd, aki a pszicho-
pedagodgiai ismereteket és mdodszereket tanulja, hatékonyabban képes pedagdgiai munkat vé-
gezni a tanodas gyerekekkel és csaladjaikkal. Bar a hallgato még nem rendelkezik szakiranyu
végzettséggel, mint pszichopedagogus, a tanulmanyai soran megszerzett ismeretek és készsé-
gek alapjan szamos moédon tud hozzajarulni a tanodai munkahoz. Az informalis forrasokbol
megszerzett, a pedagogiai szakszolgalat szakértdi bizottsaganak altal kiallitott szakvéleményei
segithetnek a hallgatonak abban, hogy jobban megértsék a gyerekek egyedi sziikségleteit és
fejlodési potencialjat. A Gilvanfai tanoda féléves méréseinek 0sszedllitasa a gyerekek igényei-
nek ¢és fejlodési teriileteinek figyelembevételével lehetdveé teszi a tanodai tevékenységek haté-
kony tervezését és végrehajtasat, azzal a céllal, hogy a tanodaban végzett mérések valoban a
gyerekek tényleges fejlodését tikkrozzeEk, és hogy a tanodai mentorok azokat a fejlédési teriile-
teket célozzak meg, amelyeken a legnagyobb sziikség van. Bar a hallgatdé nem feltétleniil végez
hivatalos értékeléseket, az ltala szerzett tudas és iranymutatas lehetévé teszi szamukra, hogy
segitse a gyerekekkel valé munkat és fejlodésiiket. A szakvélemények és mérések alapjan képes
lehet tervezni €s megvalositani a gyerekek szamara megfeleld tamogatast és fejlesztést a tano-
dai kérnyezetben (Mentorhald, 2021) Az intézmény a gyerekek fejlodését és tanulasat tobbféle
modon tdmogatja. Munkatarsaival €s més szakemberekkel, koztiik a pszichopedagogus hallgato
munkatarssal is szorosan egyiittmiikodve, valamint a pedagogia szakszolgalat szakértdi bizott-
saganak véleményeire tamaszkodva kialakitja a tanulok szamara optimalis féléves méréseket,
amelyek valosaghii képet adnak a fejlodésiikrél. Emellett a tanodasok igényeit és sziikségleteit
strukturalt kérdéivekkel és személyes beszélgetésekkel mérik fel a csaladlatogatdsok soran, és
segitségkeént szolgalnak a differencialt mérések, a mentori megfigyelések, valamint a folyama-
tos konzultaciok is a gyermekek sziileivel €s iskolajaval (Bodonyi et. al., 2006). Ezaltal az in-
tézmény széleskorli és személyre szabott tdimogatast nyljt a tanulok fejlddésének és tanulasa-
nak eldsegitésére. A sziikségletek, igények a gyermekkel kotott szerzodésben feltlintetésre ke-

rilnek, majd azok alapjan készitik el a dolgozdk az egyéni fejlesztési terveket, melyekben
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meghatarozzak a sziikségesnek vélt komplex pszichopedagodgiai intervenciokat is. Az igények
¢s sziikségletek, valamint a tanodaprogram szolgaltataspalettaja nyoman késziti el az intézmény
az egyéni fejlesztési terveket és hatarozza meg az aktualis beavatkozasokat. A fejlesztés alapja
a tanodai belépési nyilatkozat és a megallapodas, az egyéni fejlesztési terv és az egyéni haladasi
naplo, a heti foglalkozasterv, valamint az éves tanodai iitemterv. Ezek a dokumentumok tartal-
mazzak a gyerekek adatait, iskolajat, a mérési eredményeit, a tantargyi sziikségleteit €s igényeit,
valamint azokat a tanodai szolgaltatasokat (programkindlat, csalad-és iskolalatogatas stb.),

amelyek mentén a k6zos munka és a fejlesztés megvaldsul.

5.1. Tanulassegités, tanulastamogatas

A Gilvanfai Tanoda szakmai munkajaban kiemelt szerepet kap a tanulastdmogatas. Mivel az
intézmény didkosszetételében nagy heterogenitas mutatkozik, ezért a Gilvanfai Tanoda szakmai
teamje nagy hangsulyt fektet arra, hogy tanulds tdmogatasi programjat a differencialas elvei
szerint tervezze és valositsa meg. A differencidlas szamos modon megvalosulhat az oktatasi
folyamatban, és fontos eszkdze a tanulok egyéni sziikségleteinek, és képességeinek figyelem-
bevételével (Golnhoffer, 2003). Bathory Zoltdn magyar pedagogus, neveléstudos szerint a dif-
ferencialasnak két aspektusa van: egy pedagodgiai szemlélet, amely hangstlyozza a tanar érzé-
kenységét a tanulok egyéni kiilonbségei irant, valamint egy pedagogiai gyakorlat, amely igyek-
szik alkalmazkodni ezekhez a kiilonbségekhez minden rendelkezésre all6 eszkdzzel. A Gilvan-
fai tanodaban a differencialas célja a tanulok hatékony tanulas segitése, amelyhez belsé elkiilo-
nitést alkalmazunk a tanuldsszervezési folyamatban. Ennek harom tipusat alkalmazzuk a tanu-
lasszervezés soran. A tartalom, folyamat, és produktum differencialasara téreksziink a didkok
felkészitésében. Ez azt jelenti, hogy a tananyagot, a tanitdsi modszereket és a tanulas eredmé-
nyét is az egyes tanulok sziikségleteihez és képességeihez igazitjuk. (Bathory, 1997) A diffe-
rencialds a segitségadasban, a feladatok szintjén, technikai kivitelezés szintjén, tevékenységek
szintjén, szocialis keretek kozt, tanulasi stilusban, célok szintjén és az értékelésben is. A diffe-
rencialt tanuldsszervezés megvalositasaban jelentds szerepe van annak, hogy a szabadid6 hasz-
nos eltdltése €és a hatékony tanulastdimogatas egy helyszinen valdésul meg (Golnhofter, 2003).
Ez egy olyan kapcsolatot teremt a tanoda munkatarsai és a tanodas diakok kozott, amely soran
a tanoda munkatarsai az informalis informaciogyijtés mellett objektiv moédon is képesek ada-
tokat gyljteni a didkokrdl, ami segiti a hatékony nevelést és oktatast. Kapcsandy (2021) szerint
az intézmény felismeri azt, hogy a didkok eldzetes tudédsa, szocializacidja, képességei, €s

gyogypedagdgiai-pszichopedagogiai allapota személyenként eltér, igy a sikeres kozos munka
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soran sziikséges olyan tanuldsszervezési modszereket alkalmazni, amik lehetové teszik az
egyéni sajatossagok figyelembevételét (Kereki-Pichler, 2017). Az intézmény munkatarsai
egyéni fejlesztési terveket készitenek a didkok szamara, melyeket rendszeresen feliilvizsgalnak.
Atervek elkészitése és feliilvizsgalata soran figyelembe veszik a tanodas diakok palyavalasztasi
szandékait, az iskolai eredményeket (félévi értesitok, év végi bizonyitvanyok), az iskolakkal
valo kapcsolattartds sordn szerzett informaciokat, és az intézménnyel szoros kapcsolatban allo
egy¢éb relevans szakemberek tanacsait. A fejlesztési terveket a tanoda munkatarsai kozosen,
team-munkaban készitik el annak érdekében, hogy az informaciok, problémafelvetések és meg-
oldéasok kozos gondolkodas eredményeként, egységesen atgondolt torekvések mentén sziiles-
senek meg (Bathory, 2005). Ez az egylittmikodés lehetdveé teszi, hogy a tervek teljes kortiek és
hatékonyak legyenek, €s segitsék a gyerekeket az egyéni képességeik kibontakoztatasaban. A
tanodasok fejlesztését, a foglalkozas €s projekt részvételeket, a mentori megjegyzéseket, az is-
kola ¢és csaladlatogatasok tapasztalatait a tanoda online adatbazisdban az intézmény munkatar-
sai folyamatosan rogzitik, hogy naprakész informacioval rendelkezzenek egy-egy tanodas ak-
tualis helyzetérdl. A tanodas diakok gyakran kérnek segitséget az intézmény munkatarsaitol a
kiilonboz6 tantargyakra valo felkésziilésben (hazi feladatok, verstanulés, feladatmegoldas, vizs-
gara és/vagy érettségire valo felkésziilés), ezért az intézmény napi- €s heti rend;jét tigy alakitja
ki, hogy minden nap legyen olyan segitd pedagdgus, mentor, dnkéntes vagy kortars segitd, aki
real, human és idegen nyelvi teriileten is tud segiteni a tanodasoknak. A Gilvanfai Tanoddban
az altalanos iskolaba jard didkok jelentds szazaléka a tanoda épiiletétol két kilométerre elhe-
lyezkedd Magyarmecskei Altalanos iskoléba, kisebb része pedig az Almamelléki ,,hetes” -is-
kolaba jar. Kilenc didk pécsi és Pécs kornyéki kozépiskolak egyikének tanuldja, kdzolikk négy
didk kollégiumi ellatasban részesiil Pécsett. Az intézmény a didkjai szdmara azt az elvarast al-
litja fel, hogy az altalanos iskolas diakok minimum heti kétszer jelenjenek meg a tanodaban,
mig a kozépiskolasok minimum heti egyszer vegyenek részt az intézményi foglakozasokon. A
Gilvanfai Tanodéban alapszabaly az, hogy minden betérd didknak minimum htsz-harminc per-
cet sziikkséges valamilyen tanulassegitd vagy fejlesztd programon részt vennie, amely nagyban
hozzajarul ahhoz, hogy a fiatalokban megerdsddjen a rendszeresség elve (David, 2006). A rend-
szeresség €s a rutin segithet abban, hogy a tanulok hatékonyabban tudjanak tanulni és fejlodni,
kiilonosen azoknak, akiknek hatranyos helyzetiiek vagy kiemelt figyelmet igényelnek. A rend-
szeres tanulasi gyakorlatok és rutinok kialakitasa segithet abban, hogy a tanulok konnyebben
tudjanak koncentralni és fokuszalni az 0j ismeretek elsajatitdsara. Emellett a rendszeresség hoz-
zajarulhat az 6nallosag és az onfegyelem fejlesztéséhez is, ami tovabbi elénydket jelenthet a

tanulok szamara az iskolai és a késdbbi €letben valo siker szempontjabol (Mentorhald, 2021).
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A kozépiskolas didkokra altalaban jellemz6, hogy tudatosan keresik meg a tanoda munkatarsait
konkrét tanulmanyi segitséget és/vagy vizsgafelkészitést kérve, mig az altalanos iskolasokra
inkabb jellemzd, hogy a ritka ,,akut-jellegli” vizsgafelkésziilés kivételével 4ltalaban a tanoda
munkatarsai mérik fel a fiatalok jegyeit, az iskolatol €s a tanaroktol kapott informaciok, sajat
tapasztalataik, és a gyerekekkel folytatott beszélgetések soran szerzett informaciokbol, hogy a
gyermeknek milyen tanulmanyi timogatasra van sziiksége. Az altalanos iskolas gyermekekre
jellemzd, hogy bar az 2011. évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrdl 27. § (2) szerint 16.00-
ig az iskolaban kell, hogy tartozkodjon, mégis gyakorta hidnyzik a hazifeladatuk, igy a tanulas-
tamogatasra €s a fejlesztésre szant id6t gyakran fel kell, hogy valtsa a méasnapi hazifeladat el-
készitése. A mindennapi tanulassegités alapvetden a kozismereti targyakat célozza meg. Ezeken
beliil is alapvetden a matematika a magyar nyelv és irodalom tanitasa, fejlesztése a legfonto-
sabb. Kapcsandy (2021) megallapitasai alapjan azt a megerdsitést kaptuk, hogy a tanulassegités
altalaban 6nallo, egyéni munka soran valosul meg, melynek sordn a tanoda munkatérsa altal
megadott egyénre szabott feladatokat a didkok egyénileg oldjak meg, majd a feladat végeztével
a mentor segitségével atbeszélik a felmeriilt kérdéseket, kozosen értékelik a feladatot, majd
lehetdség nyilik a diak onreflexiojara, €s a tanodai mentor visszajelzésére. A kdzismereti tar-
gyak anyaganak elsajatitdsadban a mentorok gyakran hasznaljak még a paros munka modszerét,
melynek soran két kozel azonos szinten all6 tanuld dolgozik egy feladat megolddséan; fontos,
hogy a tanulok azonos szinten legyenek, hogy egymast segitve, kozdsen dolgozzanak, elkeriilve
ezzel a ,,mésolas” veszélyét (Czeglédi, 2011). A tanodaban a kiemelt figyelmet igényl6é gyer-
mekek kontextusaban ez gyakorta tigy valosul meg, hogy a tanoda mentorai ismerve a didkok
képességeit, tehetségeit és hidnyossagait, dsszeparositanak olyan didkokat, akik fiiggetleniil
osztalyuktol vagy életkoruktol, azonos tudasszinttel rendelkeznek, és veliik allandoé parként,
mentori feliigyelettel, a pAros munka modszerével valositjak meg a tanulasfejlesztést. Ez a mad-
szer fejleszti a tanulopar tagjainak kommunikacios készségét, toleranciajat, és egylittmikodésre
valé hajlamat, illetve a tanulopar egymasért valo feleldsségvallalasat, ami a kozos értékelést
biztositja. Czeglédi (2011) megallapitasa szerint ez a modszer nem csupan a tanulastdmogatas
szempontjabol hasznos a diakok szdmara, hanem erdsiti a tanodaban a k6zosségi kohéziot, ta-
mogatva ezzel egy sikeres integrald kozosség kialakulasat, megerdsitve ezzel a diakok tarsas

kapcsolatait, ezaltal egyéni szocialis halojukat.
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5.2. Idegennyelvi fejlesztés

Az intézményben a mindennapi tanulassegitésben megjelenik a tanodas didkok idegennyelvi
fejlesztése is, melyet a tanoda anglisztika bolcsészszakos végzettségli tanodai mentora visz vég-
hez. A globaliz4l6do vilagban minden didk szamara sziikséges legalabb egy idegennyelv elsa-
jatitasa, ahogy az érettségi targyak kozott a 100/1997. (VI. 13.) Korm. rendelet az érettségi
vizsga vizsgaszabdlyzatanak kiadasar6l-A Kormany a kdzoktatdsrol szold — tobbszor modosi-
tott — 1993. évi LXXIX. torvény (a tovabbiakban: kdzoktatasrol sz616 torvény) 94. §-a (3) be-
kezdésének c) hivatkozasa rendelkezik. Azonban az idegennyelvek sikeres elsajatitasaban a pe-
dagdgus szakma eloregedése €s a nyelvtanarok hidnya mind orszagosan, mind a hatranyos hely-
zetll térségek lakoi szdmara, igy az ormansagi térségben miikodd Gilvanfai Tanoda célcsoport-
Jénak is nagy nehézséget okoz. A tanodas fiataloknak azonban nagy sziiksége van tanodai
nyelvoktatasra, hiszen az elsddleges szocializacios szinteriikben nem feltétleniil kapjak meg azt
a tamogatast, €s azokat a forrasokat, amelyek segithetik 6ket abban, hogy a magyar kozoktatasi
rendszerben meghatarozott elvarasoknak megfeleljenek. Kiemelkedden fontos azonban a Gil-
vanfai Tanoda didkjai szdmara, hogy magas szinten sajatitsanak el legaldbb egy idegennyelvet:
A Gilvanfai Tanodéanak jelenleg, 2024-ben tiz tanuldja jar érettségit add kozoktatasi intéz-
ménybe, 6t tanulodja jar szakképesitést ado intézménybe, tizenot tanuldja jar altalanos iskolaba;
jelenleg a tanodas didkok koziil mindenki integralt oktatdsban vesz részt. A tanodai angol nyelvi
oktatés kiemelkedd fontossdggal bir mind az érettségit add, mind a szakképesitést ado intézmé-
nyekbe jar6 tanodasok szamara. Az érettségit ado intézmények didkjai szamara az angol nyelvi
érettségi megszerzése elengedhetetlen, mig a szakképesitést ado intézmények didkjai szamara
az angol nyelvtudas lehetdvé teszi a magasabb bérezéssel jard kiilfoldi elhelyezkedést. A didkok
angol nyelvi oktatasat a tanodai mentor a mindennapi tanulastamogatassal és vizsgafelkészités-
sel, illetve érettségi felkészitéssel egésziti ki. A jatékpedagogia alkalmazéasaval a didkok aktivan
részt vesznek a tanulasban élményalapti modon. A témavalasztas €s a tevékenységek valos élet-
helyzetekhez kapcsolddnak, igy relevansabba és érthetobbé valik szamukra a tananyag. A ta-
pasztalati uton torténd tanulds soran sajat tapasztalataikat hasznaljak fel, mig a nyitott feladatok
lehetdséget adnak a kreativ gondolkodésra és a sajat tempojukban vald haladésra.

Azonban a Gilvanfai Tanoda gyerekanyaga 100%-ban kiemelt figyelmet igényld didkokbol all,
¢s azon beliil magasan reprezentaljak magukat a kiilonleges banasmodot igénylo tanuldk, a sa-
jatos nevelésti igényii tanulok ¢€s a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizd6 ta-
nulok. A mindennapokban az azonnali lemorzsol6das megakadalyozasa céljabol gyakran eld-
térbe keriilnek a nem-nyelvi alapt kozismereti tantargyak, és gyakran az idegen nyelvi fejlesz-

tés és tanulassegités csak ,tlzoltdsszeriien”, a mindenkori ,kovetkezd dolgozaton valod
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atbukdacsolas” céljaval tudnak megjelenni. A Gilvanfai Tanoda alland¢é célja, hogy stabil mod-
szertant alakitson ki, melyben az angol nyelvi felkészités hangsulyos szerepet kap. Az idegen
nyelv fejlesztése révén a tanodas didkok lehetdséget kapnak arra, hogy eldnyt szerezzenek a
munkaerdpiacon, ami hosszu tavon segiti tarsadalmi beilleszkedéstiket (Boros, 2017). A Tanoda
alapmoédszerei koz¢é tartozik a szakmai programban kiemelt hangstuly angol nyelvii oktatés,
mely hatékonyan kiizd az iskolai lemorzsoldodas ellen, és kulcsfontossagli a tarsadalmi mobilitas

eldsegitésében a pedagogiai és pszichopedagogiai modszerek révén. (Kereki - Pichler, 2017).

5.3. Anyanyelvi nevelés, fejlesztés

A Gilvanfai Tanoda azonban a kozismereti tanuldstamogatas mellett nagy hangsulyt fektet
anyanyelvi nevelésre €s fejlesztésre is. A tanoda mentorainak feladata kozé tartozik, hogy az
alacsony tarsadalmi-gazdasagi statuszl tanodas didkoknak segitsen elsajatitani a kozepes tarsa-
dalmi-gazdasagi statusza vilag nyelvezetét, eldsegitve ezzel tarsadalmi beilleszkedésiiket. (Bo-
ros, 2017) Az altalanos iskolas tanodas diakok nagy része a kozeli Magyarmecskei Iskolaba jar,
hasonlo6 szociokulturalis rétegbdl szarmazo diakok kozé. Toth (2005) megallapitasa szerint az
altalanos iskolas tanodas gyermekek szdmara a nyelvi hatranyok mindennapos kihivast jelen-
tenek. Otthonukban és az iskoldban tapasztalt nyelvi kornyezet k6zotti kiillonbségek komoly
akadalyt jelentenek az iskolai elérehaladdsukban. Mar az iskolapadban iilve szembesiilniiik kell
azzal, hogy az otthoni, mindennapi besz¢élt nyelv eltér az iskolaban hasznalt nyelvt6l. Ez nem
csupan a tananyag elsajatitasat neheziti meg, hanem az iskolai nyelvezet megértését is, ami
gyakran korlatozott nyelvi kodot eredményez naluk. Ennek az eltérésnek az elsddleges oka a
csaladi kornyezet és a mikrokdrnyezet. A kisgyermekek az élményeken keresztiil, analog mo-
don sajatitjak el az alapvetd szokincset, a nyelvi strukturakat, és tanuljak meg a mondatalkotas
alapjait, ideértve a toldalékok helyes hasznalatat is. Ebben az életszeri tanulasi folyamatban
alapozoik meg a kdszonés, kozlés, informaciokérés és -adas, kérés, valamint megbeszélés for-
muldinak megértése és alkalmazasa. Visszautalva Toth (2005) anyanyelvi elemzésére azt, lat-
juk, hogy a tanodés diakoknal is sokszor nehézséget okoz a tananyag megértése €s feldolgozasa,
amely hosszu tavon komoly kihivasokat jelenthet az iskolai és tarsadalmi elorehaladasuk szem-
pontjabol (Toth, 2005). A tanoda munkatarsainak feladata tehat, hogy az alacsony tarsadalmi-
gazdasagi statuszu didkjai szamara nem csupan megadja azt a mindennapi tanuldstdmogatast,
amely egy kozepes tarsadalmi-gazdasagi statuszii didk szdmara a csalddban elérhetd lehet, ha-

nem hogy ezt a didkok napi szintli nyelvi szocializaciojaval egészitse ki, megakadalyozva ezzel
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a didkok iskolai lemorzsolodasat. A mentorok a gyerekekkel rendszeresen végeznek egyéni
nyelvi fejlesztést, Réger (2002) mely sordn gyakoroljak tobbek kozott a hangos olvasast, a szo-
vegmondast, foglalkoznak szdkincsfejlesztéssel, és szoveg alkotdsa. (Réger, 2002) Végeznek
tovabba csoportos, jatékos nyelvi fejlesztéseket is: Ezek koziil a legnépszeriibb a Tanodaban a
»gyilkosozas” tarsasjaték, mely a fiatalok vitakészségét fejleszti, illetve az ,,Activity” tarsasja-
ték, amely tobbek kozott a nem-nyelvi jelek hasznalatat és értelmezését fejleszti. Ez a nyelvi
fejlesztés segiti a kiemelt figyelmet igényl6 didkokat abban, hogy a mindenkori kornyezetiikhoz
igazodva képesek legyenek valtani az elsddleges szocializacios terliikben hasznalt korlatozott
kod és az oktatasban, illetve a munkaerdpiacon elvart kidolgozott kod kozott, ezzel megakada-
lyozva, hogy ezeken a szintereken a didkokat késobb nyelvi okokbdl érje diszkriminacio (ling-
vicizmus) (Jank, 2018). Fontos, hogy a munkatarsak olyan kommunikéciot képviseljenek, és
fejlesszenek a didkokban, amelyben hangstlyosak a pontos megfogalmazasok, az allaspontok
viladgos kifejtése, az opciok mérlegelése és az érzelmek kifejezései, ami Réger, (2002) szerint a
tanoda munkatarsainak kiemelked6 feladata, hogy ezt a kommunikaciot képviseljék, segitve

ezzel a kidolgozott kod elsajatitasat a mindennapi tanulés és szabadidds programok soran.

5.4. Palyaorientacio

A Gilvanfai Tanoda kiemelt feladatai koz¢ tartozik, hogy tanuloit felkészitse a versenyképes
iskolai végzettség (érettségi vagy hianyszakma) megszerzésére, melynek egyik eszkdze a pa-
lyaorientacid €s a szerepmodellek bemutatasa. (Kenderfi, 2009) A tanoda gyerekanyagénak tel-
jes kore beletartozik a hatranyos €s halmozottan hatranyos helyzett, tehat kiemelt figyelmet
igényl6 tanulok csoportjaba, amely tobbek kozott abban is megmutatkozik, hogy a didkok szii-
leire jellemzd az aluliskolazottsag, ezért a kozoktatastol valo tavolsag érzése, amely tobbek
kozott a tradicionalis oktatasi intézményekkel vald bizalmatlansagban mutatkozik meg.
(Csepeli-Orkény, 2015). Ebbdl eredéen a tanodas fiatalok otthonrdl kevés praktikus segitséget
kapnak a palyavalasztasban, igy a tanodanak feladata, hogy didkjait ebben tamogassa. Palyava-
lasztasi szempontbdl a hatranyos helyzetli fiatalokra jellemzd az informacié igény hianya, az
informacié mindségi feldolgozasa, valamint a realitasban valo tdjékozottsag hianya. R. Fedor
¢és Palosi (2018) megallapitottak, hogy ez a mindennapokban azt jelenti, hogy nincsenek tiszta-
ban a palyavalasztési lehetdségeikkel, a jovdjiikbe belegondolva nem tudnak tobb lehetdségben

gondolkodni, mert nem ismernek tobb lehetdséget. Az altalanosiskolas didkokra kifejezetten
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jellemzd, hogy a jovobeli kapcesolatban olyan foglalkozasokat jelolnek meg, amelyekben a min-
dennapokban taldlkoznak, mint péld4ul tanér, orvos, fodrasz, vagy a médiabdl ismernek, mint
példaul énekes, vagy Tik-Tok sztar, mely elképzelések nem tiikrozik tényleges érdeklddésiiket
¢s lehetdségeiket. Ez latvanyosan bemutatja azt, hogy a hatranyos helyzetii fiatalok szamara a
palyaorientacio soran a realitasorientacio kialakitasa elengedhetetlen feladat (Kenderfi, 2009).
Ennek érdekében a tanoda komplex palyaorientacios programot valosit meg, mely magaba fog-
lalja az egyéni palyaorientaciot, az intézményen beliili csoportos palyaorientacios foglalkoza-
sok megvalositasat, illetve iskolai nyiltnapok és munkahelyek latogatasat. Az egyéni palyaori-
entdcio kiilondsen sullyal jelenik meg a kiilonleges banasmodot igényld tanulok palyaorienta-
cigjaban, mivel a tanodai munkatarsak figyelembe kell, hogy vegyék azokat a formalis és in-
formalis forrasbol szarmazo informacidkat, amelyeket ezen tanulok egyéni allapotarol szerez-
gozdbi altalaban felveszik a kapcsolatot a pedagogiai szakszolgalat szakértdi bizottsagaval.
Mindemellett a Tanoda szakmai programjaban fontos szerepet jatszik a tanodas fiatalok és ugy-
nevezett kulturalis kdzvetitd személyek kozotti kapcsolat kialakitasaban, amit Varga (2015) is
megerdsit tanulmanyaban. A kozosségi kozvetitd személyek olyan személyek, akik a méasodla-
gos szocializacids térben mar értek el sikereket, amelyeket a kozosségiikbe visszatérve sikere-
sen kozvetiteni tudtak (Varga, 2015). A Gilvanfai Tanoda ezért szoros kapcsolatot apol a Pécsi
Evangélikus Roma Szakkollégiummal, melynek tagjai dnkéntes munkéban és gyakornokként
vesznek részt a tanoda életében, hogy ezéltal az altalanos iskolas és kozépiskolas tanodas fia-
talok kapcsolatba keriilhessenek a felsGoktatdsban tanuldé roma szarmazasu fiatalokkal, akik
jelenléte, ¢lettapasztalata és életutja alternativ lehetdségeket kinalhat a Gilvanfai fiatalok sza-
mara. A tanoda palyaorientacios programjanak explicit célja tehat, hogy a tanodas didkok sza-
mara a didkok képességeinek és lehetdségeinek tudataban alternativ életpalyakat prezentaljon,
elésegitve ezzel a tanodas diakok oktatdson és munkaerdpiacon keresztiil megvalosul6 tarsa-

dalmi beilleszkedését (Boros, 2017).

5.5. Elménypedagégia a Gilvanfai Tanodaban.

A Gilvanfai Tanodaban nagy szerepet kap tovabba az ¢élménypedagogia modszertandnak hasz-
nalata, mely legkézzelfoghatobban az intézmény altal megvalodsitott rendszeres tarsasjatékfog-
lalkozas kontextusadban vizsgalhat6 meg. A Gilvanfai Tanoda az élménypedagodgia modszereit

a rendszeres, és Oriasi népszeriiségnek oOrvendd tarsasjatékfoglalkozasokat tudatosan, és
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akkuratusan megtervezve valositjak meg. Mivel a Gilvanfai Tanodaban a legnépszertibb, és a
legtobb didkot bevonzo €s bent tartd foglalkozas a tarsasjatékfoglakozas. Ezek a foglalkozasok
heti rendszerességgel valdosulnak meg, azonban a kiilonb6z6 tarsasjatékok akkorra népszeri-
ségnek orvendnek, hogy a didkok szinte napi rendszerességgel kezdeményezik nem csupan a
tarsasjatékokat, hanem a megtervezett tarsasjatékfoglalkozasokat is. Mind az eldre megterve-
zett, mind a spontan moédon megvaldsulo tarsasjatékfoglalkozasok soran a didkoknak lehetd-
sége nyilik arra, hogy a jaték soran megélt pozitiv ¢lmények kiindulépontjaul megvalosulhas-
son, adott esetben egy Honfoglald tarsasjaték soran a kozismereti targyakhoz sziikséges tudas,
vagy egy Monopoly tarsasjaték soran a tudatos pénzkezelés kompetencidik elsajatitasa. A tar-
sasjatékfoglakozasok kivaloan segitik a tanodas didkokban a szocialis kompetenciak fejlodését:
Csajka és Csimané (2019a) megallapitasa szerint a foglalkozasok soran megvalosul6 tarsas €l-
mények a didkoknak lehetoséget adnak, hogy erdsddjon az egyéni szocialis halojuk. Illetve a
k6z0s ¢élmények megélése tAmogatja egy szoros, integrald kozosség 1étrejottét. A tanodai men-
torok altal vezetett rendszeres és spontan kialakult tarsasjatékfoglalkozasok soran a tanulas és
fejlesztés alapjaként az élményekre valo reflektalas és azoknak feldolgozasa szolgal. Fontos
azonban kiemelni, hogy a csoportos reflexiot €s a feldolgozast a facilitator irdnyitja, de az ahogy
a feladatmegoldés soran sem, ugy a reflexié soran sem befolyasolja a didkokat, hanem 6nalld
feladatmegoldasra és onreflexiora ad lehetdséget (Csajka Csimané, 2019b). Ezek az élménype-
dagogias tarsasjatékok nagyban hozzajarulnak a tanodas gyerekek szocidlis és nyelvi kompe-
tencidjanak fejlodéséhez, amelyet tisztan mutatja azt is, hogy mar az altalanos iskola alsotago-
zatara jard didkok is képesek mentori feliigyelet hianydban 6nalldan levezetni egy olyan 6ssze-
tett, a szabalykovetés ¢s a logikus érvelés kompetencidira épiild jatékokat, mint a tanodaban is
oly népszeri ,,gyilkosozas”, mely kompetenciak megerdsddése kiemelkedd fontossaggal bir a

munkaerdpiaci és tarsadalmi beilleszkedésben.

5.6. Szocialis és kreativ képességek fejlesztése

Fontos szerepet jatszanak tovabba a tanodas diakok életében a heti rendszerességgel megvalo-
sulo kézmuvesfoglalkozasok is, melyeket a tanoda helyi segit6 munkatarsa €és a tanoda egy
mentora valosit meg. A foglalkozasok soran a didkoknak lehetdsége nyilik arra, hogy tematikus
és/vagy az aktualis évszakokhoz, linnepekhez, vagy tanodai eseményekhez kapcsolédo egyéni
¢és kozos alkotasokat hozzanak 1étre. A kézmiives foglalkozasok tematikus és aktualis jellege

azt a célt szolgalja, hogy didkok a foglalkozas témajaval a munka sordn mélyebben
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megismerkedjenek és ismereteket szerezzenek, €s hogy aztan a tanodai mentor altal felvetett
beszélgetésindito- €s beszélgetésvezetd-kérdések segitségével témarol dialogust folytassanak:
A vezetett diszkussziok a didkok tajékozottsaganak tagitasat, illetve a kommunikacids kompe-
tenciaik fejlesztését célozzak meg. A finommotorikai képességek hianyossaga gyakori jelenség
a tanodas didkok kozott. Ezen részképesség hidnyossaga az intézmény szakvéleménnyel ren-
delkezd diakjai kozott gyakran megjelenik, azonban jelei megmutatkoznak tobb szakvélemény-
nyel nem rendelkezd didknal is; itt feltételezhetd, hogy a gyermek allapota még feliilvizsgalatra
var. Fiiggetleniil azonban a gyermekek finommotorikai részképességének megfelelé meglététol
vagy hianyossagatol, kimutathato kapcsolat van a motorikai képesség hosszu tavra kiterjedd
gyakorlata és a kognitiv elonyok névekedése kozott (Shi, P., Feng, X., 2022). A tényleges kéz-
milvestechnikak elsajatitasa igy tobb szempontbol is elonyds a Gilvanfai Tanoda minden didkja
szamara. Az elmult id6szakban azonban a foglalkozasokat megvalosito helyi segitd és mentor
bevezették foglalkozasaikba a choice-based art education, azaz a valasztason alapulé miivészeti
oktatas elveit is (Shi, P., Feng, X., 2022). A valasztason alapul6é miivészeti oktatas elvének imp-
lementalasa lehetoséget teremt arra, hogy hasznalata soran olyan muivészi viselkedési formak
alakuljanak, amelyek lehetdvé teszik a didkok szamadra azt, hogy az autentikus alkotason ke-
resztiil felfedezzék, mit is jelent miivésznek lenni. A miivészi szerepbe helyezés azt sugallja,
hogy a didkokat arra 6sztonzik, hogy kreativok legyenek, és kifejezzék dnmagukat az oktatas
soran. Ez lehetdvé teszi szamukra, hogy szabadabban gondolkodjanak, kisérletezzenek ¢és al-
kossanak. A tanarok szerepe pedig az lenne, hogy tamogat6 €s inspirald kdrnyezetet teremtse-
nek a didkok szdmara. Ez magéaban foglalhatja a nyitott kommunikaciot, az egyéni tdmogatast
¢és az 0sztonzést a kreativitds €s az 6nallé gondolkodas fejlesztésére. Ez a megkozelités leheto-
séget adhat arra, hogy a didkok jobban ¢élvezzék ¢és értékeljék az oktatast, és segithet abban is,
hogy hatékonyabban fejlédjenek a kiilonbozo teriileteken, mivel a kreativ gondolkodas és az
onallosag képességei altalaban atjarjak az egyéb tanulasi teriileteket is. Azonban fontos, hogy
az ilyen megkozelités ne veszitse szem el6l a tanulas alapvetd tartalmat és szakmai ismereteket
sem (Douglas, K., Jaquith D., 2009). Ez a tanoda kontextusaban azt jelenti, hogy foglalkozast
vezetd munkatarsak torekednek arra, hogy a foglalkozasok soran a tényleges alkotas folyamata
szamara olyan nyugodt és esztétikus kornyezetet teremtsenek, melyben a diak képes gondtala-
nul elmeriilni sajat miivészetében, illetve torekszenek arra, hogy az alkotasi folyamat soran csak
minimalis instrukciokat adjanak a didk szamara, hogy az megélhesse az alkotas szabadsagat. A
valasztason alapul6é miivészeti oktatas elvei implementaldsanak alapvetd célja az, hogy a tanoda
kiemelt figyelmet igénylé gyermekeiben megerdsddjenek a dontéshozatal, a feleldsségvallalas,
illetve az Onszabalyozas kompetenciai. Ezen kompetenciak biztos megléte kulcsfontossagu a

helyes munkaszocializdcios kompetencidk kialakitdsdhoz, és ezen keresztiil a tdrsadalomba
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valo sikeres beilleszkedés megvalosulasdhoz (Csajka — Csimané, 2019). A kézmives foglalko-
zasok azonban nem csupan a didkok egyéni fejlddése szempontjabol, hanem a kdzosség fejlo-
dése szempontjabol is kulcsfontossadguak. A kézmiives foglalkozasok megvaldsitasa soran a di-
akok rendszeresen lehetdséget kapnak arra, hogy a tanoda dekoraciojardl csoportos dontéseket
hozzanak, és elképzeléseiket megvalositsdk. Ez a modszer azt a célt szolgalja, hogy a didkok
az intézménnyel €s ezaltal annak értékeivel erdteljesebben azonosuljanak, €s eldsegiti az iskolai
lemorzsolddas megeldzését, mig a kozos feladatok meghatdrozasa és sikeres megvaldsitasa

hozzajarul az integrald kozosség kialakuldsadhoz.

5.7. Egészségtudatossagra nevelés, rendszeres sportfoglakozasok

A Gilvanfai Tanoda szakmai munkéjaban nagy hangsuly keriil a rendszeres sportfoglalkozasok
megvalositdsara is. Az intézmény rendszeres lehetOséget teremt a didkjai szdmara, hogy edzo
termi edzéseken, valamint futballedzéseken vegyenek részt. A tanoda melletti egy, az onkor-
manyzat altal biztositott, adomanyokbol felszerelt edzoterem nyujt lehetoséget a tanoda diakjai
és a Gilvanfai polgarok szdmara az edz6 termi edzésre. Bar az edzéterem nyitvatartasi a falusiak
szdmara gyakran okoz logisztikai problémat, a tanoda munkatarsai szdmara a dontés tudatos.
Az intézmény fontos feladatanak tartja, hogy olyan kozdsségi teret biztositson a tanodas didkok,
¢és a Gilvanfai lakosok szdmara, amelyben a didkoknak és a falusiaknak lehetdsége nyilik a
szabadidd hasznos eltdltése mellett integraldo kozosségként egyéni szocialis kapcsolataik és a
telepiilés fragmentalodott szocialis halojanak megerdsitésére. A heti egy alkalommal megvalo-
sulo labdarago edzéseken a tanodés didkoknak lehetdsége nyilik az egészséges €¢letmod gya-
korlasara és a szabadid6 hasznos eltoltésére; mindamellett a labdartigas gyakorldsa pozitiv ha-
tassal van mind a motoros, mind a kognitiv képességek fejlodésére (Alesiet.al. ,2015). A tanoda
munkatarsai ezért kiemelt figyelmet forditanak arra, hogy azokat a kiemelt banasmodot igénylo
didkjaikat, akik érzelmi és viselkedészavarokkal, internalizal6 zavarokkal, externalizalo zava-
rokkal, kevert érzelmi és viselkedészavarokkal, szocializacios zavarokkal, illetve serdiilokori
zavarok vagy kognitiv és motoros nehézségekkel kiizdenek, egyénileg is motivaljak a labdaru-
gas edzéseken valo részvételre. Az edzések soran a tanodas diakoknak lehetésége nyilik to-
vabba arra, hogy a jaték soran felmertilt konfliktusokat az edz6-mentor segitségével kozosen
megoldjak, fejlesztve ezzel a konfliktuskezeld és egylittmiikodd készségiiket, illetve a kozds
kihivasok lekiizdésével tarsas kapcsolataikat €s egyéni szocialis halojukat. A futballedzésre be-

iratkozott didkok szamara a kotelezé megjelenés, illetve a jaték szabalyainak elsajatitasa és
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betartasa kivalo lehetoséget teremt a rendszerességre és a szabalykovetésre nevelésre. Vargané,
(2004b) szerint a tanodas didkok szamara elengedhetetleniil fontos az élmény alapu pedagdgiai
hiszen tobb hatranyos tényezd egyideji jelenléte is neheziti a Gilvanfai csalddok ¢életét. Ilyen
az alacsony jovedelem, munkanélkiiliség, rossz lakhatasi koriilmények, egészségiligyi problé-
mak vagy alacsony oktatési szint. Gyakran alacsony munkaszocializacioval rendelkezd sziilok
vagy mas csaladtagok korében kevés vagy hianyzik az iskolaval, munkaval, iskolai/munkahelyi
normakkal és érté¢kekkel kapcsolatos tapasztalat és tudas. Ez altaldban az alacsony végzettség-
gel vagy munkanélkiiliséggel jar egyiitt. igy a szocializacios hatranyok okan nem feltétleniil
lennének képesek a tanodas didkok elsajatitani a helyes normaékat. A tanoda kiemelt figyelmet
fordit ezen képességek elsajatitasara, hiszen az olyan esetek, mint a rendszeres iskolai késés,
vagy a munkahelyi instrukciok pontatlan kovetése negativ hatassal lehetnek a diakok életére,
igy a tanoda a labdarigé edzéseken keresztiil tudatosan fejleszti ezeket a készségeket, hogy
segitse didkjait az iskolai lemorzsolodas megeldzésében és a tarsadalomba vald beilleszkedés-

ben.

5.8. Tanodan Kiviili programok szerepe a tanoda pedagogiai-pszichope-

dagoiai munkajaban.

A tanoda intézményén beliil megvalosuld gyakorlatok mellett fontos megemliteni a tanodan
kiviili programok pedagdgiai és pszichopedagogiai szerepét is a tanodasok életében. A didkok
tarsadalmi beilleszkedésének eldsegitése céljabol a tanoda rendszeresen valosit meg olyan jel-
legli programokat, melyet a tanodas didkok hianyos kulturalis tokéjét kivanjak potolni (Bodonyi
et. al., 2006). A rendszeres mozi, szinhdz, mizeum, és allatkert latogatasokon keresztiil a dia-
koknak lehetdsége nyilik, hogy olyan alapvetd kulturalis tapasztalasokat és tudasokat szerezze-
nek meg, melyek egy kozepes tarsadalmi-gazdasagi statuszu kortarsuknak konnyebben hozza-
férhetdek lehetnek. Ezen ¢lmények és tudasok megszerzése lehetdséged ad a tanodés didkok
szamara, hogy a kortarsaikhoz konnyebben tudjanak kapcsolodni, €s ezaltal a tdrsadalomba si-
keresen integralddjanak. A tanoda altal megvaldsitott tematikus kirandulasok és taborok soran
nagy szerepet kap a kalandpedagdgia hasznalata. A sajatos nevelési igényt diakok hozzaallasa
az iskolahoz és a tanuldshoz gyakran negativ, mivel a mindennapi oktatasban gyakran érik 6ket
csalodasok, azonban az kalandpedagdgia nagy megerdsitéssel szolgalhat szamukra (Elmény-
akadémia, 2024). A tanodas programok soran azonban didkoknak lehetdsége nyilik kiilonb6zd,

a természetben megvalosuld élményalapu foglalkozasok, kihivéasok, és jatékos szituaciok
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segitségével targyi tudasukat boviteni: A minden évben megvaldsuld tanodas ,,matek-taborok™
nagy népszeriiségnek orvendenek a didkok korében, mivel a tdbor keretei kozott a didkok jaté-
kos feladatok segitségével, gyakran a szabad ég alatt ismerkedhetnek meg a matematikaval, és
lehetdségiik nyilik arra, hogy a ,,népszeriitlen” matematikahoz pozitiv élményeket tarsitsanak,
amely hossztadvon segiti az iskolai lemorzsolodas megakadalyozasat. A tanodan kiviil megva-
16sul6 programok kiemelkedd lehetéséget nyujtanak tovabba a didkok egyéni szocidlis haloja-
nak megerdsitésére. Erre kivalo példaként szolgalnak a tanodén kiviili focibajnoksagok, melyek
soran a megye kiilonbdzd tanodai megmérkdzhetnek egymassal a ,,focikupaért”. A kiilonb6z6
helyszineken, kiillonb6zd csapatok kozott megvalosuld eseményeket a tanodas didkok életiik
két alapvetd szinterébdl (az iskola és a telepiilés) kiszakadva 0j emberekkel és uj perspektivak-
kal ismerkedhetnek meg, és lehetdségiik nyilik egyéni szocialis hal6juk megerdsitésére. Mind-
emelett nagy hangsuly keriil a tanodan kiviil megvalositott programok sordn az egyéni szocialis
hal6é megerdsitésére is. Az olyan kiilsés programokon keresztiil, mint példaul a rendszeresen
megrendezésre keriilo focibajnoksagok, a diakoknak lehetdsége nyilik az iskolajuk és telepiilé-
siik keretei kozott egy uj szintéren megismerkedni ij emberekkel. Ezaltal a vilag jobban kinyi-

lik szdmukra, €s lehetdségiik nyilik 0j perspektivakkal megismerkedni.
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6. ALKALMAZOTT MODSZEREK

Az elsO 1épésben attekintettem a gyogypedagogiai szakirodalmat és korabbi tanulmanyokat,
hogy megismerjem a jo gyakorlatokat és a kiemelt figyelmet igényld, valamint kiilonleges ba-
Osszehasonlitottam és implementaltam a tanoda szakmai programjaba és modszertanaba. Ezt
kovetden elemzés ala vetettem a relevans jogszabalyokat és pedagdgiai-pszichopedagogiai
iranyelveket, melyek a koznevelésben és hasonl6 tanoda jellegli intézményekben alkalmazha-
tok az egyiittnevelésben, a tanulassegitésben és a kompetenciahatarok kérdésében a kiilonb6zo
jogositvanyok tekintetében. Ezek az iranyelvek segitenek azonositani a gyermekek sériilésének
¢s normalis allapotatol eltéro értékeket, valamint meghatarozni a pszichopedagogiai jellegti fel-
adatokat a tanodaban. Ezeknek az irdnyelveknek a tanoda mitkddésére €s pedagogiai gyakorla-
tara gyakorolt hatasat vizsgaltam.

A tanoda pedagogiai programjanak elemzése: Megvizsgaltam a tanoda altal alkalmazott peda-
gbgiai modszereket és gyakorlatokat, és Osszevetettem azokat a pedagogiai iranyelvekkel ¢€s
szakirodalmi ajanlasokkal. Ez lehet6vé tette szamomra, hogy felmérjem, mennyire illeszkednek
a gyakorlatok az elfogadott pedagdgiai normakhoz ¢és a kiemelt figyelemre szoruld gyermekek
pedagogiai gyakorlata megnyilvanult, és azokat 6sszehasonlitottam a pedagogiai-pszichopeda-
gogiai iranyelvekkel. Ez lehetové tette szamomra, hogy konkrét példakon keresztiil megérthes-
sem, hogyan érvényesiilnek az irdnyelvek a gyakorlatban. A masodik 1€épésben sajat adatgyiij-
tési modszereket alkalmaztam, beleértve a félig strukturalt interjukat a tanodaban dolgozokkal
¢s a partner szervezetekkel. Ezek az interjuk lehetdvé tették szamomra, hogy mélyebben meg-
értsem a tanoda mindennapi miikodését és pedagogiai pszichopedagogiai modszereit (Eigner,
2014). Emellett dokumentum- és tartalomelemzést is végrehajtottam a tanoda belso szabalyza-
taival kapcsolatban, figyelembe véve a pedagogiai-pszichopedagodgiai iranyelveket és kozne-
velési eldirdsokat. Sajat pedagogiai-pszichopedagdgiai tapasztalataimat is felhasznaltam, hogy
gazdagitsam a kutatast és 0sszehasonlitsam sajat megfigyeléseimet az empirikus adatokkal €s
szakirodalmi eredményekkel. Ez a megkdzelités lehetdvé tette a tanoda pedagdgiai gyakorlata-
inak részletes elemzését és a javaslatok kidolgozasat az intézmény és pedagogiai gy akorlatok
fejlesztésére. Az altalam alkalmazott modszertan és adatgyiijtési modszerek lehetdvé tettek a
tanoda pedagogiai gyakorlatainak atfogd és mélyrehatd elemzését, valamint hozzajarultak az
alternativ oktatasi intézmények és pedagdgiai gyakorlatok jobb megértéséhez és hatékonyabb

muikodéséhez. A feldolgozasi ¢és értékelési moddszerek részletesen bemutattam a
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szakdolgozatban, hogy reprodukalhat6 legyen a vizsgalat. Ezek a mddszerek 6sszhangban vol-
tak a vizsgalati kérdésekhez-célokhoz, amelyeket a konzulenssel egyeztettem. Az adatokat ala-
posan feldolgoztam ¢€s elemzés ald vetettem a kutatdsi célok eléréséhez. A vizsgalati teriilet
részletes bemutatasa fontos volt annak érdekében, hogy megérthessiik a tanoda kontextusat és
annak jelentdségét a kutatds szempontjabol. Ez segitett abban, hogy az elvégzett vizsgélat kony-
nyebben reprodukalhat6 legyen, és mésok is megérthessék annak eredményeit és kovetkezteté-

seit.
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7. EREDMENYEK ES ERTEKELESUK

A szakdolgozat tehat részletesen elemzi a Gilvanfai Tanoda pedagodgiai-pszichopedagogiai
modszereit és szakmai programjat, kiilonos tekintettel arra, hogyan segitik a kiemelt figyelmet
azt mutatjak, hogy a Tanoda hatékonyan jarul hozza a didkok kozdsségbe valo integralodasdhoz
és az iskolai lemorzsolodas megeldzéséhez. A tanoda egykori vezetdjével készitett strukturalt
interji soran egyértelmi eredmények mutatjak azt, hogy. a Gilvanfai Tanoda altal nyujtott szol-
galtatdsoknak komoly hatdsa van a didkok kozépiskolai eredményességére és érettségi sikeres-
ségére. Heindl (2021) nem hivatalosan publikalt kutatdsa nagyon szépen szemlélteti a tanoda
hatékonysaganak 0sszefoglald elemzését és értékelését. A vizsgalt idoszak elso tizenkét évében
60 Gilvanfai didk fejezte be az altalanos iskolat. Koziiliik 16-an fejezték be a kdzépiskolat
(27%) és 4-en szereztek érettségit (7%). Azonban a tanodakorszak el6tti iddszakban elvégzett
altalanos iskolasok kozépiskolai eredményeit korrigélva, az deriilt ki, hogy a k6zépiskolat nap-
pali tagozaton sikeresen elvégz6 tanuldk ardnya 22%, mig az érettségizetteké 5%. A szembe-
tlind valtozast azonban a tanoda muikodése alatt a kozépiskolat nappali tagozaton befejezo ta-
nulok ardnya mutatja, ami jelen kutatasban 50%, az érettségizetteké pedig 20%. Ez azt jelenti,
hogy a tanoda szolgaltatdsainak igénybevételével jelentdsen megnétt a didkok kozépiskolai si-
keressége és érettségi megszerzése. Osszehasonlitva az elétti és utani idészakot, lathato, hogy
a tanoda hatasara a kozépiskolai tanulmanyokat sikeresen befejezd tanulok ardnya megharom-
szorozodott, mig az érettségit megszerzoké megodtszordz6dott. Az adatok alapjan tehat egyér-
telmiien lathato, hogy a Gilvanfai Tanoda szolgaltatasai jelentés mértékben hozzajarulnak a
didkok kozépiskolai sikerességéhez €s €rettségi megszerzéséhez, segitve ezzel a tarsadalmi in-
tegraciojukat és iskolai eldmeneteliiket (Boros, 2017). A tanoda 4ltal nyujtott timogatas €s se-
gitség egyértelmiien hozzajarul ahhoz, hogy a Gilvanfai diakoknak jobb esélyiik legyen a to-

vabbtanulasra és a sikeres jovore.
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8. KOVETKEZTETESEK ES JAVASLATOK

8.1. Osszegzés

A szakdolgozat részletesen megvizsgalja a Gilvanfai Tanoda szakmai programjat, annak jo gya-
korlatait és pedagogiai-pszichopedagogiai modszereit. Teszi ezt annak érdekében, hogy feltarja,
milyen stratégidkat alkalmaz az intézmény annak érdekében, hogy a kiemelt figyelmet igényld
didkokbol sikeres, integrald kozosséget formaljon, erdsitse a didkok szocialis halojat, s ezzel
kozvetve megakadalyozza az iskolai lemorzsolddast és eldsegitse tarsadalmi integraciojukat.
(Boros, 2017). Ezt kovetden a szakdolgozat részletesen elemzi a Gilvanfa telepiilés foldrajzi és
torténelmi kontextusat, amely bemutatja azt a sajatos szociookonomiai helyzetet, amelyben a
megmutatkozik a falu gyermekeinek tilnyomoé résznek hatranyos €s halmozottan hatranyos
helyzete. Ez a tény nagy mértékben meghatarozza a Gilvanfai Tanoda szakmai helyzetét és 6
céljat. ,,A tanoda civil vagy egyhazi szervezetek altal miikddtetett, helyi sajatossagokra, a gyer-
mekek, fiatalok onkéntes részvételére €s egyéni sziikségleteire épitd innovativ szemléletii hat-
ranykompenzal6 kezdeményezés, amely egy autondom mddon hasznalt kozdsségi szintéren va-
l6sul meg” (Fejes et. al. 2016:176).

A szociodkonomiai helyzet leképezi azt, hogy a tanodaba jaré gyermekek 99%-a kiemelt fi-
nodat, mint olyan intézményt, amelynek f0 célja az, hogy olyan komplex szolgéaltatasra épiild
oktatd, neveld rendszert hozzon létre, amit a beiratkozott Gilvanfai gyerekek ¢és fiatalok hat-
tézményeinek jogi szabalyozésa korlatozza a tanulok pedagdgiai szakszolgalat altal kiallitott
dokumentumaihoz val6 hozzaférését, amely megneheziti a beiratkozott tanulokrol szol6 infor-
maciok hivatalos Gton torténd beszerzését. Ennek ellenére a Tanoda intézménye, amely kiilon-
b6z6 formalis és informalis kapcsolatok révén informaciokkal és megfeleld szakmai tudéssal
rendelkezik a didkok egyéni sziikségleteirdl és koriilményeirdl, tevékeny munkat végez, hogy
megfeleléen tudjon reagalni a kiemelt figyelmet igénylo didkok tamogatasara és hatranykom-
a tankertiilettel az iskolak munkako6zosségével a Baksa térségi Csalad-¢és gyermekjoléti szolga-
lattal és Kozponttal a gyermekvédelmi alap ellatokkal és szakellatokkal, a helyi civil és egyhézi
szervezetekkel annak érdekében, hogy komplex szolgéltatdsait a céljanak megfeleléen hasz-
nalja fel a kiemelt figyelmet igényld gyerekek hatranykompenzécidja soran. A szakdolgozat

részletesen elemzi a Gilvanfai Tanodat, mint egy olyan intézményt, amely sajatos szakmai
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programja, jo gyakorlat készlete és pedagogiai-pszichopedagogiai modszerei segitségével ké-
pes a kiemelt figyelmet igényld diakjai szamdra egy sikeres inkluziv, integral6o kozosséget 1ét-
rehozni, iskolai lemorzsolodasukat megakaddlyozni, egyéni szocidlis halojukat megerdsiteni,
valamint tarsadalmi beilleszkedésiiket eldsegiteni.

Osszességében a szakdolgozat részletesen vizsgélja a Gilvanfai Tanoda miikodésének pszicho-
pedagodgia kontextusat, fokuszba helyezve annak fontos szerepét a kiemelt figyelmet igényld
a Gilvanfai Tanoda szakmai csapatat, és az intézmény szakmai attitiidjét, amely hangstlyozza
a célcsoport sajatos igényeire vald kiemelt valo figyelmet a munkatarsak egyéni tudasa és ké-
pességei kihasznalasat a célcsoport specifikus sziikségleteinek kiszolgalasaban. (Németh,
2009). A Tanoda kiemelten fontosnak tartja a helyi segité munkatars szerepétis. Mind az egyéni
a didkokkal, mind a didkok csaladjaival, valamint a helyi kozdsséggel valo kapcsolattartasban.
A szakdolgozatban kiemelt figyelmet kap, hogy a Tanoddban olyan munkatarsak is dolgoznak,
akik rendelkeznek alapvetd pedagogiai-pszichopedagogiai ismeretekkel, €s tudatosan hasznal-
jék a Tanoda szakmai kapcsolatait annak érdekében, hogy hatékonyan felmérjék a kiemelt fi-
gyelmet igénylo és kiilonleges banasmaddot igényld gyermekek, didkok igényeit, és ehhez mér-
ten megoldasi lehetdségeket kindljanak szdmukra.

A kutatas f6 célja az volt, hogy valaszt talaljon arra, hogyan valdsitja meg a Gilvanfai Tanoda
a kiemelt figyelmet igényl6 didkok integracidjat és tarsadalmi beilleszkedését. Emellett a szak-
dolgozat vizsgalta és bemutatta a Tanoda pedagogiai modszereinek hatékonysagat ezen célok
elérésében. A kutatds eredményeinek elemzése sordn a szakdolgozat kitér arra, hogy milyen
konkrét pedagogiai modszerek és gyakorlatok segitik a Tanoda altal kittizott célok elérését, va-
lamint értékeli ezek hatékonysagat és hatasat a didkok integracidjara és tarsadalmi beilleszke-
désérének vonatkozasaban (Papp, 2002). Ennek fényében a szakdolgozat kovetkeztetéseket von
le és javaslatokat fogalmaz meg a Tanoda miikodésének €s pedagdgiai modszereinek tovabb-
fejlesztésére a kiemelt figyelmet igényld didkok tdmogatasdban €s sikerességében. Végiil a
szakdolgozat megvizsgalja, hogy a ,,tanodan kiviil megvalosuld programok™ milyen pedago-
giai-pszichopedagdgiai aspektusokban jatszanak szerepet a didkok életében. A szakdolgozat
megallapitja, hogy a tanodan kiviil megvaldsuld programok alapveto célja, hogy a tanodas dia-
kok hianyos kulturalis tokéjét potolja, illetve, hogy 0j emberi kapcsolatok és tapasztalatok meg-
ismerése soran segitse a didkok egyéni szocialis haléjanak megerdsodését. Tovabba megalla-
pitja, hogy az intézmény tematikus kiranduldsai és tdborai soran nagy hangsulyt fektet a ka-
landpedagogia modszereinek hasznélatara, azzal a céllal, hogy célcsoportjuk szamara vonzobba

tegy€k a tanulés vilagat, ezzel megakadalyozva a tanodas diakok iskolai lemorzsolodasat.
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A szakdolgozat arra a megallapitasra jut, hogy a Gilvanfai Tanoda valtozatos pedagdgiai mod-
szereket ¢és programokat alkalmaz, amelyek segitik a didkok kdzdsségbe valo beilleszkedését
¢s iskolai sikerességét. Az intézmény differencidlt tanuldsszervezéssel, idegennyelvi €s anya-
nyelvi fejlesztéssel, palyaorientacios programokkal, valamint kiilonb6z6 szabadidds és kultu-
ralis tevékenységekkel segitik eld e célok elérését. (Kapcsandy, 2021). Ugyanakkor felmertil-
nek olyan teriiletek, mint az idegennyelvi fejlesztés €s a palyaorientacid, ahol még a célok el-
érése érdekében javulasra, fejlddésre szakmai korrekciora van sziikség. A kovetkeztetések sze-
rint a Tanoda altal alkalmazott pedagdgiai-pszichopedagdgiai modszerek és programok fontos
szerepet jatszanak a kiemelt figyelmet igényld Gilvanfai didkok tarsadalmi integracidjanak és
iskolai sikerességének eldsegitésében. Az integralt megkdzelités €és a helyi kozosséggel vald
szoros egylittmiikddés kulcsfontossagli a Tanoda sikereiben. A gyakorlati alkalmazasok ¢€s to-
vabbi kutatasi iranyok kozott szerepel, hogy mas hasonlo intézmények is tanuljanak a Gilvanfai
Tanoda gyakorlatabol, és alkalmazzanak hasonl6 modszereket a didkok tarsadalmi integracio-
janak tamogatasara. Tovabbi kutatasi irdnyok lehetnek az idegennyelvi fejlesztés €s a palyaori-
entacio terén torténd tovabbi fejlesztések hatékonysaganak elemzése. (Kenderfi, 2009). Osz-
szességében a kutatds eredményei alatamasztjak, hogy a Gilvanfai Tanoda altal alkalmazott pe-
dagdgiai modszerek €s a szakmai programban lefektetett programelemek, pedagdgiai attitlidok
hatékonyan tdmogatjak a kiemelt figyelmet igényld didkok integracigjat és iskolai sikerességét.
(Papp, 2002). Fontos, hogy az ilyen tipusu intézmények tovabbfejlesszék és terjesszék az ilyen

megkozelitéseket mas kozosségekben is.
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111.1. Tanulmanyi és Vizsgaszabalyzat

6.13. sz. fiiggeléke: A MATE egységes szakdolgozat /
diplomadolgozat / zarédolgozat / portf6lié készitési itmutatéja
4.1. s2. melléklete: Konzulensi nyilatkozat

NYILATKOZAT

] ¢ v —D
Wa SLE G AL (név) (hallgaté Neptun azonositéja: l 4 pl l) S )
konzulenseként nyilatkozom arrol, hogy a

zérédolgezatet/szakdolgozatot/diptomadelgozatet/pertféliét! ttekintettem, a hallgatét az

irodalmi forrdsok korrekt kezelésének kovetelményeir6l, jogi és etikai szabalyairdl
tajékoztattam.

A zarddolgozatot/szakdolgozatot/diplomadolgozatot/portféliét a zardvizsgan torténd
védésre javaslom / nem javaslom?.

A dolgozat allam- vagy szolgélati titkot tartalmaz: igen nem*3

f af
Kelt: ?,n 1 L év 04 ho ‘«( nap

e, 1

belsé konzulens

1 A megfelel§ dolgozattipus meghagyasa mellett a tobbi tipus térlend6.
2 A megfeleld aldhizando.
3 A megfeleld alahuzandé.
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NYILATKOZAT

szakdolgozat nyilvanos hozzaférésérél és eredetiségérél

A hallgaté neve: LOoyEe: MAavin
A Hallgaté Neptun kodija: T410S
A Goodhes Lavode e o tnloy ato Basisey 7
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Kijelentem, hogy az altalam benyuijtott

szakdolgozat egyéni, eredeti jellegi, sajat szellemi alkotasom. Azon részeket, melyeket mas
szerz6k munkajabol vettem at, egyértelmlien megjeldltem, és az irodalomjegyzékben
szerepeltettem.
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és Elettudomanyi Egyetem konyvtari repozitori rendszerébe. Tudomasul veszem, hogy a
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- nem titkositott dolgozat a védést kévetéen

- titkositasra engedélyezett dolgozat a benyujtasatol szamitott 5 év eltelte utan
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Hallgato alairasa

‘A megfeleld dolgozattipus meghagyasa mellett a tobbi tipus torlendd.
A megfeleld dolgozattipus meghagyasa mellett a tébbi tipus térlendo.



