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1.Bevezetés

1.1. Dolgozat témdjanak aktualitasa

A sajatos nevelési igényli gyermek is lehet tehetséges. A sajatos agyi struktara, eltérd
idegrendszer olyan adottsagként is megnyilvanulhat, amely segitségével valamely teriileten
egyedilallot alkothat, legyen szd sportrol, kultararél, tudomanyrol, vagy mivészetrol. Mi
atlagos felnottek, atlagos aggyal hogyan ismerhetjilk fel a tehetséges gyereket? Még
komplexebb a kérdés, ha egy sajatos nevelési igényli gyermek egyben tehetséges is. A sajatos
nevelési igényl gyermek gondolkoddsmenetét, kiilonleges 1atasmodjat, a szokvanyostol eltérd
reakcioit gyakran a figyelemzavar diagnozissal azonositjak. A szokatlan kérdéseket, szines
képzelderdt gyakran kisérd tlinetként értékelik. Egy hullamzé teljesitményt, szélsOséges
hangulatingadozést a mentalis korképpel azonositjak, vagy a szocialis problémakat az autizmus

spektrumzavar velejarojaként tekintik (Gyarmathy, 2009).

A Koznevelési torvény azokat a gyermekeket, akiknek nagyobb tamogatasra van
szlikségiik- a kiilonleges banasmodot igényld tanulokat, még tovabbi kategoridkba sorolja.
Sajatos nevelési igényli tanuldkra, kiemelten tehetséges tanulokra, €s beilleszkedési, tanulési,
magatartasi zavarral kiizdé tanulokra. A térvény kitér a sajatos nevelési igényl és egyben
tehetséges gyermekeke is, akiket kettds kiilonlegességii tehetségnek nevez, hozza jogokat is
rendel. A sajatos nevelési igényli gyermekek szdmara, ha az akadalyozottsag vagy nehézség
mellett a tehetség is fennall a kozoktatdsban vald azonositasuk szdmtalan nehézséget tartogat

(Koznevelési torvény, 2011).

A tehetséges gyermekek nehezen tiinnek ki az iskoldban, kézirasuk rendezetlen, sokszor
-,,0lvashatatlannak™ bélyegezve, viselkedésiik rendszerellenes lehet. Bizonyos teriileteken,
vagy témakorokben tapasztalt megszallottsagukat konnyli egy mentélis betegségként

azonositani (Winner, 2000, idézi Gyarmathy, 2009).

Bizonyos teriileteken évekkel megeldzhetik tarsaikat, mas teriileteken pedig hatalmas
hatrannyal kiizdenek, gyakran nem tudnak az elvardsoknak megfelelni, beilleszkedési,
viselkedési, magatartdsi problémaik, szocidlis terlileten vald elmaradasaik miatt, pedig a
megszokott viselkedés elvarasa ezeknek a gyerekeknek nagyon nehezen teljesithetd. A
tehetséges, de valamilyen nehézséggel, vagy akaddlyozottsaggal kiizdd gyerek nem

tehetséggondoz6 programba keriil, hanem fejlesztd foglalkozasra jar.
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Ha a sajatos nevelési igényli tanulé mas szociokulttralis kézegbdl, mas kulturabdl, az
ebbdl fakado belso fesziiltség ¢s magatartasproblémak elfedhetik a kiemelkedd képességeket.
Kell6 figyelem hidnyaban a tanul6 kirekesztddhet, elszigetelddhet, amely stlyos problémakat

okozhat, és sulyos felndttkori deviancidkhoz vezethet (Gyarmathy, 2013).

Az ADHD, a diszkalkulia, a diszgrafia, a diszlexia tanulasi nehézségként jelenhetnek
meg, amit a szakember az allapot romlasaval azonosithat, ugyanakkor lehet a kiilonleges
agymiikodés bizonyitéka is egyarant. A viselkedési, beilleszkedési, magatartasi probléma lehet
a tehetség tiinete is. Ugyanakkor a sajatos nevelési igény ¢€s a tehetség nem feltételezi, de nem
is zarja ki egymast. A tehetség nagyon széles skalan mozoghat. A tehetségét akkor tudja
kibontakoztatni, ha a meglévd adottsag mellé kiilsé motivaciot, megerdsitést, visszajelzést és

segitséget kap a tanul6 (Gyarmathy, 2009).

A kettos kiilonlegességek felismerése €s azonositasa a legkritikusabb pont a folyamat
soran. A tehetség természeténél fogva rejtédzkddo, az iskolai teljesitménnyel gyakran szembe
megy, a hagyomanyos keretek kozott nem mutatkozik meg. A tehetséges gyermek Osszetett
képességmintazat ujszert, egyedi csak ra jellemzd latdsmod azok a tlinetek, amelyre a
pedagdgus kozos tevékenységek kozben tud felfigyelni, amelyek nem sziikségszeriien iskolai
feladatok. Ezért is nagyon fontos kérdés, hogy a kettds kiilonlegességii gyermeknek legyen
lehetdsége kiprobalni, taldlkozni olyan tevékenységekkel, amelybdl kideriilhet, hogy miben
tigyes. A sziil6 vagy az intézmény kérésére indulhat tanulési képességet vizsgalo eljarast melye
a megyei Szakértdi Bizottsagok végzik, az 6 feladatuk tobbek kozott a tehetség azonositasa,
jelzése. Sajnos a sajatos nevelési igényll tehetség sziirésére diagnosztikus sztenderdizalt
eljarasrend nem létezik, ezért nagyon sok mulik a szakember tudasan, tapasztalatdn és még tobb
a megérzésén. A kettds kiilonlegességii gyermekeknek nem elég a tandrai differencialas, sajat
személyi segitdre egy mentorra tdmaszkodva tudja a leginkdbb sajat képességeit
kibontakoztatni. A mentor, aki személyre szabottan fejleszti, aki személyes kapcsolatot apol
tanitvanyaval, olyan mester és tanitvanya, akik képesek egymassal kapcsolodni a kdzos cél

érdekében (Gyarmathy, 2013).



1.2. Témavalasztas indoklasa

Az elmult évtizedekben szamtalan alkalommal keriiltem személyes kapcsolatba kiilonb6zd
értelmezésben a tehetséggel, kiilonbozd kontextusokban. Sajat és pedagdgusként szerzett
tapasztalataim egyarant segitettek az Uton, ami elvezetett ehhez a szakdolgozatom

elkészultéhez.

Altalanos iskolas éveimben meghatirozé szerepet jatszott a zene szeretete, az éneklés
¢és hangszeres jaték. A komolyzene €s a fuvola szamos értékkel gazdagitotta személyiségemet.
Az éltalanos iskola alsé tagozatan osztalyfonokom, nyilt szivvel, fiatalos lendiiletével, a
baratsagos 1égkor megteremtésével ejtette rabul kisdidkjai szivét, és tanitott meg minket nagyon
sok targyi tudas mellett az élet szeretetére. Szines programjai, kreativitasa, elhivatottsaga ma is
példaértékii szamomra. Kozépiskolds koromban szédmtalan kivalé pedagdégus keze alatt
bontogathattam szarnyaimat az élet legkiilonbozébb teriiletein. Meghatdrozo volt tanaraim
motivaldsa az olasz nyelvi versenyek ¢€s az iskolai vegyeskarban vald tevékenységem soran.
Ugy gondolom, a csaladbol hozott értékeken kiviil ezek voltak a leglényegesebb momentumok
a sajat ,.,tehetségem” kibontakozasaban az iskolds éveimben. 2012 jiniusdban diplomaztam a
Pécsi Tudomanyegyetem olasz nyelv és irodalom szakdn, majd 2013 szeptemberétdl a Pécsi
Kodaly Zoltan Kollégiumban kaptam lehetdséget éjszakas neveldtanarként. Kovetkezd év
szeptemberétdl mar nappalos kollégiumi nevel6ként dolgoztam. Majd egy nagyon meghatarozo
szerepkort biztak ram, az Arany Janos Tehetséggondoz6 program kollégiumi
csoportvezetdjének kértek fel. Itt talalkoztam azokkal a csaldadokkal, ahol tehetséges, de
hatranyos helyzetli gyermeket neveltek. A személyes kapcsolatfelvételen és kapcsolattartdson
keresztiil, illetve osztalyfonokiik vagy kiemelt AJ mentortandr ajanlasara jutottak be a

programba.

Az Arany Janos Tehetséggondozd Program a szocidlis, csaladi és mas egyéb szempontbol is
raszorulonak tekinthetd, illetve hatranyos helyzetli tehetséges tanuldok képességeinek minél
sokoldalubb és eredményesebb kibontakoztatasat tlizte ki célul. A programba bekeriil6 tanulok
csaladi és szocidlis helyzete egyre nehezebb, egyre hatranyosabb. Ugyanakkor az AJTP
intézményeinek kozos torekvése, hogy a programba valo bekeriilésnél a tehetség dominaljon, a

hatranyos helyzetet csak ezutan vegy¢k figyelembe.



A témavalasztast indokolja, hogy az én osztdlyomba is (2017-2022) tobbnyire hatranyos
helyzetli, halmozottan hatranyos helyzetli tanuld jart, a sziiléket alacsony iskoldzottsag
jellemezte, tobbnyire orménsagi kistelepiilésekrodl érkeztek, sokan roma szarmazéasuak és igy
vettek részt az AranyJanos Tehetséggondozod Programba. A tehetség megmutatkozésa az
osztalyon beliil is nagyon széles skalan mozgott. A témavalasztas még husz évvel az Arany
Janos Tehetséggondozd Program indulasa utdn is aktudlis, hiszen a tehetség azonositdsahoz
egyrészrol egyre atfogobb képpel rendelkeziink, de a sajatos nevelési igényli gyerekek
tehetségazonositdsa még napjainkban is gyerekcipOben jar. A tehetség nagyon széles
spektrumon mozog, azonositasa azonban még a tipikus gyermekeknél is szamos kompetenciat
igényel a szakember részérdl. A sajatos nevelési igényli gyermekkel valo foglalkozas 1j
attitidot, és latdsmodot igényel a pedagdgusoktol, 1 ismeretek, modszerek elsajatitasara van
szlikség az ¢ segitésiik hatékonnya tételéhez. Ezek a tapasztalatok és élmények vezettek oda,
hogy elvégezzem a gyodgypedagdgia képzést, amely soran szamtalan 1) ismerettel,
tapasztalattal, tapasztalassal keriiltem kapcsolatba. Az idei tanévt6l a Bolyi Altalanos Iskola és
Alapfoku Miivészeti Iskola gydgypedagdgusaként allok alkalmazasban. Ez a motivacio,
lelkesedés, kiilonbdzd személyes tapasztalatok és nagyfoku kivancsisag vezetett oda, hogy

szakdolgozatom témajaként erre a témara essen a valasztasom.

2. A tehetség

A '"tehetség" egy olyan egyedi képességet vagy adottsagot jelent, amely kiemelkedd
teljesitményhez vezethet egy adott teriileten. Ez lehet intellektualis, kreativ, miivészi vagy mas
jellegli képesség. A tehetség szdmos formaban megnyilvanulhat, és az egyén velesziiletett
adottsagainak, kornyezeti hatdsoknak és szorgalméanak egyarant koszonhetd. A tehetség
lehetdséget teremt az egyén szamara, hogy kimagaslé eredményeket érjen el, és inspiralja

masokat is.



2.1. A tehetségfogalom megkozelitések, tehetségmodellek

Dolgozatom ezen részében a széles szakirodalmi kinalatbol a teljesség igénye nélkiil
megkisérlem bemutatni azokat a folyamatokat, melyek a modern tehetségelméletek
kialakulasdhoz vezettek. Els6ként egy idézet alljon itt, melyet a Kaposvari Klebelsberg
Kozépiskolai Kollégium AJTP programjaban mentoranak, Hujber Tamasné tanarndnek
gondolatai: ,,A tehetség egy adomany, nem teher és hatrany, ha megfelel6 modon banunk vele.
Annyira egyéni megnyilvanulasi formai vannak, hogy nehéz kategoridkat allitani hozza. Egy
belsé erdforras, amelyet folyamatosan gondozni, gazdagitani, segiteni sziikséges. Ezt
kiilonboz6 tanulési folyamatokkal, sajatos életvezetés-tamogatassal érjiik el. Az emberi massag

megnyilvanulasédnak egy sajatos form4ja, amivel tolerancidra is neveliink”’(Hujber, 2014:18).

A tehetség meghatarozasanak palettdja nagyon szines. A tehetség fogalméanak
meghatdrozasat sokan, sokféleképpen tették mar meg és teszik meg napjainkban is.
Erika Landau igy vall a tehetségrol: ,,Nincs valdjaban pontos definicid arra, hogy milyen is a
tehetséges gyerek. Olyan gyerek, aki igymond tobb mint, tarsai. Kivancsibb, érdekl6dobb,
mozgékonyabb, kalandvagyobb, 6nallobb, viddmabb, a dolgok 6sszefliggéseit jobban meglatod
stb ”’(Landau,1997:27).

Renzulli haromkdoros tehetségmodellje

Az els6 tehetségmodell Renzulli nevéhez kothetd, melyet az 1. abran lathat6. A haromkoros
tehetségkoncepcio a mai napig alapja a legkiilonb6z0bb tehetségelméleteknek.

Mibdl all a tehetség? cimi tanulményéanak (Renzulli, 1978, idézi Balogh, 2015) legfontosabb
tizenete, hogy a tehetséget nem lehet egyetlen kritérium — az intelligencia — alapjan
meghatarozni. A tehetség harom tulajdonsag kdlcsonhatasara utal. Ezek az alabbiak: atlagon
feliili képességek, a feladat iranti elkotelezettség, kreativitas. Monks és Renzulli modelljét
Osszekapcsolva azt mondhatjuk, hogy Renzulli modellje segit megérteni a tehetség
kialakulasanak folyamatat és 6sszetettségét, mig Monks modellje ravilagit arra, hogy a tehetség
kiilénbozé forrasokbol eredhet, és kiilonbozé formédkban megjelenhet. Osszességében mindkét

modell hozzajarul a tehetség sokoldali megértéséhez és timogatasahoz.
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1. abra Renzulli haromkords tehetségmodellje (Renzulli, 1978, idézi Balogh, 2015:48)

Monks tehetségmodellje

Monks nevéhez kothetd tehetségmodell az alabbi: a tehetség a motivacio, kreativitas, kivételes
képességek korrelaldsa abban a tarsas kozegben, melynek dsszetevoi a csalad, iskola és a tarsak,
mely tehetségmodell a 2. dbran lathato. A feladat irdnti elkdtelezettség fogalmat masok a
motivacié szinonimdjaként hasznaljak, ahogy Monks is, szorgalmat, kitartast, akaratot, a
munkaban val6 tartos helytallast ért alatta. Monks és Czeizel modellje a tehetségteriileten az
egyéni személyiségjegyek allitja eldtérbe, azt allitja, hogy a tehetség kialakulasa szorosan

Osszefiigg a személyiség sajatossagaival (Monks, 2011, idézi Balogh, 2015).

ISKOLA TARSAK

motivacio ‘ kreativitds

TEHETSEG

CSALAD

2. abra Monks tehetségmodellje (Monks, 2011, idézi Balogh, 2015:59).

Czeizel 2x4+1 faktoros modellje

Ebben a modellben Czeizel minden olyan elemet beemel, amely a tehetség kibontakozasaban,

tehetségfejlesztd munkadban meghatarozo szerepet jatszanak.



A szerz6 Renzulli klasszikus, haromkords modelljéhez nytl. Kiilonbséget tesz az altalanos
intellektualis képességek és a specidlis mentalis képességek kozott, a kreativitas €s a motivacio
megtartasa mellett. A specidlis képességek jelenitik meg a kiilonleges tehetséget. Czeizel
modelljét a 3. abran lathatjuk, 0j elem Czeizel gondolkodéaséban egy kilencedik faktor, a sors
(Czeizel, 1997, idézi Balogh, 2015).

Czeizel ¢és Piirto modelljei kiegészitik egymast a tehetségkutatasban, kiilondsen a
személyiség €s a kornyezeti tényezOk szerepének megértésében. Czeizel modellje az egyéni
személyiségjegyek jelentdségét, az egyéni élmények és kapcsolatok fontossagat hangsulyozza,
kiemeli az egyéni tanulasi preferencidk fontossagat, az egyén belsé motivacidit, mig Piirto
modellje az egyéni sajatossagokat, példaul a kreativitast és a kitartast emeli ki, és az adaptiv

tanulasi modszerek, szociokulturalis kornyezet hatasat vizsgalja az 6nismeret tiikkrében.

CSALAD Specifikus ISKOLA
képességek
Altaldnos Kreativitas
értelmesség
h '
KO RTARS— Motivacio n
CSOPORT TARSADALOM

+1 ,SORS-FAKTOR”

3. ébra Czeizel 2x4+1 faktoros modellje (Czeizel, 1997, idézi Balogh, 2015:61)

Piirto piramismodellje

Piirto modelljét az egyéni kibontakozas alapjainak nevezhetjiik. A piramis aljan taldlhatoak a
genetikai alapok. Erre tevodnek ra a tehetség kibontakozasat eldsegitd személyiségjegyek, mint
példaul az emocionalis ¢és a kognitiv folyamatok. Ezt kovetik a specidlis tehetségteriiletek. A
fejlédés iranyat befolyasold tényezdk az otthon, iskola, kozosségek és kultarak értékei. Miként
tudjak ezek a hatasok segiteni a tehetség kibontakozasat, vagy mi az ami végiil meggatolja azt.
A kiilonb6z6 nézdpontok, amik meghatarozzak a gyermekrol alkotott képet, és a véletlen a sors,

ami nem elhanyagolhat6 tényezd, melyet a 4. dbran lathatunk.
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A tehetség 0sszetevoi jol rendszerezettek, €s a fejlodést befolyasold tényezok is megjelennek

(Piirto,2011, idézi Balogh, 2015:63).

Piirto modellje felhivja a figyelmet az érzelmi és motivacids tényezdkre, amelyek
kulcsszerepet jatszanak a tehetség kialakulasaban és megnyilvanulasdban. Ezek az érzelmi és
motivacios tényezok pedig 0sszekapcsolodnak Gardner tobbszords intelligencia elméletével,
mivel az egyes intelligencidk kibontakoztatasat és fejlesztését is befolyasoljak. Ezaltal a két
modell egymast kiegészitve segit megérteni a tehetség és az intelligencia komplex természetét,

valamint azok sokoldalu megnyilvanulasat és fejlesztését.

P
V N V N
S S : .
\°\ \6\ 5. kdrnyezeti aspektus
S S
A A
2> N 2 \

4, tehetségaspektus

b‘ a L
S
‘°\
> A
= { 3. kognitiv aspektus

2. emociondlis aspektus

~ -
L -
< -
< -
~ -
- -
- -
~ -
~ -
< -
-~ -
~ -
< -~
~.-

1. genetikus aspektus

4. &bra Jane Piirto piramis-modellje (Piirto,2011, idézi Balogh, 2015:63)

Gardner féle intelligencia 9sszetevoi

Howard Garnder szerint az intelligencia nem homogén képzédmény. Az emberben létezd
intelligenciateriiletek nem egyforméan fejlettek. A felndttek és a gyerekek is kiilonbdzo

teriileteken lehetnek jok mas teriileten pedig kevésbé jok.
A Gardner-féle intelligencia komponensei:

Gardner hétféle intelligenciat kiilonit el. (1) nyelvi, (2) logikai-matematikai, (3) testi-mozgasi,

(4) téri, (5) interperszonalis, (6) intraperszondlis €s (7) zenei (Gyarmathy, 2013 b).
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A kiilonbozo tehetségmodellek kozott szamos Osszefiiggés és kapcsolat mutatkozik,
mivel ezek gyakran egymast kiegészitve értelmezik és magyarazzak a tehetség kialakuldsat és
fejlédését. A modern tehetségkutatasban az integralt megkozelitések egyre népszertibbé valnak.
Ezek 6sszekapcsoljak az intelligenciat, a kreativitast, a motivaciot és a szocialis készségeket,
¢s egy komplex keretben vizsgaljak a tehetséget, amelyet tobb tényezd 6sszjatéka hoz 1étre. Sok
modern tehetségmodell 6sszekapcsolja a személyiséget és a kornyezeti tényezoket. Ezek szerint
a tehetség kialakulasat mind az egyéni belsd jellemzok, mind a kiilsd kornyezeti feltételek
befolyasoljak. Az intelligencia- és tehetségkutatasban gyakran vizsgaljak az intelligencia és a
kreativitds kozotti kapcsolatot. Bar az intelligencia fontos tényezd Iehet a tehetség
kialakulasaban, a kreativitas is kulcsszerepet jatszhat a tehetség kibontakozasaban és
megnyilvanulasdban. Ezek az Osszefliggések és kapcsolatok hozzajarulnak ahhoz, hogy a
tehetségkutatas egy Osszetett és dinamikus teriilet legyen, amelyben a kiilonb6z6 modellek és
megkozelitések egymast kiegészitve segitenek megérteni a tehetség kialakuldsanak és

fejlodésének folyamatat.

2.1. A tehetségazonositas

Azt, hogy kit tartunk ma tehetségesnek egy idében és térben allanddan valtozo fogalom. A
tehetséget meghatdrozza a tarsadalom bedllitottsaga, az adott kor értékrendje, tarsadalmilag
elfogadott normai. Azt, hogy kit tartunk tehetségesnek az egy adott tarsadalom igényeihez
adaptalodik. Nagyon fontos a tehetség korai diagnosztizaldsa, és a tehetség akadaly nélkiili
kibontakozasa szempontjabol a specidlis tehetséggondozds. Nagyon fontos, hogy a
tehetségesnek vélt gyermekek mar a korai életszakaszban jussanak el olyan fejlesztd
kornyezetbe, ahol tehetségiiket gondozzdk, igy garantalhatjuk a minél nagyobb esélyt a
tehetséglik kibontakoztatasara. Ranschburg Jend szerint a tapasztalatok alapjan a
gyermekkorban tehetségesnek szamito, iskolai kornyezetben jo eredményeket elér6k nem
azonosak azokkal, akik a késobb valami kiemelkedé eredményt tesznek le az asztalra

(Ranschburg, 1988).

Gyarmati Eva szerint tehetségvizsgalatra abban az esetben van sziikség, ha
tehetségprogram indul vagy, dokumentacié elkészitésére van sziikség példaul fejlesztési
tervekhez, 6 a megfigyelés fontossdgara hivja fel a figyelmet, sziikség van egészen a
kisgyermek kortdl az erdsségek, gyengeségek, érdeklédési kor megfigyelésére (Gyarmathy,
2013:23).
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Barbara Clark kiilonbséget tesz a tudas megszerzésének belsd inditéka és ideje kozott.
A tehetséges tanulok a tudds megszerzésének oroméért tanulnak, a tudds megszerzésének
potencialjaval rendelkeznek, mig a nem tehetségesek ezzel a potencidllal nem rendelkeznek

(Clark, 1992).

A Ziegler-féle akciotop modell az egyén ¢€s a tanuldsi kornyezete kozott 1étrejovo
kapcsolatra helyezi a f6 hangsulyt. Az ezekkel val6 megkiizdés soran formaldodik, alakul a
tehetség. ,,Akcidk-nak” nevezi azokat a feladatokat, melyek tered adnak ahhoz az adott
fejlettségi szinten, hogy a tehetséges fiatal ki tudjon bontakozni, olyan lehetdséget kinalva,
amelyek a tehetség érdeklodési korével egybe vagnak, ezekkel a feladatokkal wvalo
foglalkozasokon keresztiil tud a tehetség formalodni, csiszolodni. Nem altalanosithatok ezek a

tanulasi utak, hanem mindegyik személyre szabott, egyedi (Ziegler, 2017).

Az iskolak kiilonboz6 fazisokon mennek keresztiil a tehetségazonositas teriiletén, amig
hatékonyan tudnak eljarni a tehetségazonositas kérdéskorében Eyre szerint 6t kiillonbozo fazist
jarnak végig, ennek az 6t fazisnak az attekintésével képet kaphatnak az iskolak, hogy 6k mely

szinten allnak a tehetségkeresés tekintetében (Eyre, 1997; 1dézi: Balogh, 2016).

Gyarmati Eva azt a kérdést jarja koriil, hogy létezik-e a tehetségnek olyan ,,alapmagja”
¢s ennek a magnak a kifejlesztése a tehetség gondozasa. A tehetség kiilsé kornyezeti hatdsok
és belsd jellemzOk Osszessége €s ezek hatasara indul az egyén a tehetség iranyaba. A
hagyomanyos méréseken tul tehetségek kisziirése soran objektiv és szubjektiv eljarasokat is

figyelembe kell venni (Gyarmathy, 2007).

Tehetségazonositas elengedhetetlen a fejlédéshez és tarsadalmi elérehaladdshoz. Segiti
az egyének sajat erdsségeik felismerését, specidlis oktatasi igényeik azonositasat, kivalo
teljesitményeik tdmogatasat ¢€s tarsadalmi innovacidjuk eldsegitését. Tamogatja az

egyenldtlenségek csokkentését és a soksziniliség elismerését.
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2.2. Tehetségazonositas fazisai

Els6 fazis: A pedagdgusok elméleti ismeretekkel ugyan rendelkeznek, de nem rendelkeznek

modszerekkel a kiilonbozo teriileteken 1év0 tehetségek azonositasara.

Masodik fazis: az azonositas olyan fazisa amikor, az igény mar megfogalmazodik, hogy
jo lenne a tehetséget azonositani valamilyen szempontrendszer alapjan, de ezek tobbnyire a
pedagdgus benyomasai a gyermekkel kapcsolatban, ezek a szempontok ugyan utalhatnak a
gyerek tehetségére, de a szempontok nem arnyaltak, és gyakran nem megfeleld szempontok
alapjan sziirik meg a gyerekeket a tehetség programokba, igy azoknak akiknek tényleg ott a

helyiik, sajnos nem keriilnek be rosszabb esetben el is kallédhatnak.

Harmadik fazis: teszteket alkalmaznak a tehetségek azonositasara. Az ideélis allapotban
a tesztek a gyerekrdl kapott informaciok kiegészitésére szolgalnak, azt nem helyettesitik,
azonban sokszor a tesztek alapjan dontik el, hogy ki keriil be vagy ki marad ki a programbol. A
tesztek elvégzése soran a kapott egy eredmény az adott alkalommal végrehajtott tesztelés
eredménye, tehat nem ad biztos eredményt, hiszen lehet egy kovetkezé alkalommal mas
teljesitményt nyijt a diak. igy megallapitottak, hogy csak és kizarolag tesztekre alapozva nem

lehet tehetséget azonositani.

Negyedik fazis: rendszer szinti azonositds. Az iskola mar felismerte, hogy a
tehetségazonositashoz kiilonb6z6 modszereket kell alkalmazni, és mindegyik modszer hozza
fog tenni a tehetség azonositdsdhoz, igy kaphatnak minél tobb fontos informéciot az adott
gyermekrél. A kovetkezd modszereket alkalmazva kapjak meg a legatfogdbb képet: tanarok,
szaktanarok altal készitett jellemzés, kérddivek- altalanos, és tantargyi, tesztek és felmérések,
segitd pedagdgusok jellemzése (gyodgypedagogus, iskolapszichologus, szocidlis segitd), tanulod
sajat magardl irt jellemzése, osztalytarsak jellemzése, sziildi jellemzés. A tantestiilet minden
egyes tagja részt vesz a tehetségazonositasban a sajat targya tekintetében kidolgozott
azonositasi moddszerben, nehézséget az okozza, hogy életkoronként, gyerektipusonként,

tantargyanként is nagyon eltérd lehet.

Otodik szint: a negyedik szinten kidolgozott, kitapasztalt azonositasi modszerek az
iskoldra adaptalva. Ezen a szinten mar j6 gyakorlatként magabiztosan hasznaljak és értékelik a
tehetség azonositdsa soran kapott eredményeket. Ezen a szinten mar nagy eséllyel nem

kallodnak el a tehetségek (Balogh, 2016).
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A tehetség azonositasa helyett a tehetség vizsgalata az, ami meghatarozova valt, hiszen
a vizsgalat soran feltérképezhetjiik az erds oldalat, €s valaszt kaphatunk ra, hogy mi lesz az,
ami a hasznara valik a késébbiekben, hiszen a tehetség egy nagyon komplex dolog melyet

befolyasol maga az egyén, a kdrnyezete és az id6 is (Gyarmathy, 2014).

A tehetség sokszor gondot is okoz a kdrnyezete €s sajat maga szamara. A tehetség
gyakran kilég a sorbol és nagyon nehéz egyiitt tartani a tobbiekkel. Néhany teriilet ahol
fennakadast okozhat a tehetséges gyermek jelenléte. Az ordkon unatkozik, nem tud egyiitt
haladni a tobbiekkel, hiszen joval hamarabb elkésziil a feladataival, igy tandrainak gondolnia
kell arra, hogy olyan tobbletfeladatokkal kinaljak, tehat differencialjanak az 6ran, ami fenntartja
az érdeklodését, és hasznosnak érezhetik magukat. Sokat szeretnének beszélni és kérdezni,
olyan témak is érdeklik Oket, melyekre a pedagdgusok akar az adott helyzetben nincsenek
felkésziilve (Herskovits, 2005). Gyakran az alulteljesitd tehetség hatterében allhatnak tanulési
zavarok, a szociokulturalis helyzet hatranyai, csaladi szocializacids problémak (Gyarmathy,

2001).

2.3. Kettds kiilonlegességli tanulok

A kettés kiilonlegességgel rendelkezd tehetség olyan tehetség, aki testi vagy érzelmi
akadalyozottsaggal rendelkezik, illetve tanulasi nehézséggel vagy zavarral kiizd. A sajatos
nevelési igényll gyermekek integracioja témajat érintd egyik eléadasaban, eldadasaban elemzi
ezt a tehetségtipust. Szerinte e kettds kiillonlegességgel rendelkezd tehetség, aki testileg vagy
érzelmileg akadalyozott, illetve tanuldsi nehézség vagy zavar éllapithaté meg nala. Szit6 leirja
a veliik kapcsolatban tapasztalt nehézségeket, batortalanok, frusztraltak, rendezetlen az
irasképiik, sokszor nem megfeleld az iskolai viselkedésiik. A tehetségazonositas soran sokszor
velik nem is szdmolnak, pedig a cél az & képességeik feltérképezése is lenne. Az 6
tehetségazonositasuknal illetve felmérésiiknél a megfigyelés az, ami a szokasosnal is nagyobb

jelentdséggel bir (Szito, 2014).
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3.Sajatos nevelési igénytli és beilleszkedési €s magatartasi
nehézségekkel kiizdo tanulok

3.1. Sajatos nevelési igényl gyermek, tanulo

»dajatos nevelési igényl gyermek, tanuld: az a gyermek, tanuld, aki a szakértdi és rehabilitacids
bizottsag szakvéleménye alapjan

a) testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista, tobb fogyatékossag egyiittes
eléfordulasa esetén halmozottan fogyatékos,

b) pszichés fejlodés zavarai miatt a nevelési, tanulési folyamatban tartdsan €s sulyosan
akadalyozott (pl. dyslexia, dysgraphia, dyscalculia, mutizmus, koros hyperkinetikus

vagy koros aktivitaszavar)”’(Koznevelési torvény, 2011 CXC. Torvény 4§ 25.).

3.2. Beilleszkedési és magatartasi nehézségekkel kiizdé gyermek, tanuld

,Beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizdd gyermek, tanuld: az a kiilonleges
banasmodot igényld gyermek, tanuld, aki a szakértdi bizottsadg szakértdi véleménye alapjan az
¢letkordhoz viszonyitottan jelentdsen alulteljesit, tarsas kapcsolati problémakkal, tanulési,
magatartdsszabalyozasi hidnyossagokkal kiizd, kozosségbe valo beilleszkedése, tovabba
személyiségfejlodése nehezitett vagy sajatos tendencidkat mutat, de nem mindsiil sajatos

nevelési igénylinek” (Koznevelési torvény, 2011 CXC. Torvény 4§ 3.).

3.3. Torvényi hattér

A tarsadalmi igények és a kozoktatasi rendszerben bekdvetkezett valtozasok eldsegitették az
es¢lyegyenldségre iranyuld torekvések feler0sodését. A sajatos nevelési igénnyel rendelkezd
gyermekeknek joguk van arra, hogy egyenldé esélyekkel induljanak az iskoladztatas,
tovabbtanulas, munkaerdpiac, és késObb a munkavallalas terén, ezzel is csokkentve a tarsadalmi

terheket.
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Az egyén szamara 6nallo ¢€letet biztositva, aki az ¢élet minden teriiletén ki tud bontakozni, a
tarsadalom hasznos tagjava tud valni, igy 6nmaga szdmara elérhetdvé valik a boldog csaladi és
egzisztencialis allapot, és nem lesz tobbé kiszolgaltatva a szocidlis alapon jaré rokkantsagi
ellatasnak (Toth-Szerecz, 2015).

A sajatos nevelési igénnyel rendelkezOk csoportja a specialis szlikségleteket igényld
személyekhez sorolhatdk, nevezhetok.
A gyermeknek joga van ahhoz, hogy adottsdgainak, képességeinek megfeleld specidlis
ellatasban, kiilonleges gondozésban, rehabilitacids ellatdsban részesiiljon koratodl fiiggetleniil.
A specidlis nevelési igényliek azok a gyermekek akik, beilleszkedési, magatartasi, tanulési
zavarral kiizdenek, valamint a sulyos betegségeik miatt intézményes nevelésben megjelenni

nem képes gyermekek (Kdznevelési torvény, 2011).

Azokban a koznevelési intézményekben, ahol nincs lehetdség segitd szakember
alkalmazasara a torvényi szabalyozas a pedagogiai szakszolgalatok feladatai k6z¢ delegalja a
gyogypedagogiai tandcsadast, a korai fejlesztést, gondozast, a fejlesztd felkészitést, az 6
feladatkoriikbe tartozik a tanulési képességet vizsgald szakértdi és rehabilitacios tevékenységi
kore, az orszagos szakértdi €s rehabilitacios munkalatok, a nevelési tanacsadas, a logopédiai
ellatas, a tovabbtanulasi, palyavalasztasi tanacsadas, a konduktiv pedagogiai ellatas, valamint
a gyogytestnevelés. Nagyon fontos, hogy a sajatos nevelési igényii tanulok esetén a gondozast,
fejlesztés feladatait csak szakiranyl végzettséggel rendelkez6 gydgypedagogus lathatja el, mig
a beilleszkedési, magatartas- vagy tanuldsi zavaros gyermekek felzarkoztatasa
gyogypedagogusi végzettséget nem igényel, de tapasztalt pedagdgusok feladatkére. A
tobbletszolgaltatds szakaszai kiterjednek a korai fejlesztés idészakéara, az dvodai és iskolai
nevelésre, bele tartozik a fejlesztd felkészités keretén belill a fejlesztést is. Differencialast,
korrekciods, habilitacios és rehabilitacios tevékenységet és terapids céli oktatdst jelent a
sériilésspecifikus megsegités. Az iskolavalasztas a sajatos nevelési igényt gyermekek esetében
is azonos, mint a tipikusan fejlodé gyermekek esetében, barmely olyan iskolara eshet a sziil®
valasztasa, amelyben integralt oktatds folyik. Sok esetben, ha a sziil¢ tandcstalan, akkor a
pedagodgiai szakszolgélat segitségére tud lenni a valasztasban. A sajatos nevelési igényli
gyermek utan az intézmény emelt normativ tAmogatasban részesiil. Nagyon fontos ugyanakkor,
hogy az intézmények a targyi €s személyi feltételeket is biztositania kell, hogy a specidlis

szlikséglettel rendelkezd tanulokat fogadni tudjak.
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Az intézménynek biztositania kell a specialis nevelési sziikséglethez a szakiranyos
gyogypedagogus alkalmazasat, vagy utazd gyodgypedagdgus halozatban vald latogatdsanak
megszervezeését. Az integracio, a befogadas csak abban az esetben valosul meg, hogyha nem
csak a gyogypedagogusra jellemz6 az inkluziv szemlélet, hanem a befogad6 intézmény teljes
pedagdgusi testiiletére és technikai segitdinek attitlidjét athatja €és sajatjuknak érzik ezt a
szemléletmodot. A fejlesztd foglalkozasok menete specialis tanterv szerint torténik, melyekhez
a taneszkdzok, segédeszkozok biztositasa a megfeleld targyi feltételek biztositasa az integrald
intézmény feladatkdre. Az eldirdsok gyakorlatban valé megvaldsulasat ellendrzésekkel
biztositjak. A szakértdi bizottsag javaslata alapjan a tanuldk bizonyos tantargyakbdl felmentést
kaphatnak, vagy a vizsgédk, szamonkéréses soran megengedik, hogy eszkdzoket hasznaljanak,
vagy a szamaddas modjat valaszthatjdk ki a  képességeiknek  megfelelden.
Tobbletszolgaltatasokra jogosultak: ingyenesen részt vehetnek a pedagogiai szakszolgalat altal
szervezett foglalkozasokon, illetve utazasi koltségek téritésében is segitséget kaphatnak (To6th-
Szerecz, 2015).

Mindezek a tobbletszolgaltatdsok nagy segitséget nyljtanak a sajatos nevelési igényll

gyermekeket nevel6 csaladoknak (Vargané, 2006).

4. Egyenld hozzaférés biztositasa a sajatos nevelési igényti €s a
beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézsegekkel kiizdo fiatalok
szamara

4.1. A sajatos nevelési igényl, valamint a beilleszkedési €s tanulasi zavarokkal
kiizd6 tehetségek kettds kiilonlegessége

A tehetséges gyermek, fiatal kiilonlegessége, sajatos képességei révén olyan helyzetbe is
keriilhet, ami magaban hordozza a meg nem értés, rosszabb esetben a kirekesztés lehetdségét.
Ha ehhez tovabbi specidlis, egyedi jellemzdk — az atlagostol valamiben jelentdsen eltérd helyzet
szociokulturalis ~ helyzet, etnikai-nemzetiségi  helyzet,  neuroldgiai eltérések:
teljesitményzavarok, tanulédsi zavar, diszlexia, diszkalkulia, diszgrafia, viselkedési €s érzelmi
sajatossagok: figyelem ¢és hiperaktivitds zavar, autizmus, Asperger-szindroma érzékszervi-
mozgasos eltérések: vak és gyengén latd, siket, mozgaskorlatozottsag is tarsul akkor azt

tapasztaljuk, hogy tobbszoros kihivassal néz szembe.
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Az egyén tehetsége ¢s sajatos nevelési igénye is Onmaga és kornyezete interakcidjaban alakult
ki ezért ez a két teriilet szorosan Osszefonddik, elvalaszthatatlan egymastol. A szort
képességstruktura gyakran kudarcokhoz is vezethet, és valhatnak alulteljesitd tehetségekké, de
sok tényezO szerencsés egyiittalladsa atlendithet az egyént a nehézségeken, habar
sériilékenyebbek a tehetség szempontjabol nem érintett tarsaiknal, de sokkal tobb féle

kompenzacios lehetdséggel rendelkeznek gyenge pontjaik elfedésében (Gyarmathy, 2013:39).

4.2. A sajatos nevelési igényl, valamint a beilleszkedési és tanulasi zavarokkal
kiizd6 egyének tehetséggondozasa

Gyarmathy Eva szerint a kettds kiilonlegességli egyének esetében is ugyanazok a
tehetséggondozasi modszerek alkalmazhatok, amelyek a hatékony tehetséggondozas eszkozei
csak a hangstlyokat kell mashova attenni. Ahogy a tehetségek esetében is a kettds
kiilonlegességek esetében a minden probléma vagy megvaltozott ¢€lethelyzet jelentdsége
hatvanyozottan megnd. A fiatal tehetsége a kornyezetével szoros egylittmikodésben tudott
kibontakozni, melybe bele tartoznak a kiilsé és belsé hatranyokat okozé tényezok is. Igy a
tehetség ellatasaban is ezeket a tényezoket is egyiittesen kell kezelni. Gyarmati Eva kiemeli a
mentorok személyiségét és elengedhetetlen feladatukat a mentoralttal kapcsolatban. Az 6
személylik lehet egy olyan kapocs, amin keresztiil kapcsolddni tud a mentoralt a kiilvilaggal,
mintat adva neki. A beilleszkedést segitd tehetséggondozasi forméak koziil, nagyon fontos a
kettds kiilonlegességli tehetség beilleszkedése a kdrnyezetébe, hiszen igy tud hasznosulni a
teljesitménye, tehat fontos a tehetség szdmara annak a helynek, hivatasnak a megtalalasa ahol
a tehetsége kibontakozhat és hasznosulhat. Kiemelt szerepet kap még a team munka még tobb

szakember bevondsaval (Gyarmathy, 2013:39).

4.3. A szociokulturélisan hatranyos helyzetl tehetségek

A kettés kiilonlegességli gyermekeknél, fiataloknal a hatrdnyok, hianyossagok, deficitek
terliletei nagysaga és mértéke nagyon eltérd és kiillonbozo lehet. A tehetséggondozas folyaman

ezeket érdemes figyelembe venni.
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A csaladot, mint elddleges szocikulturalis kozegként tartjuk szamon. A
szociokulturalisan hatrdnyos helyzetli gyermeket, fiatalt hatranyai lekiizdésében kiemelten
tdmogatni kell, mivel hatékony beavatkozas hianyaban ez a hatrany folyamatosan n6. A kivant
hatas az amikor, a szocializaci6 a tehetséggel egyiitt fejlddik, nem hatréaltatva ezzel a tehetség
kibontakozasat. Ha a csalad részérdl tdamogato attitiddel talalkozunk, még akkor is nehézséget
okozhat a timogato6 hattér biztositasa, mert a csalad értékei tavoliak a tehetség egyén értékeitol.
A szociokulturdlis hatranyos tehetségnek hatalmas nehézséget okoz sajat hatranyai és
tarsadalom kozotti hatranyok lekiizdése, akkor sincs egyszeriibb helyzetben, ha jobb szocilis
koriilmények koz¢ keriil, de mar csaladi gyokerek nélkiil, mert akkor is szdmtalan nehézséggel
szembesiilhet. A csaladdal valo kapcsolattartds elengedhetetlen a kettds kiilonlegességi
gyermekeknél. Ez kiilonosen a szabadidds tevékenységek teriiletén hatékony (Gyarmathy,

2010).

4.4. A sajatos nevelési igényli tehetséges tanulok azonositasanak alapja

A sajatos nevelési igényl tehetséges tanulok azonositasdnak alapja az egyéni képességek,
teljesitmények ¢és sziikségletek felmérése. Fontos szempontok kozé tartozik az egyének

crer

igények azonositasa a differencialt tanuléds és tamogatasok biztositasa érdekében.

Pedagogus sajat megfigyelése: A pedagogusok gyakran az elsdk, akik észlelik a
tehetséges tanulok egyedi képességeit ¢s sziikségleteit az osztilyteremben. Az alapos

megfigyelés segitheti azonositasukat és az esetleges tovabbi értékelési Iépések meghatarozasat.

Ovoda- és iskolapszichologus mérései: Az 6voda- és iskolapszichologusok rendelkezhetnek
specialis értékelési eszkozokkel és modszerekkel, amelyek segithetik a tehetséges tanulok

azonositasat és sziikség esetén tovabbi tdmogatasuk meghatarozasat.

Eredmények komplex értékelése: Az eredmények komplex értékelése soran az Gsszes
rendelkezésre allo informéaciot figyelembe kell venni, beleértve a tanuld teljesitményét,

viselkedését, szocialis képességeit és érdeklddését is.
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Tovabbi 1épések, fejlesztés, gondozas megtervezése: Az értékelés eredményeinek
alapjan tervezni kell a tovabbi Iépéseket, beleértve a tehetséges tanuldk fejlesztését és

gondozasat, valamint az esetleges differencidlt oktatasi stratégiak kidolgozasat.

Feladatok felosztasa team munka keretében: A sajatos nevelési igényl didkok
tamogatasa ¢€s tehetséges tanulok azonositdsa team munkat igényel az iskolaban dolgozo
kiilonb6z6 szakemberek kozott, beleértve a pedagdgusokat, pszichologusokat, szakértoket €s

mas szakembereket.

Folyamatos kapcsolattartas, szakmai beszélgetések: Fontos a folyamatos kommunikacio
¢s kapcsolattartas a szakemberek kozott, hogy megoszthassak az informaciokat, tapasztalatokat

¢s legjobb gyakorlatokat, és egyiittmiikodjenek a tehetséges tanulok tdimogatasa érdekében.

Sziilok bevondsa, egyiittmiikodés, tandcsadas: A sziilok bevondsa kulcsfontossagl a
sajatos nevelési igényii didkok azonositdsaban és tAmogatdsaban. Fontos biztositani a sziilokkel
valo egyiittmiikddést, tajékoztatast €s tanacsadast a sajatos nevelési igényli didkokkal

kapcsolatos kérdésekben és lehetdségekben (Jenei, A. 2017).

4.5. A sajatos nevelési igényl, kettds kiilonlegességgel rendelkezd tanulok
tehetségazonositasa

A sajatos nevelési igényl, kettds kiilonlegességgel rendelkezd tanuldk tehetségazonositdsa

soran is alkalmazhato, adaptalhatdo modszerek, eljarasok bemutatasa kovetkezik.

Az egyedi igényeknek megfeleléen alkalmazhatok és adaptdlhatok a kiilonbozo

helyzetekhez és tanuldcsoportokhoz.

Megfigyelés ¢€s strukturdlt beszélgetés: Ez az alapvetdé modszer lehetové teszi a
pedagdgusok szamara, hogy részletesen megfigyeljék a tanulok viselkedését, teljesitményét és
egyéb jellemzoit, valamint strukturalt interjukat folytassanak veliik. Ez lehetdvé teszi a
tanaroknak, hogy kozelebbrél megismerjék a tanuldkat, és azonositsdk az esetleges

tehetségeket vagy specidlis igényeket.
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Jellemzés és sziil6i kérdodiv: A tanarok és sziilok visszajelzése kulcsfontossagl lehet a
tanulok teljesitményének ¢és sziikségleteinek megértésében. A tanuldk teljes képének

kialakitasahoz fontos a sziil6k bevonasa és az altaluk nyujtott informaciok figyelembevétele.

Kreativitast mérd tesztek: Ezek a tesztek segithetnek azonositani a tanuldk kreativ
potencialjat ¢és kiilonleges képességeit, ami fontos lehet a tehetségazonositasban ¢és a

fejlesztésben.

Kognitiv Profil Teszt: Ez a teszt lehetdvé teszi a tanulok részképességeinek ¢és
erosségeinek vizsgalatat, ami segithet az egyéni fejlesztési terv kialakitdsaban és a tanulok

sikeres tamogatasaban.

Iskolai tanacsadas és kapcsolattartas: Ezek az tirlapok és keretrendszerek lehetdvé teszik
a pedagogusok és tandcsadok szdmara, hogy nyomon kdvessék €s dokumentaljak a tanulokkal
folytatott tanacsadasi munkat, valamint hogy hatékonyan kommunikéljanak a sziildkkel és mas

érintettekkel.

Ezek az eszk6zok és modszerek Osszességében lehetdvé teszik a pedagdgusok szamara,
hogy atfogd képet kapjanak a tanulok képességeirdl, igényeirdl és fejlodési potencialjarol, és
segitsék dket a legjobb moddon a tanulasban ¢és fejlddésiikben. Fontos azonban megfeleld képzés
€s tdmogatas biztositasa a pedagdgusoknak az ilyen moddszerek hatékony alkalmazasdhoz

(Jenei, A., 2017).

5.Integracio €s inkluzid gyogypedagogial megkozelitése

A kovetkezd részben az integralt oktatasi elveket, az inkluziv iskola jegyeit szeretném

ismertetni, melyek a sikeres integracio feltételei.

Az integracio kifejezést a szegregalt oktatas elleni torekvések indokoltak, célja az
egyiittnevelés a valamely teriileten fogyatékosaggal €16 egyiitt nevelése ép tarsaival. Az
inklizi6 a politikai szohasznalatbol szivargott at a neveléstudomany teriiletére és honosodik
meg a kifejezés, mint inkluziv nevelés. EsélyegyenlOséget, kirekesztettség nélkiiliséget,
befogadd szemléletet szeretett volna biztositani az oktatas terén. Jelenleg az integralt oktatas

kiilonb6z6 forménak kibontakozasat tapasztalhatjuk meg az oktatés tertilet.
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Az integralt oktatas elvek egyre inkabb bdviilnek, melyek segitségével megvalosulhat a

részleges majd a teljes integracio a tanulmanyaik soran.

Az integralt, és -inkluziv intézmény tekintetében meg kell kiillonboztetniink integrald
intézményt, ahol felvételt nyert sajatos nevelési igényli tanulonak fejlesztése csoportos ellatasi
formaban kertil sor, egyéni megsegités ¢€s felzarkoztatas nem torténik. Inkltizidnak nevezziik,
ha a tanuld az egyéni differencialas és egyéni kibontakozas pedagogiai eszkozeinek jegyében
vehet részt az oktatds-nevelés folyamataban.

Az inkluzio szeretné kikiiszobolni a kortarsak és a kozosség altali megbélyegzést, ami a
szegregalt iskolakban tanul6 gyermekeket érintheti. Az eltérd képességek elfogadasara alapoz.
A kozosség megtartd erejére koncentral, ahol minden tanulé egyenértékii, ugyanolya jogokkal
¢s lehetdségekkel bir az oktatas folyamataban, k6zos nevez0 a tanulasba fektetett egyéni munka
mely soran az egyén a sajat fejlodését segiti eld (Kalocsainé €s Varga, 2005).

Magyarorszagon az inklazids torekvések koziil a sajatos nevelési igényli gyermekek integralt
oktatasban vehetnek részt, segitd tobbletszolgaltatdsok igénybevétele mellett (Toth-Szerecz,

2015).

5.1. Inkluziv iskola

Az inkluziv iskola az esélyegyenldség jegyében valtozatos modszertani eszkozokkel
differencidltan megy végbe. Az egyéneket, mint 6nallo individuum tanitjak a pedagdgusok
kooperativ eszkozokkel, ahol az elsajatitandé tananyag mindenki szamara azonos, csak az
alkalmazott modszertanban tér el az egyén tudasgyarapitasdhoz vezeté ut. Készségek,
képességek, kompetenciak kibontakoztatasa a cél. A f6 hangstuly a mindségi oktatason van ahol
az iskola légkore meleg, elfogado iskolai attitlid, kooperacio a gyermek kozt, a tanar és diak
kozt, valamint a sziildvel vald folyamatos egyiittmiikodés ahol a tanitds kozpontjaban a
gyermek all. A modszer a tapasztalati tanuldson alapszik, amit a gyermek motivacidja is eldre
visz, melyben sikereket érhet el. A jol mikodd iskoldban a pedagégusok team munkaban
egymassal kooperalva végzik munkéjukat, a gyermek érdekeit szem el6tt tartva. Ez egy lassan

elérehalado6 folyamat, ahol sok a nehézség (Toth-Szerecz, 2015).
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A nagy létszamu osztalyok a magas draszam ¢€s elsajatitandd tananyag mennyisége, a
pedagdgusok leterheltsége az asszisztensek hianya, a szakmai féltékenység, a sziilokkel valo

hianyz6 kommunikacié mind- mind al4déssa ¢és hatraltatja ezen folyamatok sikeres miikodését.

6. Boly varosa

A dolgozatom kovetkezd egységében Boly varosanak rovid torténetét €s a telepiilés iskoldjanak

bemutatasat tiiztem ki célul.

6.1. Boly torténelme

Boly, 1997-ben varosi rangot kapott, de torténelme tobb mint 3000 évre nyulik vissza.
Elsé irasos emléke 1093-bol szarmazik, Bolok néven emlitve. A torok hodoltsag alatt
elnéptelenedett, majd 1703-ban Batthyany Adam grof tulajdonaba keriilt. Maria Terézia alatt
németek telepedtek be, ¢s a XIX. szdzad végén a Mountenovo hercegi csalad birtokdba kertilt,
akik alakitottak ki a telepiilés mai arculatat. A IL. vilaghdbora utdn német kitelepitettek helyére
felvidéki és bihari magyarok érkeztek. Gazdasdga fokozatosan fejlédott, jelentds novény- és
boraszati termeléssel. Modern infrastrukturaval és kikapcsolodasi lehetdoségekkel rendelkezik,
valamint népi kézmiivességi hagyomanyokat is 4pol. Fontos szerepet jatszik a régio

gazdasagaban és kulturdlis életében irja Boly varos honlapja (varos.boly.hu, 2019).

6.2. Bolyi Német Nemzetiségi Onkormanyzat

A Bolyi Német Nemzetiségi Onkormanyzat feladatai kozé tartozik a varos német kozosségének
képviselete ¢és tamogatdsa. Fontos szerepet vallalnak az oktatds és kulturdlis események
szervezésében, valamint a hagyomanyok ¢€s identitas megdrzésében. 2015-tdl atvették a Bolyi
Altalanos Iskola és Alapfokii Miivészeti Iskola, valamint a Bolyi Ovoda és Bolcsdde
fenntartasat, és elkotelezettek a nemzetiségi torvény szerinti elvarasoknak vald megfelelés és a
modern nyelvoktatds és hagyomanyapolas tdmogatasa irant irja a boly.hu a varos weboldala

(varos.boly.hu, 2019).
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Ezen feliil az 6nkormanyzat lehetdséget biztosit a helyi német kdzosségnek a hagyomanyaik és
kulturédlis eseményeik megiinneplésére, valamint kiilonféle rendezvények, workshopok és
kiallitasok szervezésére. Ezek a tevékenységek hozzdjarulhatnak a kozosség Osszetartasahoz és

identitasanak erositéséhez.

7. A Bolyi Altalanos Iskola

A kovetkezd részben a Bolyi Altaldnos Iskola és Alapfoku Miivészeti Iskola bemutatésat

tlztem ki célul.

7.1. Az intézmény bemutatasa

Az iskolanak nagyon fontos és megbecsiilt szerepe van a kozdsségben, kiillondsen a német
nemzetiségll didkok oktatasa és kulturalis identitasuk megdrzése szempontjabol. A német nyelv
¢és kultara oktatasa mellett az altalanos €s miivészeti ismeretek, az egészséges ¢letmddra valo
nevelés, valamint a tolerancia és harmonia fontossdga is hangsulyt kap az iskolai

programokban.

A két program, a német nyelvoktatd €s a két tannyelvii német nemzetiségi program,
lehetové teszi, hogy a didkok megfelelé nyelvi és kulturalis hattérrel rendelkezzenek, és
versenyképes tudast szerezzenek a tovabbi ¢életiikben. Az alapfoku nyelvvizsga lehetdsége €s a
DSD Sprachdiplom lehetdsége nagyszerii lehetéség a didkok szdmaéra, hogy nemzetkozi

elismerést szerezzenek német nyelvtudasukeért.

Az iskola elhelyezkedése a varoskdzpontban, a fontos intézmények kozelében,
lehetdséget biztosit arra, hogy a didkok konnyen hozzaférjenek az iskoldhoz, és részt
vehessenek a varosi ¢€letben €s eseményekben. Az iskola altal nyujtott széleskorti oktatasi €s
kulturélis lehetéségekkel, valamint a didkok személyiségére és készségeire Gsszpontositd
tanitdsi modszerekkel valdban nagyban hozzajarulnak a didkok fejlédéséhez és sikeres
jovOjlikhoz. Az iskolaban folyd alapfoku miivészetoktatds széles korli lehetdségeket biztosit a

didkoknak a zene ¢és a képzémiivészet teriiletén.
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A zenemiivészeti agban szamos hangszer koziil valaszthatnak a didkok, és hat év utan
alapfokti zenei képzettséget igazold bizonyitvanyt szerezhetnek. Ez lehetdséget nyujt a
tovabbtanulasra és a zenei palyajuk tovabbfejlesztésére. A kamaraegyiittesek és a Bolyi Ifjusagi
Fuvoszenekar részvétele olyan kozosségi ¢lményeket kinal a didkoknak, amelyek nemcsak a
zenei tudasukat fejlesztik, hanem szocidlis készségeiket is erdsitik. Az egylittmiikodés a
németorszagi testvérvaros zenekaraval kulturalis kapcsolatokat épit és szélesiti a didkok

latokoreét.

A képzOmiivészeti oktatds is fontos szerepet jatszik a didkok kreativitdsanak és
személyiségfejlodésének tamogatasdban. A palyazatokon ¢€s versenyeken valo részvétel
lehetéséget nyljt a diakoknak arra, hogy munkdikat masokkal megosszak és elismerést
szerezzenek. Az éves kidllitasok a kozonség szamara is lehetdséget nyujtanak arra, hogy
megcsodaljak a didkok munkait, és megismerjék az iskolai miivészeti program eredményeit.
Osszességében az iskolai miivészeti oktatasnak és tevékenységeknek jelentds szerepe van
abban, hogy a didkok sokoldaltian fejlédjenek és kibontakoztathassak kreativ potencialjukat. A
nyelvtanulds és a nyelvvizsga lehetdsége, valamint az angol nyelv tanuldsanak korai bevezetése
kulcsfontossagu a didkok nemzetkdzi versenyképességének novelésében és a nyelvi készségeik

fejlesztésében.

Az iskolai tanulmanyi versenyek és a felkészités az orszagos és nemzetk6zi versenyekre
lehetdséget biztosit a didkok szamara, hogy kibontakoztassak tuddsukat és tehetségiiket a
kiilonbozd tantargyak terén. Ez nemcsak szakmai sikereket hozhat, hanem segiti a didkok

onbizalmanak novekedését és motivaciojuk fenntartasat is.

A sajatos nevelési igényli tanulok tdmogatasa is fontos része az iskolanak, fejlesztd
pedagdgusok €s gyogypedagdgusok segitik ezeket a didkokat a tanulasban ¢€s a fejlodésben. Ez
hozzajarul a tanulok egyenld esélyeinek biztositasahoz és segiti az integraciot az iskolai

kozosségben.

Osszességében az iskola 4ltal nyujtott sokoldalil lehetéségek és timogatasok segitik a

didkokat abban, hogy sikeresen fejlédjenek, és felkésziiljenek a jovo kihivasaira.

Az iskola szamos lehetdséget kinal a didkok szamara a sportolasra és a szabadidds

tevékenységekre.
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A mindennapos testnevelés és a szervezett délutani sportprogramok lehetévé teszik,
hogy a sportot szeretd didkok aktivan részt vegyenek kiilonb6zo sporttevékenységekben, és

fejlesszék fizikai alloképességiiket és csapatszellemiiket.

A diakolimpia részvétele és a nagyszerli eredmények elérése nemcsak a versenyzés
lehetéségét kinaljak, hanem segitenek a didkoknak abban 1is, hogy tanuljanak a

sportszerliségrol, a kitartasrol és a csapatmunkarol.

Az iskola hagyomanyos rendezvényei, mint példaul a karacsonyi koncert, a farsangi
projektnap és az anyak napi miisorok, nemcsak a didkoknak, hanem a k6zosségnek is 6romot
szereznek, és lehetdséget adnak a tanuloknak a kreativitas kifejezésére €és a kozosségben valo

részvételre.

A szabadidds tevékenységek, mint példaul a tanulméanyi kiranduldsok, a konyvtar
hasznalata, a kulturalis programok latogatdsa és a didkcsere programok, szintén lehetdséget
adnak a didkoknak arra, hogy széles korti élményeket és tapasztalatokat szerezzenek, és
erositsek a kozosségi érzést az iskolaban. Ez segithet abban is, hogy a didkok jobban megértsék

¢s értékeljék a kiilonbozo kultarakat és érdeklddési teriileteket.

Az iskola sokoldalu és gazdag programokat kinal a didkoknak, mind a tanév soran, mind
a nyari sziinet ideje alatt. Az ilyen kezdeményezések lehetové teszik a didkok szamara, hogy
széles korii tapasztalatokat szerezzenek, fejlesszék készségeiket és érdeklddési teriileteiket, és

gazdagitsak az iskolai élményeiket.

A nemzetkozi kapcsolatok apolasa, mint példaul a lengyel cseredidk program és az
erdélyi kapcsolatok fenntartdsa, nagyszeri lehetdséget kinal a didkoknak arra, hogy
megismerjék mas kultirdkat és nyelveket, valamint hogy baratsagokat kossenek kiilfoldi

didkokkal.

Az iskola nyari programjai, mint a hittantabor, a vizitdbor, a zenei és tanctaborok,
valamint a napkozis tdborok, lehetdséget biztositanak a didkoknak arra, hogy aktivan és
kreativan toltsék az i1d6t a sziinetben, ¢€s tovabbfejlesszék kiilonbozd készségeiket ¢€s

képességeiket.
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A sziilok ¢és a kozalapitvdnyok tamogatasa nélkiill az ilyen programok és
kezdeményezések nem lennének lehetségesek, ezért nagy elismerést érdemelnek a lelkes és
segitOkész sziilok és azok az alapitvanyok, akik tdmogatjak az iskola sz¢éleskorii tevékenységeit

¢és programjait, olvashatd Boly varos honlapjan (varos.boly.hu, 2019).

7.2. Alapfoku Miivészeti Iskola

Az 1990-ben alapitott Bolyi Ifjusagi Favoszenekar Bachmann Janos vezetésével kezdte meg
mitkodését, melyet a Bolyi Onkorméanyzat tdmogatott. Az intézmény ndvendékbazisit a
Zeneiskola és a kornyezd nagyvarosok zeneiskolaiban tanulo fiatalok, valamint a kiilonféle
hangszereken magéantanulmanyokat folytatdé gyermekek alkottdk. F6 céljuk a mindségi
miivészeti oktatds megvaldsitdsa volt, ehhez sziikség volt targyi és személyi feltételek

megteremteésére.

1996-t61 Kovacs Arpad vezetésével az intézmény folytatta miikodését. A gyorsan
novekvd ndvendékbazis lehetdvé tette az eredményes szakmai munkat, és a tanulok mar a
kezdetektdl sikeresen szerepeltek kiilonféle tanulmanyi versenyeken. A stabil, szakmailag jol
felkésziilt tantestiilet évente 150 gyermek miivészeti alapoktatisat latta el. Az intézmény
jelentds tamogatast kapott Boly Varos Onkormanyzatatol, valamint a Baranya Megye
Kozoktatdsdnak Fejlesztéséért Kozalapitvany altal kiirt palyazatok révén. Ennek kdszonhetden
gyorsan kialakult a j6 mindségli hangszer- ¢s kottaallomany. A Boly és Térsége Zeneoktatasaért
Kozalapitvany megalapitasa tovabbi lehetdségeket teremtett az intézmény szamara a
karbantartésra, fejlesztésekre és tanulmanyi versenyekre valo felkésziilés anyagi tiamogatasara

(bolyizene.hu, 2019).

Az iskola altal nyujtott széleskorti lehetdségek és tamogatasok, beleértve a
rendelkezésre allo programokat és a pedagdgusok felkésziiltségét, kulcsfontossaguak a tanulok
sikeres fejloddéséhez ¢s kibontakozdsdhoz. A pedagdgusok szerepe elengedhetetlen a tanulok

egyéni sziikségleteinek felismerésében és tamogatasaban, valamint a tehetséggondozas terén.

A gyakorlati tapasztalatok alapjan torténd vizsgalatok lehetdséget kindlnak arra, hogy
az iskoladban megvalosuld tehetséggondozéds hatékonysagat és az esetleges fejlesztendd
teriileteket felmérjiik, igy tovabbi javitasokat és fejlesztéseket hajthassunk végre a sajatos

nevelési igényl gyerekek tehetséggondozasa érdekében.
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8. Esettanulmany ¢€s j6 gyakorlat a sajatos nevelési igényil tanulo
tehetseéggondozasa

Mindennapi munkam soran elég sok atlagtol eltérd, valamilyen médon kiemelkedd gyermekkel
talalkozom. A fejlesztd foglalkozasokon tobb mint 6tven gyermekkel és fiatallal foglalkozom
heti szinten. Koziiliikk a 14 éves R.N.-t valasztottam az esettanulmanyom alanyaul, aki heti
egyszeri alkalommal jon hozzam fejlesztd foglalkozasra. Hamar felfigyeltem ra, hiszen szdmos
alkalommal fellépdje volt az iskolai miisoroknak, a kiallitott képek kdzott gyakran fedeztem fel
a nevét, €s fejlesztd orakon is kiemelkedd. Nyolcadik osztalyba jar. R.N. elézetes megitélésem
alapjan a kettos kiilonlegességili tehetségtipusba tartozhat, bar nem csak egy teriileten mutat
kiemelkedd teljesitményt, és bizonyos tantdrgyakbol nyujtott gyengébb teljesitményével
megalapozottnak tartom ezt a feltételezést. A sziildi tajékoztatas megtortént, az adatgyiijtés
céljarol és a személyiségjogok tiszteletben tartasardl tajékoztattam a sziilot, beleegyezo
nyilatkozatot irattam ald az édesanyaval. Szakért6i vélemények €s vizsgalati eredmények allnak

rendelkezésre visszamendleg az elmult 10 évbol.

8.1. Szakértdi vizsgalatok

Sopronban keriilt sor az els¢ Pedagdgiai Szakszolgalat altal végzett vizsgalatra az intézmény
kérésére, a sziilovel vald egyetértésben. Vizsgalat elozményei a 2014 majusaban végzett
szlrfvizsgalat. A vizsgalt terlileteknél bizonytalansag mutatkozott a szamfogalom, szem-kéz
koordinacid, vizudlis differencialas teriiletein. Emberrajza elmaradast mutatott, logikus és
analogias gondolkodast méro tesztben jo eredményt ért el. Ezen vizsgalati eredmények hatasara
a részletes képességvizsgalat mellett dontottek melyre 2014 6szén keriilt sort. Az 6t éves
gyermek nyelv és beszédfejlettségét feltaro, kotelezd logopédiai vizsgalat soran feltartak, hogy
grafomotoros ¢és fonologiai teriileteken nem éri el az életkoratdl elvarhato szintet, feladattudata
kialakulatlan, az instukciokat nehezen érti meg, tovabbi vizsgdlatokat javasoltak. 2014
novemberében a  gyodgypedagdgia vizsgalat soran  megallapitottdk, hogy N.
képességstrukturajaban egyenetlenség tapasztalhatd. Teljesitménye tobb teriileten lemaradt az
¢letkordban elvarhatd szinttdl. Figyelmi 4allapota hullamz6, faradas jelei mutatkoztak

teljesitményében.
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Figyelmének mindsége auditiv és vizudlis teriileten is alacsonyabb szintii volt. Fejleszto
foglalkozasokon valo részvétel, fiil-orr-gégészeti, szemészeti kivizsgalas, még egy oOvodai
nevelési évet javasoltak a sziildnek. Az egyéni fejlesztd foglalkozasokra is részletes

tajékoztatast kaptak a pedagdgusok.

A kovetkezd pedagogiai jellemzés 2016 januarjaban sziiletett rola. Nagymozgésa
¢letkordhoz elmaradast mutatott, faradékony volt. A leirdsban tobb teriileten elmaradasrol
olvashatunk, de 6nmagahoz képest bizonyos teriileteken mar javulas volt tapasztalhato.
Gyakran elfaradt, feladat tartdsa elmaradt tarsaitol. A leirasban kevés onbizalmarol szdmolnak
be pedagogusai, aki konfliktusait nehezen kezeli, kevésbé kezdeményezd. A gyogypedagogiai
foglalkozasok hatasara a gyermek feladattudata erdsodott, egylittmiikodésben is jelentds
javulas tapasztaltak. Ovodai nevelésben részesiilt még abban az évben, ceruzafogasit is
fejlesztették. A szadmfogalom lassan alakult ki néla, figyelmi koncentracidos problémak

jelentették a legnagyobb nehézséget. Tankeriileti szakértdi bizottsag vizsgalatat javasoltak neki.

A vizsgédlatra 2016 marciusdban keriilt sor, az anamnézis soran megkésett
mozgasfejlodésre deriilt fény, nyugtalanul alvo csecsemd volt. Az édesanya kutyaterapias
foglalkozasra és német nyelvii foglalkozasokra jaratta. 2016-ban a vizsgéalat soran a
figyelmének mindsége nagyon gyenge szintli volt. A gyermeknél figyelmi deficitet allapitottak
meg elsOsorban a vizualis ingerekre vald koncentracio terén, sorkdvetése hamar felbomlik ez
késobb tanulasi, olvasasi nehézséghez vezethet. Figyelme erdsitésére helyezték a hangsulyt.
Tovéabbi gybdgypedagdgiai vizsgalatokat is végeztek a gyermeknél. Az 0Osszegzésben
olvashatunk erdsségeirdl is. Képességei az atlag feletti, magas atlagos, atlagos, és hatardvezeti
teriileteken szorédtak. Figyelme ingadoz6, motoros nyugtalansag jellemezte. Atlag feletti
verbalis megértés, magas atlagos szokincs elsajatitasa jellemzi. Logopédiai terapiara jart,
tajekozodasa €s altalanos ismereti dnmagara és kornyezetére vonatkozoan megfelelnek az
¢letkordnak. Pszicholdgiai vizsgalatra is sor keriilt, ahol a kezdeti szorongéasos allapotbodl
feloldodott, beszédessé valt. Ezek hatasara allapitjdk meg a gyermeknél a részképességek
egyenetlen fejlodését, figyelem teriiletén tapasztalhatd nehézséget. Gyermeknél beilleszkedési,
tanulds, magatartasi nehézséget allapitottak meg sajatos nevelési igényll gyermek lett,
fejlesztéfoglalkozasra jogosult. Folytatodott a mar megkezdett gydgypedagogiai fejlesztés
ovodai keretek kozott, a szakvélemény pontos uUtmutatist adott a sziiléknek ¢és a

pedagdgusoknak is egyarant.
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A kontrollvizsgélat 2017-ben tortént a Bolyi Pedagogiai Szakszolgalat altal a gyermek 7 éves
koréaban, a figyelem teriiletén tapasztalhatd nehézség teriiletén. A vizsgalat megallapitotta, hogy
a gyermeknél tanulasi nehézség all fent, amely az olvaséas nehézségében jelentkezett. Kognitiv
képességeit az életkori 4atlagndl magasabb szinten azonositottak. Fejlesztésre ¢és

tanulasszervezésre vonatkoz6 modszertani pedagdgiai javaslatokat tettek.

2018-ban a kontrollvizsgalat soran megerdsitették a tanuldsi nehézség meglétét, irds
helyesiras és olvasas teriiletére azonositjak. Fejlesztendd teriileteket irnak el szamara. R.N.
vizsgalatat a helyesiras €s olvasas teriiletén mutatkozd nehézségei indokoltak. Fejlesztendd

teriiletként iras €s helyesiras készség fejlesztését javasoltak.

Az idei tanévben elkésziilt szakértdi vélemény alapjan a helyesirasi készségeinek, nyelvi

készségeinek, magan és massalhangzok idétartaménak differencialasara kell fokuszalni.

8.2. Kidllitasok versenyeredmények

Versenyeredmények: Torténelmi €s sakkversenyeken vald eredményes részvétel iskolai és

terileti szinten.

Kiallitasok: a miivészeti, tanszak kiallitdsain és iskolai hangversenyek vald rendszeres

részvétel, néptanc csoporttal vald kozos fellépések.

Az édesanya is az intézményben dolgozik pedagogiai asszisztens munkakdrben. A csaladi
hattér megismerésére az édesanyaval valo beszélgetés alapjan kerillt sor. Edesanya
legmagasabb iskolai végzettsége kozépiskolai érettségi, édesapa legmagasabb végzettsége
befejezett nyolc altalanos iskola. Az édesapa heti rendszerességgel jar haza, az 6
munkavallalasa tette lehetévé, hogy a csalad gondtalanul tud élni, minden lehetéség elérhetd
szamukra. Edesapa és gyermeke jo kapcsolatban vannak, bar ritkabban tudnak talalkozni. Az
édesapa német nyelvteriileten dolgozik, szamara kiemelten fontos fia német nyelv tanulésa. A
csalad svab hagyomanyokat apol ¢s Oriz, szamukra nagyon fontos az dsszetartozas, kiemelkedd
a csalad szerepe, tdmogatdsa. Rajzaiban, kreativ alkotasaiban is legtobbszor ez a témakor
jelenik meg legyen az egy egyedi, altala kitalalt tarsasjaték, melynek szerepldi a kiilonbozo
korokban mutatkoznak meg, vagy egy-egy hires uralkod6 portréjanak kidolgozasa.
Torténetirasban és karakterek, szereplok megalkotdsdban is kitlinik a tarsai kozil.

Teljesitménye kiemelkedd a sportok és a zene teriiletén is, jartas a keleti harcmiivészetekben is.
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A tanulas terén atlagos képességlinek mondhato. Jeles, j6, ugyanakkor kozepes érdemjegyei is
vannak, példdul természetismeretbdl, matematikabol. A feladatok végzése sordn gyakran
kapkodo, figyelmetlen a feladatmegoldéasban, tiirelmetlen, kritikus, nem szereti ha dicsérik és

nem is tudja jol lereagalni.

8.3. N. tehetséggondozasa az iskoldban

Differencialt tanités ¢és tanulasi lehetdségek biztositasa: Az elmult években torténelem targybol
N. gyakran kapott egyedi projekt alapu feladatot, melyet a kozosen meghatarozott idore kellett

elkészitenie, a projekt soran eldre kitlizték az elérendd célt.

Specialis programok és kurzusok: N. fels6s kora o6ta tagja az iskolai néptanc miivészeti
csoportnak, torténelmi mithelynek, részt vesz a trombita tanszak éves taboraiban. A kiilonb6z6
csoportokba, miihelyekbe valo rézvételét az adott pedagogus ajanlasara tortént, mely soran N.

¢lményeket, jartassagokat, kozos célokat.

Mentori tamogatas: N. tdmogatasat alsd osztalyokban osztalyfondoke vallalta magara,
felsében torténelemtandra terelgeti az Gton jo kapcsolatot apolva és bevonva a sziildket is az
elérendd célok megvaldsitasdba. Szamtalan alkalommal inditottdk favds versenyeken és

allitottak ki képét, ez is a milivészeti tanszak pedagdgusainak és egyiittmukodésével jott 1étre.

Ko6zosségi projektek: Jotékonysagi bal, 6koszakkor, érzékenyitd programok, kozosségi
projektek soran is szamtalan alkalommal vontak be a legkiilonfélébb tevékenységekbe, mely

nagyban hozzajarult az egyiittmiikodése fejlesztésében.

8.4. Célzott tehetségazonositas

»A gyerek csak akkor képes megjeleniteni képességeit, ha erre lehetdséget és batoritast kap.

Az azonositasi folyamat legfontosabb faktora tehat a gondozas (Gyarmathy, 2010:33)”.

A tehetségfejlesztés specidlis folyamat, amelynek célja a tehetséges egyének timogatasa
¢s fejlesztése. Ezt az intézményi megvalosulas és a munkamegosztas, kooperacid, valamint a

szakmai csapatmunka alapjan valositjak meg (Balogh, Mezd, 2011).
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Kutatasok kiilonb6z6 tehetségmodellek 1étrehozasdhoz vezettek, amelyek 1ényegében tovabb
fejlesztik Renzulli "alapmodelljét", megtartva és kiegészitve annak elemeit. Az alapmodell
harom f6 9sszetevot tartalmaz: atlagon feliili képességek (altalanos és specidlis), feladat iranti
elkotelezettség (motivaciod) és kreativitds. Ezeket az 6sszetevoket egy halmazként dbrazoljak,

amelyek kozos metszéspontjaban van a tehetség fogalma (Gyarmathy. 2010).

Az egyik legismertebb pedagdgusok szamadara késziilt kérdéiv a Renzulli-Hartmann-skala,
amely a tanulasi jellemzdk, a motivacios jellemzok, a kreativitas jellemzdi €s a vezetdi-tarsas

jellemzok alapjan azonositja a tehetséget (Gyarmathy, 2006).

Renzulli-Hartmann skalat (Balogh, 2015) azért hivom segitségiil, hogy meghatarozhat6
legyen, pontosabban mely teriileten mindsiilhet tehetségesnek a kivalasztott didkom. Négy
skalat vontam be, toltdttem ki. Ezekbdl a tanulési és kreativ jellemzok kapcsan ért el 26 pontot.
A tanulési jellemzoOk tekintetében a maximalis pontszam a gazdag szokincs, sok tényanyag,
Osszefliggések keresése, kovetkeztetések levonasa, filozofalds kritériumok esetében volt
adhatd. Ami a kreativitasjellemzoket érinti, a hét esetbdl 6t alkalommal kapott négy pontot, a
masik két jellemzOnél harmat. Az Otletgazdagsag, a gyakori viccelodés, a csak szamara
atlathatdo kaosz, rendetlenség, amely korililveszi, valdban nagyon erdsen jellemzik N.
személyiségét. 24 pontot a zene teriiletén ért el.

Itt segitséget a trombitatanartdl kaptam az értékelésben. Végiil a motivacios jellemzoknél az
Osszesitett 20 pont ujboli megerdsitésként szolgal a kissé gyengébb teriilet megnevezéséhez. A
Renzulli-Hartmann skala szerint N. a tanulasi, kreativitasjellemzok tekintetében tehetségesnek

mondhato, a zene teriiletén pedig lehetséges tehetségként kezelhet;jiik.

A tanulasi folyamatot érintden a kovetkezd véleményt kozolném foképpen a torténelem
tantargyra vonatkozoan, amely teriileten kiemelkedden jartas: A fejlddésében életkorat
meghalado, kiemelkedd, az életkorat elvart szinten meghaladé gyermekrdl van szo.

Az elkésziilt munkait, rajzait, vizualis alkotasait az &rnyaltsag, a kidolgozottsag és a
részletgazdagsag, valamint az igen erds kreativitas jellemzi.

N. megismerésére még mas egyéb moddszercsoportot is alkalmazhatunk: a megfigyelést, az
interjut, a kérddivet és a dokumentumelemzést (David M. és mtsai, 2006), igy a
tehetségazonositdsnak N. esetében még nincs vége, a kiillonbozd eljarasokkal még arnyaltabb

képet kaphatunk.
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8.5. Osszefoglalas

A torténelem irdnti szenvedélye és mélyrehatd tudésa azt mutatja, hogy nagy figyelmet szentel

a mult eseményeinek és az emberiség torténetének.

Az alkot6 tevékenységei, legyen az rajzolés, térképkészités vagy torténetirds, mind a
torténelem irdnti vonzalmanak és a képzeletének kreativ kibontakozasat tiikkrozik. A tarsasjaték
készitése, mely kiilonb6z6 korokban jatszodik, nemcsak szorakoztatd, hanem oktatd is lehet,
segitve az embereket abban, hogy kozelebb keriiljenek az adott korszakokhoz és eseményekhez.
Az ¢élethli portrék készitése hires uralkodokrol nemcsak a miivészi képességeket fejleszti,

hanem mélyebb megértést is adhat az adott idészak személyiségeirdl és torténelmérdl.

A térképek készitése kivalo moddszer lehet a torténelmi események ¢€s foldrajzi
helyszinek jobb megértésére ¢és vizualizalasara. A torténetiras és karakteralkotds pedig
lehetdséget ad arra, hogy elmélyiiljon a multban és a kitalalt vildgokban, és megalkothassa sajat

torténeteit €s szereploit.

A tanulas terén mutatott atlagos képességei ellenére, a jelentds eredmények, amelyeket
mas teriileteken elért, bizonyitjak, hogy rendkiviil tehetséges és elkotelezett az érdeklodési
teriiletei irdnt. Az ilyen sokoldalu tehetségek gyakran kreativ megoldasokat talalnak a tanulési

nehézségek lekiizdésére és az érdeklddésiik iranyitasara.

Ami a magaviseletét illeti, a problémakra valdé hajlam lehet, hogy az érdeklddési
teriiletei irdnti mély szenvedélyébdl fakadnak. Fontos lehet szamara, hogy tdmogato
kornyezetben és strukturalt keretek kozott fejlessze tovabb az érdeklddési teriileteit, mikdzben
egyensulyt teremt a tanulas és a szabadidds tevékenységei kozott. Egy mentor vagy tanacsado
segithet neki abban, hogy hatékonyan kezelje az esetleges problémakat a magaviseletében és

fejlessze tovabb az dnismeretét €s szocialis készségeit.

Nagyon szerencsés helyzetben vagyunk, mivel az iskolankban N. minden
tehetségteriiletén van lehetdsége plusz délutani foglalkozasokon részt venni, ahol mélyitheti,
gazdagithatja a tudésat, és talalkozhat 0j, kreativ megjelenési formakkal, dtletekkel, amelyek
segitségével kifejezheti Onmagat, létrehozhatja elképzeléseit. Gondolok itt a torténelem
szakkorre, a sakkfoglalkozasokra, valamint a miivészetoktatason beliil a trombita- €¢s miivészeti

orakra.
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A fejlesztési lehetOséget a tObbségi osztalyban az adott tantargyon beliili gazdagitassal,

differencialassal latom megoldhatonak. Fejlesztendd teriilet még szdmos 6t kevésbé érdekld
tantargynal, témanal a kitartds és a lehetdleg belsé motivacid erdsitése, valamint a fellépd
magatartdsi problémak enyhitése, megsziintetése. Hosszu tavi célként, majd a tovabbtanulés
terén biztosan a tehetségteriileteinek megfeleld iranyt javasolnam neki, ahol még inkabb

kiteljesedhet.

8.6. Tollforgato Tusa Szépird Verseny szervezése, mint a tehetséggondozas jo
gyakorlata a sajatos nevelési igényli gyermekek részére

A Szépird Verseny szervezése kivalo lehetdség a sajatos nevelési igényli gyermeket neveld
tehetségek felfedezésére ¢és tamogatisara. A verseny lehetdséget biztosit arra, hogy ezek a
gyerekek kibontakoztassdk kreativitasukat ¢és Onmagukat, kifejezésre juttassdk egyéni
képességeiket. A megvalositas 1épései, mely 1épések koré szervezddik idén mar hetedik éve a

Tollforgato Tusa Szépiro Verseny Bolyban.

Nyitottsag ¢és befogadas: Fontos, hogy a verseny minden sajatos nevelési igényl
gyermek szamara nyitott legyen. Megfeleld timogatas és segitség biztositasa annak érdekében,
hogy minden gyerek részt vehessen, fliggetleniil attdl, hogy milyen tipust sajatos nevelési

igényekkel rendelkeznek.

Differencialt tdmogatas: Az egyéni igényeket és képességek figyelembe vétele,
differencidlt tdmogatast biztositasa az irdsi folyamat soran. Ez lehet mentoralds, egyéni

tandcsadas vagy alkalmazkodott kdrnyezet biztositasa.

Inspiralo témak és kategoriak: Inspirald és motivalo témak valasztasa a sajatos nevelési
igényl gyerekek szamara. Fontos, hogy olyan témakat valasszunk, amelyek érdeklddésiiket

felkeltik és lehetdséget adnak szamukra a kreativ kifejezésre.

Koz0sségi tamogatas: Tamogatd ¢és befogado kozosségi kornyezetet biztositasa, ahol a
sajatos nevelési igényi gyerekek érzik, hogy szdmithatnak a tarsaik és a tandraik timogatasara

¢és biztatasara.

Ertékelés €s visszajelzés: Minden résztvevd értékelést és visszajelzés kap munkajarol.

Ez lehetdséget ad szdmukra a fejlédésre és a tovabbi kreativ kifejezésre.
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Elismerés ¢és dijazas: Dijazzék és linneplik a sajatos nevelési igényl gyerekeket a
versenyben vald részvételiikért és a munkajukért. Ez segit nekik abban, hogy maguk ¢€s tarsaik

is értekeljek az erdfeszitéseiket és batorsdgukat az irds terén.

A Szépir6d Verseny szervezése remek lehetdség a sajatos nevelési igényt gyerekeknek,
hogy kreativitasukat és 6nmegvalositasukat fejlesszék a iras terén. A verseny segithet nekik

abban, hogy onbizalmat szerezzenek, fejlesszék irasi készségeiket és 6rommel alkossanak.

9. Kutatas

9.1. Célok, kérdések

A megtapasztalt jo gyakorlat és a személyes esettanulmany alapjan a kutatdsom legfobb célja
annak feltarasa, hogy a Bolyi Altalanos Iskola és Alapfoka Miivészeti Iskola milyen mértékben
¢s formaban vallalja fel a sajatos nevelési igényl tanuldk fejlesztését és tehetséggondozasat.
Megvizsgalom, miképpen értelmezi az intézmény a sajatos nevelési igény fogalmat, milyen
modon tiikrozddik az intézmény filozofidjaban ennek a fejlesztési célnak a vallalasa, milyen
foglalkozasok keretében kertil erre sor, miként jelenik meg a sajatos nevelési igényii tanulok
fejlesztése az iskola értékelési rendszerében, illetve milyen tandr sziild kapcsolattartasi

moddozatok segitik a sajatos nevelési igényl didkok egyéni fejlesztését, tehetséggondozasat.
A kutatas soran az alabbi kérdésekre kerestem a valaszokat:

1. Hogyan értelmezi a sajatos nevelési igényl tanuld fogalmat a programban, illetve annak
egyes fejezeteiben.

2. Hogyan jelenik meg a sajatos nevelési igény fogalmahoz kapcsolodd értékek az
intézmény nevelési filozofidjaban, értékrendszerében.

3. Milyen tehetséggondozd tevékenységek szerepelnek az intézmény pedagodgiai
programjaban az iskola egészére nézve kiilonds tekintettel a dokumentumban a
tehetségazonositads, annak alapelvei, fazisai.

4. Milyen tehetséggondozo tevékenységek szerepelnek az intézmény pedagogiai
programjaban a sajatos nevelési igényl tanulokra adaptalva, kiilonds tekintettel a

dokumentumban a tehetségazonositas, annak alapelvei, fazisai.
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5. Milyen eljarast, elveket hataroz meg a sajatos nevelési igényii didkokra a tanuloi
teljesitmények értékelése soran.

6. Milyen kapcsolatot tart fenn az iskola a sajatos nevelési igényl tanulok sziileivel.

9.2. A kutatas modszere

A kutatas soran a dokumentumelemzés feltar6 modszerét alkalmaztam, ugyanis e modszer
alkalmas arra, hogy lényeges informacidkat nyerjiink a vizsgalatban résztvevd intézmény
pedagodgiai alapdokumentumabol a sajatos nevelési igényli tanulok egyéni fejlesztésének

intézményi gyakorlatarol.

A dokumentumelemzés a tarsadalomtudomdnyi kutatdsok egyik legfontosabb
modszere, mely lehetévé teszi fontos adatok Osszegylijtését, valamint — ezekre alapozva —
bizonyos kovetkeztetések megfogalmazasat (Nadasi, 2004.). A dokumentumelemzés a
neveléstudomanyi kutatdsokban alkalmas arra, hogy a kutat6 az eredetileg nem a kutatas
szamara késziilt, de a kutatasi célok szempontjabdl tanulsagosnak tekinthetd pedagogiai
anyagokbol lényeges informdacidkat szerezzen. A dokumentumelemzés alapvetden a
napjainkhoz, illetve a szigoru értelemben vett kozelmulthoz kapcsolodo forrasokat hasznositja
Osszességében a dokumentumelemzés jelentds modszertani eszkdz a neveléstudomanyi
kutatasokban, amely segiti a kutatokat abban, hogy mélyebb betekintést nyerjenek a nevelési

folyamatokba és azok hatdsaiba (Szabolcs, 2004).

A kutatds sordn a vizsgalt intézmény alapdokumentumai kéziil az iskola pedagogiai

programjat valasztottam forrasanyagként, majd az iskola honlapjardl letltéttem.

9.3. Vizsgalati szempontok

A dokumentumelemzés kezdete eldtt fontosnak tartottam, hogy kijeloljek néhany olyan
vizsgalati, elemzési szempontot, melyek mentén a pedagdgiai program eredményesen
analizalhato, és amelyek hozzajarulnak olyan adatok feltarasdhoz, amik lehetévé teszik a

kérdések vizsgalatat, illetéleg kovetkeztetések megfogalmazasat.
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A vizsgalati szempontjaim az alabbiak voltak:

L. A sajatos nevelési igényll tanuld fogalmanak értelmezése, megjelenése a
programban, illetve annak egyes fejezeteiben.

I1. A sajatos nevelési igény fogalmahoz kapcsolodd értékek megjelenése vagy
esetleges hidnya az intézmény nevelési filozofidjaban, értékrendszerében.

II1. Tehetséggondozo tevékenységek az intézmény pedagogiai programjaban az iskola
egészere nézve.

IV.  Tehetséggondozo tevékenységek az intézmény pedagdgiai programjaban a sajatos
nevelési igényl tanuldkra vetitve.

V. A sajatos nevelési igényli tanulok értékelésének sajatossagai.

VI. A sziil6i kapcsolattartas formai az intézményben.

A kovetkezokben ismertetem a dokumentumelemzés soran kapott valaszokat az altalam

kitlizott vizsgalati szempontokra.

10. Eredmények ¢€s ertékelésiik

10.1. A sajatos nevelési igényii tanul6 fogalmanak értelmezése, megjelenése a
programban, illetve annak egyes fejezeteiben

E vizsgalati szempont annak feltarasat szolgalja, hogy az elemzett program miképpen értelmezi

a sajatos nevelési igényi tanuld fogalmat, mely fejezetekben tér ki arra.

Az intézmény pontos megfogalmazassal ¢lt, miikodési engedélyében pontosan
meghatarozza, hogy mit ért sajatos nevelési igény alatt és kiket fogad az intézmény. Kiilon
valasztja a sajatos nevelési igényl €s a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézségekkel

kiizd6 tanuld fogalmat, egyedi fejlesztési programot dolgozva ki szdmukra.

Az iskola a nevelési program egyik fejezeteként szerepeltette ezt a kérdést, a nevelési
programon tilmenden kiilon fejezetet is szenteltek e kérdéskorrel dsszefiiggd problémak alapos

tisztazasanak.
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10.2. A sajatos nevelési igény fogalmahoz kapcsolddo értékek megjelenése/
hidnya az intézmény nevelési filoz6fidjaban, értékrendszerében

E vizsgalati szemponttal arra kivantam ravilagitani, hogy a sajatos nevelési igényii tanulok
fejlesztésével 0sszefiiggd alapvetd értékrendszer milyen mértékben jelenik meg az intézmény
nevelési filozofiajaban, alapvetd értékrendszerében.

Az 5. tablazatbol lathatd, hogy elsdsorban a pedagogus tevékenységéhez kapcsoldddan
jelennek meg a sajatos nevelési igényl tanuldval Osszefiiggd értékek, olyan lényegesnek
tekinthetd elemek (pl.: empatia, segitOkészség, nyitottsag, stb.), melyek meghatarozdak a
sajatos nevelési igényl tanuldk fejlesztése tekintetében, jelentdés szamban jelentek meg a

programban.

értek emlitések szama
segitOkész, segitokészség 3

nyitottsag 8

differencialt fejlesztés 2

tolerancia 25
es¢lyegyenldség biztositasa 13
gyermekkozponti 2

empatia 4

elfogadas 27

5. abra Az sajatos nevelési igényll tanuloval 6sszefliggd fobb értékek megoszlasa az
intézmény nevelési filozofidjaban, célrendszerében (Forras: sajat kutatas a Bolyi

Altalanos Iskola és Alapfoku Miivészeti Iskola Pedagogiai Programja alapjan).
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10.3. Tehetséggondozd teveékenységek az intézmény pedagogiai programjaban
az iskola egészére nézve

E szempont vizsgalata soran azt kivantam feltarni, hogy a tehetséggondozo tevékenyégiik soran
milyen célkitiizéseket, tehetséggondozd, tandrai és tandran kiviili tevékenységeket, milyen
tehetséggondozast segitdé tanulasszervezési modszereket jelolnek meg a pedagogiai
programjukban.

A tehetséggondozas fontos célja az iskola szdmara, hogy a tehetséges tanulok
képességeit kiemelten fejlesszék. Ennek érdekében differencidlt tanuldsi modszereket
alkalmaznak, amelyek az adott csoportra és az egyes tanulokra szabott feladatok segitségével

iranyitjak a tehetséges didkok fejlodését.

A célok kozott szerepel, hogy a tanuldk olyan ismeretekkel rendelkezzenek, amelyek
valos helyzetekben is alkalmazhatoak €s hasznosak szamukra. Emellett kiemelt figyelmet
forditanak az 6nalld tanulasi készségek fejlesztésére, beleértve a konyvtarhasznalatot €s az
informatikai ismereteket is. A cél az, hogy a tanulok aktivan részt tudjanak venni sajat tanulasi

folyamataik iranyitasaban.

Az iskolai tananyag alapos elsajatitdsa mellett fontos szempont a tanuldk felkészitése a
tovabbtanulasra is. Ez magédban foglalja a kozépiskolai kovetelmények teljesitését és a sikeres
atmenetet a tovabbtanulasban, hogy a didkok maximalisan ki tudjak hasznalni a képességeiket

¢s sikeresen folytathassédk tanulményaikat.

Az egészséges €letmod és a rendszeres testedzés is kiemelt szerepet kap az iskolai nevelésben
¢és oktatasban. Az egészséges testi és lelki fejlodés fontossagat hangstlyozzék, és ennek
érdekében szamos tevékenységet szerveznek, mint példaul rendszeres testnevelési oOrak,
sportesemények, egészségnevelési programok ¢és tanacsadas a didkoknak az egészséges

¢letmod kialakitasaban.

A tehetséggondozasnak tanoran €s tanoran kiviil is kiemelt szerepe van. A tanulok
egyéni képességeihez igazodo tanuldsi lehetdségeket szerveznek, tobbek kozott kiillonbozo

tantargyi szakkoroket, miivészeti foglalkozasokat, sporttevékenységeket és tanulmanyi
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versenyekre valo felkészitést. Emellett a tanulasszervezési modszerek folyamatos fejlesztése és

a kompetenciak erdsitése is fontos része a tehetséggondozasnak az iskoldban.

A tehetséggondozas részeként a zenei nevelés kiemelt figyelmet kap az iskolaban.
Ennek keretében céljuk, hogy a tanulok széleskorii zenei ismeretekkel rendelkezzenek, és
lehetdséget kapjanak a zenei kifejezOkészségiik fejlesztésére. A zenei oktatasban az altalanos
zenei miveltség és ismeretek mellett a tanulok megismerik a kiilonb6zd zenei miifajokat és
stilusokat, valamint részt vesznek k6zdsségi zenekari és egyiittes jatékokban, amelyek fejlesztik
a zenélés kozosségi aspektusait és az dsszhangképességet. A kortars zene és mas miivészeti
agak befogadésara is 6sztonzik a didkokat, hogy kreativitasukat és nyitottsagukat fejlesszék a
zenei kifejezés kiilonbozé formdiban. A zenei nevelés altal a tanulok nemcsak zenei és
kulturdlis ismereteiket bovitik, hanem olyan készségeket is fejlesztenek, mint a kozdsségi
egyittmiikodés, a problémamegoldas és a kreativitas, amelyek fontosak lehetnek a tehetség

teljes kibontakoztatasahoz és sikeres €letvezetésiikhoz.

10.4. Tehetséggondoz6 tevékenységek az intézmény pedagogiai programjaban a
sajatos nevelési igényl tanuldkra adaptalva

E vizsgélati szemponttal arra kerestem a valaszt, hogy a sajatos nevelési igényl tanuldk
tehetséggondozasa sordn milyen célkitlizéseket, tandrai és tanoran kiviili tevékenységeket,
milyen tanuldsszervezési modszereket jelolnek meg a pedagogiai programjukban.

A kiilonleges banasmoédot igényld, kiilondsen a tehetséges tanuldokkal kapcsolatos
pedagdgiai tevékenység kiemelt fontossdggal bir az oktatdsi rendszerben. A pedagogiai
program alapjan fontos pedagodgiai tevékenységek segitik a tehetséges, sajatos nevelési igényl

tanulok felismerését és fejlddését az oktatdsi rendszerben.

Tanulasszervezés: A rugalmas tanulasi lehetoségeket biztositanak, amelyek lehetévé teszik,
hogy minden tanuld a sajat tempodjaban és érdeklddése szerint haladhasson. Emellett a
differencialt csoportbontds és a kétnyelvii oktatds segiti a tanulok egyéni fejlodését és

kiilonboz6 képességeikhez igazodo kihivasokkal talalkozésat.
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Tanorai és tanoran kiviili foglalkozasok: A valaszthato tanorai foglalkozasok és fakultaciok
lehetdvé teszik, hogy a tanuldk az érdeklddési és képességi teriileteiknek megfelelden
valasszanak tantargyakat vagy foglalkozasokat. Emellett a tandran kiviili tevékenységek, mint
a tehetséggondozo szakkorok, tanulményi versenyek és mentorprogramok, segitenek a tanulok
tehetségeinek kibontakoztatdsaban és fejlodésében. A zenei tevékenységek fontossagat a
tehetséges, sajatos nevelési igényl tanulok fejlédésében. Ezek a tevékenységek nemcsak a
zenei képességeket fejlesztik, hanem segithetnek mas teriileteken is. A programban
hangsulyozzak az értékek megtaldlasanak ¢és fejlesztésének fontossagat, valamint az
egyiittmiikddés mas intézményekkel lehetdségét a miivészeti tevékenységekben. Emellett a
szereplésre valo felkészités és az egyéni fogadtatas is hangsulyos, melyek mind hozzajarulnak

a tanulok Onbizalmanak erdsitéséhez és tarsadalmi beilleszkedésikhoz.

Hianyként fogalmazhat6 meg a tehetséges tanulok korai felismerésére és a mentorok
szerepére, noha ezek kulcsfontossaguak a tehetséggondozasban €s a tanulok timogatasaban. A
tehetségazonositds folyamatanak és a programba vald beillesztésével lehetne hatékonyabba
tenné a tehetséggondozast és a tanulok tdmogatasat. A tehetséges sajatos nevelési igényl
tanulokkal valé komplex teamben valdo munka szerepének jelentdségére nem tér ki a pedagdgiai
program. A mentor fontossdganak szerepe a pedagodgiai programbdl nem tlinik ki, ahogy a

konkrét ehhez kothetd tevékenységek sem fellelhetok.

10.5. A sajatos nevelési igényt tanuldk értekelésének sajatossagai

A kutatas e részében azt kivantam vizsgélni, hogy tartalmaz-e az intézményi program kiilon
szempontokat a sajatos nevelési igényli tanulok értékelésére vonatkozoan, és — amennyiben

igen — miben tér el ez a szempontsorok az értékelés altalanos jellemzoitdl.
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szoveges értékelés 5

felmentett 1

eltérd értékelési szempontok | 4

alkalmazésa

individualis értékelés 6
egyéni képességek 6
eltérd tovabbhaladasi | -

lehetéségek meghatarozasa

valtozatos értékelési | 30
modszerek alkalmazasa

hosszabb felkésziilési 1do6 | 6

biztositasa

onértékelés 7
0sztonzo, eléremutato | 4
mindsitések

értelmezhetdség 4
sziildi tajékoztatas 0

6. tablazat Az sajatos nevelési igényll tanulo értékelésével dsszefiiggd sajatos
szempontok, kiilonleges eljarasok (Forras: sajat kutatas a Bolyi Altalanos Iskola és

Alapfoku Miivészeti Iskola Pedagogiai Programja alapjan).

Az intézményben hangsulyt fektettek arra, hogy kiilon kiemelje a sajatos nevelési
1gényl tanulok értékelésének jellemzoit, sajatossagait, elveit. Az 6. tdblazatbol lathato, hogy a
szoveges értékelés, a felmentés, az eltérd értékelési szempontok alkalmazasa, valamint az
individualizalas, egyéni sajatossagokhoz torténd alkalmazkodds dominal a sajatos nevelési
igényll tanulok értékelésében, nagy szadmban mds szempontok, eljarasok alkalmazasédval
egyetemben. Kiilonosen figyelemreméltd, hogy az intézmény magas szamban emelte ki
programjaban a valtozatos értékelési modszerek alkalmazédsat, azonban mar a sziil6i
tajékoztatasnak, vagy éppen az értelmezhetdség biztositdsanak a fontossdga hattérbe szorult

ebben a kontextusban.
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10.6. A sziil61 kapcsolattartas formai az intézményben

Az iskolai pedagdgiai gyakorlatban elengedhetetlen fontossagi kérdés az oktatési
intézmény tanarainak a sziilokkel 4polt kapcsolatrendszere, illetve egyiittmiikodése. Kiilondsen
érvényes ez a sajatos nevelési igényll tanulok esetében, akik olyan sajatos nevelési
problémakkal kiizdenek, melyek kizarolag a csaladdal kdzosen — hasonld nevelési elvekre
alapozva — kezelhet6k eredményesen.

Az oktatasi intézmények €s tanarok szoros kapcsolatot kell, hogy apoljanak a sziilokkel,
kiilonosen a sajatos nevelési igényl tanulok esetében. Az ilyen tanuldk nevelési problémai
altalaban komplexek ¢és sokrétiiek, és hatékony kezelésiikhoz elengedhetetlen a sziilokkel valod

szoros egylittmiikodés.

Az intézményeknek és tanaroknak figyelembe kell venniiik a kdvetkezd tényezdket és

modszereket:

Kommunikaci6: Fontos, hogy nyitott kommunikécios csatornak legyenek kialakitva a
sziilok ¢és az intézmény/tanarok kozott. Ez lehetdséget biztosit a rendszeres tajékoztatasra, a

tanulok fejlodésének kovetésére és az esetleges problémak megbeszélésére.

Rendszeres taldlkozok: Rendszeres sziil6i értekezletek, tandcsadasok vagy személyes

talalkozok szervezése segit az egylittmiikodés fenntartasaban és erdsitésében.

Egyéni tervek és célok: Az intézményeknek €s tandroknak egyéni nevelési terveket kell
kidolgozniuk a sajatos nevelési igényili tanulok szdmara, amelyeket a sziilokkel kozosen hoznak

1étre, és folyamatosan aktualizalnak és értékelnek.

Sziil6i bevonas az oktatasi folyamatba: Fontos, hogy a sziiléknek lehetdségiik legyen
részt venni az oktatasi folyamatban, példaul segitd tevékenységekben, tanuloi tdmogatasban
vagy az otthoni feladatok koordindlasaban. Ezért tartottam fontosnak, hogy megvizsgéaljam
milyen tényezOkre alapozza, illetve milyen formdkban szervezi az intézmény a sziiloi
kapcsolattartast.

A vizsgalatban résztvevd iskola 4ltal kiemelt kapcsolattartasi formék megoszlasa a 7.
tablazatban lathato.
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kapcsolat tartasi formak

emlitések szama

sziil6i értekezlet 16
fogadoodra 12
ellenorzo, lizeno 0
naplo 3
nyilt napok 3
szlil61 szervezet SZMK 9
kozosségi rendezvények, iinnepek, 24,29,2
alkalmak
csaladlatogatas 5
folyamatos  sziiléi  t4jékoztatas, 1
beszélgetések
palyavalasztasi tanadcsadas 7
csaladokkal k6zos osztalykirandulés 0
iskolai  alapitvdny  tdmogatésa, 3
SZponzoraciod
telefon 7
honlap email 8
kérdoiv sziiloknek 0
eseti problémamegol6 forum 8
fogadoodra, csaladi fogadoora 6
egyéni kapcsolatfelvétel 1
csaladi vetélkedok 0
csaladi est 0
ismerkedési délutan, 2
prevencids nap 6
szinhaz 8
forum 7
iskolagytilés 0
facebook 3
eldadasok szakember bevonasaval 0
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7. tablazat A sziilok és az iskola kapcsolattartasi formainak megoszlasa
(Forras: sajat kutatas a Bolyi Altalanos Iskola és Alapfoku Miivészeti Iskola

Pedagodgiai Programja alapjan).

A 7. tdblazatban latszik, hogy az intézmény a hagyomanyos sziiléi kapcsolattartasi formakat
mellett egyre inkdbb felismeri az alternativ, j formak fontossagat is a sajatos nevelési igényii
tanulok fejlesztése szempontjabdl. Fontos megjegyezni, hogy a hagyomanyos formak, mint
példaul a sziiléi értekezletek, fogaddorak ¢€s csaladlatogatasok tovabbra is fontos szerepet
jatszanak a sziil6kkel valo kommunikéacioban és kapcsolattartasban. Ezek a formék lehetdséget
biztositanak az intézményeknek ¢€s a sziilknek a személyes talalkozasra és az egyéni helyzetek

megbeszélésére.

Az 1j, alternativ formak, mint példaul a nyilt napok és kozosségi rendezvények, szintén
jelentds lehetdséget kinalnak a sziiloknek és az intézménynek az egyiittmiikodésre. Ezek a
formak lehetové teszik a sziilok és tanarok kozotti informalis kapesolatok kialakitasat, valamint
az intézményi k6z0sség erdsitését. A folyamatos sziildi kapcsolattartas €s a kzos beszélgetések
kiemelt jelentdséggel birnak a sajatos nevelési igényii tanulok fejlesztése szempontjabol. Ezek
a formdk lehetévé teszik az intézmények ¢€s a sziilok kozotti rendszeres kommunikaciot és
egytttmikodést, ami elengedhetetlen a tanulok tamogatasa és fejlodése szempontjabol. A
sziilokkel vald szoros egyiittmiikodés kulcsfontossdgi az sajatos nevelési igényll tanulok
sikeres nevelése ¢és oktatdsa szempontjabol. Az eseti problémamegoldd foérumok és kozos
beszélgetések lehetdséget biztositanak a sziildknek és az intézményeknek a problémak
megbeszélésére ¢s kozos megoldasok kidolgozédsara. Ezek a forumok lehetévé teszik a
gyakorlati tapasztalatok €s szakértdi tanacsok megosztasat, ami hozzajarulhat a sajatos nevelési
igényl tanulok szamara nyujtott tdimogatas hatékonysagahoz. A kozos kiranduldsok, valamint
a kiils6 szakember a bevonasaval torténd sziuloknek szant eldadasokat, sziléi kérdbivek,
kevésbé elterjedt formak, noha ezeknek is kiemelt jelentdségiik van a sajatos nevelési igényu

tanulok tdmogatasaban és fejlesztésében.

A dokumentumelemzés soran nem taldltam utalast a tehetség azonositasanak fazisai,
modszerei, alapelveinek kérdéskorére. Ez az iskolai tehetséggondoz6é munka legkritikusabb

pontja.
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Nem véletleniil, hiszen ha nem taldljuk meg az igazi tehetségeket, nem lehet hatékony a
leggondosabban Osszedllitott program sem. Masrészt azért is kritikus elem ez, mert nagyon

nehéz korrekt modon azonositani a tehetséget.

A kovetkezd modszerek egylittesen biztositjdk a komplexitast, melyek a pedagogiai

programban nem talalhatoak:

- Tandri jellemzések fontossaga,

- Tesztek és felmérések,

- Kérddivek: — altaldnos €s tantargyak szerinti,

- Iskolapszicholdgusok véleménye,

- Sziil6i jellemzések,

- Tanulotarsak jellemzése.

A tehetségazonositas fazisai, amelyek nem fellelhetok a pedagogiai programban.

A programban résztvevd gyerekek korének meghatirozasa /tesztek, feladatok/ a
tehetségazonositasi eljaras segitségével, tehetséges gyerekek kisziirésének szempontjai,
bevalogatas az adott tehetséggondoz6 programba (rangsor, szempontrendszer alapjan) (David

M. és mtsai, 20006).

A dokumentumelemzés sordn a tehetségazonositashoz sziikséges informaciok kozé
tartozik az érintett gyermekek életkora, érdeklodési korei, kiilonleges képességeik €s tudasuk
szintje, valamint motivaciojuk és elkotelezettségiik az adott feladatok irant (példaul szorgalom,
kitartds, kivancsisdg). Fontos még figyelembe venni, hogy milyen tamogatast nyujthat a
pedagdgus, és milyen segitoket vagy csapatot vonhat be a tehetségazonositas ¢és -fejlesztés
folyamataba. A csaladi hattér tdmogatasanak mértéke, valamint a tanuld sajat énképe és az
iskolai pedagogiai klima is jelentds tényezok. Mindezeken tul fontos a munka feltételeinek és

idobeli-energia befektetési lehetdségeinek figyelembevétele.
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A pedagbgus feladata a tehetséggondoz6i munka soran: a tehetséges didkok felismerésének
segitése, a tehetséggondozassal foglalkozd szakmai munkakozosségek 1étrehozasa, a
tehetségfejlesztd szakértd, szaktandcsadd megbizédsa, a tehetség felismerése, azonositdsa,
diagnosztizalasa, pedagdgus tovabbképzések szervezése (tehetség Osszetevoirdl, fejlesztési
modszereirdl), tehetséggondozd koézpontok, mihelyek, tevékenységi korok szervezése,

miikddtetése nem szerepel a pedagdgiai programban (Gyarmathy, 2010).

11. Kovetkeztetések javaslatok

Az intézmény pedagogiai programjaban felismerik és meghatdrozzak a sajatos nevelési igényt
tanulok tehetséggondozasanak fontossagat, és célul tizik ki a megfeleld tdmogatasi
mechanizmusok kidolgozasat és implementalasat ezen a teriileten. Azonban a gyakorlatban ez
a tamogatas sokszor nem teljesiil megfelelden nem vagy nem jut el a tanulokhoz a tervezett

modon.

Ennek oka lehet az eréforrasok hidnya, a tandrok és pedagdgusok képzetlensége vagy
az intézményi rendszer hidnyossagai. Gyakran eléfordul, hogy a pedagodgiai programok altal
megfogalmazott célok és iranymutatasok nem kapnak kell6 hangstlyt a mindennapi tanitasi

gyakorlatban, vagy nehézségek meriilnek fel azok gyakorlati megvalositasaban.

Emellett az is el6fordulhat, hogy a tanulok sziikségletei €s képességei nem megfelelden
keriilnek azonositasra, igy a sajatos nevelési igényii tehetséggondozas teriiletén is sziikség van
a hatékonyabb modszerek ¢és az egyéni tanulokra szabott tdmogatdsok kidolgozasara és
alkalmazasara. Osszességében tehat fontos, hogy a pedagégiai programok és a gyakorlati
megvalositas kozotti szakadékot athidaljuk, és biztositsuk, hogy a sajatos nevelési igényii
tanulok minden sziikséges tdmogatast megkapjanak a tehetségiik kibontakoztatasdhoz és

fejlesztéséhez.
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Ha a sajatos nevelési igényt gyerekek tehetséggondozasa a gyakorlatban megvalosul,
de nem jelenik meg a hivatalos pedagodgiai programban, akkor fontos Iépések sziikségesek
annak érdekében, hogy ezt az allando gyakorlattd tegyiik és hivatalosan is elismertté valjon.

fme néhany javasolt 1épés:

Kreativ miihelyek és klubok: Szervezzenek kiilonféle kreativ miihelyeket és klubokat a
sajatos nevelési igényli gyerekek szamara, ahol lehetdségiik van kifejezni magukat kiilonb6z6

miivészeti formakban, példaul irasban, rajzban, zenében vagy szinjatszasban.

Mentori programok: Hozzanak létre mentori programokat a sajatos nevelési igényi
gyerekek szadmara, ahol tapasztalt szakemberek vagy didktarsaik segithetnek nekik az

érdeklddési teriileteiken vald fejlédésben és az alkotomunka soran.

Specialis képzések és workshopok: Szervezzenek specidlis képzéseket és workshopokat
a sajatos nevelési igényl tehetségek szdmara, amelyek segithetnek nekik kibontakoztatni

kreativ potencialjukat és fejleszteni készségeiket.

Kozosségi projektek: Hozzanak létre kozosségi projekteket és eseményeket,
amelyekben a sajatos nevelési igényli gyerekek részt vehetnek és megmutathatjdk kreativ

tehetségiiket, példaul szinhazi eléadasok, kiallitasok vagy irodalmi estek.

Kiilonleges alkotohelyiségek: Biztositsanak kiilonleges alkotohelyiségeket a sajatos
nevelési igényl gyerekek szamara, ahol szabadon kifejezhetik magukat és inspirdlodhatnak

masoktol.

Rendszeres visszajelzés €s elismerés: Fontos, hogy a gyerekek rendszeres visszajelzést

kapjanak munkajukrol és tehetségiikrol, valamint elismerést és dijakat az elért eredményekért.

Ertékelés és dokumentacio: Gytijtsenek adatokat és dokumentéljak a sajatos nevelési
igényli gyerekek tehetséggondozasi kezdeményezéseit és eredményeit. Ezek az adatok
segithetnek abban, hogy lathatova valjon a tehetséggondozas hatékonysaga és az elért

eredmények.

Partolok ¢és tamogatok felkutatdsa: Keressenek tamogatokat és partolokat az
intézményen beliil ¢és kiviil, akik tdmogatjdk a sajatos nevelési igényli gyerekek
tehetséggondozasat. Ez lehet mas pedagogusok, sziilok, intézményvezetok, helyi kozosségi

szervezetek vagy mas érintettek.
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Kozosségi tamogatas megszerzése: Tegyenek Iépéseket annak érdekében, hogy a
kozosség €s a sziilok is tamogassak a sajatos nevelési igényl gyerekek tehetséggondozasat. Ez
lehet kozosségi események szervezése, sziildi értekezleteken valo tajékoztatas vagy kdzosségi

média felhasznalasa.

Pilot programok ¢és bemutatok: Szervezzenek pilot programokat ¢s bemutatokat a
sajatos nevelési igényll gyerekek tehetséggondozasanak széles korli bemutatasara és a
pedagdgiai programba vald bevezetés eldsegitésére. Ezek a programok lehetnek nyilt napok,

bemutatd orak vagy konferenciak.

Hivatalos dokumentumok moédositasa: Dolgozzanak egyiitt az intézmény vezetésével €s
a relevans dontéshozokkal annak érdekében, hogy a pedagodgiai programot modositsak annak
érdekében, hogy hivatalosan is elismerjék a sajatos nevelési igényli gyerekek

tehetséggondozasat.

Képzés ¢és szakmai fejlesztés: Biztositsanak képzéseket ¢és szakmai fejlesztéseket a
pedagégusok ¢€s mas érintettek szdmdra a sajatos nevelési igényli gyerekek
tehetséggondozasaval kapcsolatban. Ez segithet abban, hogy a pedagdgusok megfeleld

eszkozoket és modszereket alkalmazzanak a gyakorlatban.

Feliilvizsgalat ¢és modositas: Az intézményvezetés ¢és az oktatdsi szakemberek
egyiittmiikddése soran vizsgaljak feliil a pedagogiai programot, és hatdrozzak meg, hogyan

lehet beépiteni és tiikkrozni a sajatos nevelési igényli gyerekek tehetséggondozasat.

Kiegészitd iranyelvek ¢és részletek: Dolgozzanak ki kiegészitd iranyelveket ¢és
részleteket a pedagdgiai programban a sajatos nevelési igényli gyerekek tehetséggondozasara
vonatkozoan. Ez lehet6vé teszi, hogy az intézmények hivatalosan is elkdtelezzék magukat a

sajatos nevelési igényl tehetséggondozas mellett.

Kommunikacio és tdjékoztatds: Tajékoztassak az intézmény kozdsségét, beleértve a
pedagoégusokat, a sziildket és a didkokat is, a sajatos nevelési igényll gyerekek

tehetséggondozasanak fontossagarol €s gyakorlati megvalositasarol.

Monitorozas és értékelés: Biztositsanak rendszeres monitorozast és értékelést a sajatos
nevelési igényli gyerekek tehetséggondozasi kezdeményezéseinek hatékonysagarol ¢és
eredményességérol. Ez lehetdvé teszi, hogy az intézmények kovethessék az elérehaladast és

sziikség esetén modosithassak a gyakorlatot.

49



Egyiittmikodés ¢és partnerségek: Dolgozzanak egyiitt mas intézményekkel,
szervezetekkel és szakemberekkel, akik szintén foglalkoznak a sajatos nevelési igényl
gyerekek tehetséggondozasaval. Ez lehetdséget ad az informacidcsere és az Otletek

megosztasara, valamint az egyiittmiikddésre a legjobb eredmények elérése érdekében.

Ezek a Iépések segithetnek abban, hogy a sajatos nevelési igényli gyerekek
tehetséggondozasa hivatalosan is elismert és integralt része legyen a pedagogiai programnak.
Fontos, hogy az intézmények ¢és a pedagégusok figyelemmel kisérjék és tamogassék a sajatos
nevelési igényl gyerekek tehetséggondozasat, hogy minden didk lehetdséget kapjon a

kibontakozasra ¢€s a sikeres jOvO felé vezetd ton.

12. Osszefoglalas

A Bolyi Altalanos Iskola és Alapfoki Miivészeti Iskola pedagogiai programjaban
dokumentumelemzés alapjan végeztem kutatast tehetséggondozd tevékenyégekhez
kapcsolodoan, kiilonds tekintettel sajatos nevelési igényli tanulok tehetséggondozasara, a
sajatos nevelési igényl tanulok betoltott szerepére az iskola pedagogiai programjaban.
Kutatdsom kiinduldpontja egy sajatos nevelési igényli tehetségigéret esettanulménya ¢€s egy

sajatos nevelési igényl tanuloknak sz616 iskolai tehetséggondoz6 program jo gyakorlata adta.

Az intézmény pontosan meghatarozta, hogy mit ért sajatos nevelési igény alatt, és
elkiiloniti a sajatos nevelési igényl és a beilleszkedési tanuldsi magatartasi nehézségekkel
kiizd6 tanulokat. Egyedi fejlesztési programokat kinadlnak szamukra. A nevelési programban és
egy kiilon fejezetben részletesen foglalkoznak ezekkel a kérdésekkel, és nagy hangstlyt
fektetnek olyan értékekre, mint az empatia és segitokészség, amelyek kulcsfontossadguiak a

tanulok fejlodése szempontjabol.

A tehetséggondozas célja a tehetség igéretli tanulok képességeinek kiemelt fejlesztése.
Ennek érdekében differencialt, az adott csoportra és személyre szabott feladatokkal iranyitjak
a tehetséges tanulok fejlodését. Az iskola kiilonb6z6 mddszereket alkalmaz a tehetséges tanulok
fejlodésének tamogatasara, beleértve a differencialt tanulasszervezést, kooperativ technikdkat

¢s a projektmodszert.
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A zenei oktatds is fontos szerepet kap a tehetséggondozasban, melynek soran a tanulok
sz¢leskorli zenei ismereteket sajatitanak el, és lehetdséget kapnak kozos zenélésre €s kreativ

kifejez6képességiik fejlesztésére.

A pedagogiai programban kiemelt fontossagot tulajdonitanak a kiilonleges banasmodot
1gényld, kiilondsen a tehetséges tanuldkkal kapcsolatos pedagogiai tevékenységnek az oktatési
rendszerben. Ennek érdekében szamos fontos pedagogiai tevékenységet végeznek, mint példaul
a tanuldsszervezés, a tanorai és tandran kiviili foglalkozésok, valamint a zenei tevékenységek.

Ezek segitik a tanulok egyéni fejlodését €s tehetségiik kibontakoztatasat.

Az intézmény kiilonds hangsulyt fektetett a sajatos nevelési igénytli tanulok értékelési
folyamatara, kiemelve annak jellemzdit, sajatossagait és elveit. A szoveges értékelés, a
felmentés lehetdsége, az eltérd értékelési szempontok alkalmazasa, valamint az individualizalas
¢s az egyéni sajatossagokhoz vald alkalmazkodas dominalt ebben a folyamatban, mikdzben
mas szempontok és eljarasok is jelentds szamban megjelentek. Figyelemremélto, hogy az
intézmény széles korben alkalmazta a valtozatos értékelési modszereket, ugyanakkor a sziilok
tajekoztatasa €s az értékelési eredmények értelmezhetdségének biztositdsa hattérbe szorult

ebben a kontextusban.

Az intézmény felismerte, hogy az alternativ, 0j kapcsolattartasi formak is fontosak a
sajatos nevelési igényll tanulok fejlesztése szempontjabol, és ezeket egyre inkéabb
hangsulyozza. Ugyanakkor hangsulyozza, hogy a hagyomanyos kapcsolattartasi formaknak,
mint példaul a sziiléi értekezletek, fogadodrak és csalddlatogatasoknak tovabbra is fontos
szerepilk van a sziil6kkel valé kommunikéacioban és kapcsolattartasban. Ezek a formak
lehetdséget biztositanak az intézményeknek ¢€s a sziiloknek a személyes talalkozéasra és az
egyéni helyzetek megbeszélésére. Emellett a kozos kirandulasok, kiilsé szakember bevonasaval
torténd eldadasok, sziildi kérddivek kevésbé elterjedt formak az iskola gyakorlatdban. Ezek
alkalmazésa is kiemelt jelentdséggel bir a sajatos nevelési igényli tanulok tamogatasaban és
fejlesztésében. Ezaltal az intézmény széles skaldju lehetdségeket kinal a sziiloknek a tanuldk

fejlodésének tdmogatasara €s az egylittmiikodésre.

A dokumentumelemzés soran nem voltak fellelhetdek a tehetség azonositasanak fazisai,
modszerei és alapelvei, noha ezek kritikus fontossaguak az iskolai tehetséggondozas soran. Az
igazi tehetségek megtalalasa nélkiil ugyanis még a legjobban 6sszeallitott program sem lehet

hatékony.
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A tehetségazonositas fazisai, valamint az ezekhez sziikséges informaciok, amelyeket a
tehetséggondozasban részt vallaldé pedagoégusoknak meg kellene kapniuk, szintén hianyoznak

a pedagdgiai programbol.

A pedagogusok feladatai a tehetséggondozas sordan, mint példaul a tehetséges didkok
felismerése, szakmai munkakozosségek 1étrehozasa, szakértok bevondsa, tovabbképzések
szervezése €s tehetséggondozo kozpontok mikddtetése nem keriiltek emlitésre a pedagogiai
programban. Ezen a hidnyossagok kikiiszobolése esetén sokkal hatékonyabb tehetsé ggondozast

érhetunk el.

Végezetil néhany fontos 1épés annak érdekében, hogy a tehetséggondozés allando
gyakorlattd valjon. Ezek kozé tartozik kreativ mithelyek és klubok szervezése, mentori
programok létrehozasa, képzések és workshopok szervezése, valamint kdzosségi projektek és
események szervezése. A team munka is kulcsfontossagu ezen a terlileten, mivel az
intézmények ¢és pedagdgusok egyiittmiikddése segithet abban, hogy a tehetséggondozas
hatékony ¢s eredményes legyen a sajatos nevelési igényll tanulok szamara. Fontos, hogy az
intézmények €s pedagdgusok figyelemmel kisérjék €s tamogassak a sajatos nevelési igényli

tanulok tehetséggondozasat a sikeres jovo felé vezetd tton.
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NYILATKOZAT
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A hallgat6 neve: Boresok Zsofia
A Hallgaté Neptun kédja: OOR48Y

A dolgozat cime: ~ TEHETSEGES SAJATOS NEVELESI IGENYU GYEREKEK A
BOLYI ALTALANOS ISKOLA ES ALAPFOKU MUVESZETI ISKOLABAN

A megjelenés éve: 2024
A konzulens intézetének neve: Neveléstudomanyi Intézet
A konzulens tanszékének a neve: Gyogypedagogiai Tanszék

Kijelentem, hogy az éltalam benyujtott szakdolgozat egyéni, eredeti jellegli, sajat szellemi
alkotdsom. Azon részeket, melyeket mas szerzok munkajabol vettem at, egyértelmiien
megjeldltem, és az irodalomjegyzékben szerepeltettem.

Ha a fenti nyilatkozattal valétlant allitottam, tudomasul veszem, hogy a zardvizsga-bizottsag a
zarovizsgabol kizar €s a zarovizsgat csak 1j dolgozat készitése utan tehetek.

A leadott dolgozat, mely PDF dokumentum, szerkesztését nem, megtekintését és nyomtatasat
engedélyezem.

Tudomasul veszem, hogy az altalam készitett dolgozatra, mint szellemi alkotas felhasznalasara,
hasznositasara a Magyar Agrar- és Elettudoméanyi Egyetem mindenkori szellemitulajdon-
kezelési szabalyzataban megfogalmazottak érvényesek.

Tudomasul veszem, hogy dolgozatom elektronikus valtozata feltoltésre keriil a Magyar Agrar-
és Elettudomanyi Egyetem konyvtari repozitori rendszerébe. Tudomasul veszem, hogy a
megvédett és »

- nem titkositott dolgozat a védést kovetéen

- titkositasra engedélyezett dolgozat a benyujtasatol szamitott 5 év eltelte utan
nyilvanosan elérhet6 és kereshetd lesz az Egyetem konyvari repozitori rendszerében.

By s,

Hallgat6 alalrﬂ

Kelt: Boly, 2024. 04. 11.




NYILATKOZAT

Boresok Zsofia OOR48Y  konzulenseként nyilatkozom arrél, hogy szakdolgozatot
attekintettem, a hallgatot az irodalmi forrasok korrekt kezelésének kovetelményeirdl, jogi és

etikai szabélyairdl tajékoztattam.

A szakdolgozatot a zardvizsgan torténd védésre javaslom / nem javaslom.
e —

A dolgozat allam- vagy szolgélati titkot tartalmaz: igen nem

!
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HOZZAJARULAS

Alulirott Far Janosné Czinner Agnes (sziil.hely, id6: Mohécs, 1968.11.04., anyja neve: Huber
Katalin) Bolyi Altalanos Iskola és Alapfoki Miivészeti Iskola intézményvezetdjeként
hozzajarulok, hogy Borcsok Zsofia (neptun kod OOR48Y) (sziil.hely, id6, Pécs, 1985.06.20)
(anyja neve, Gombocz Zsofia Maria) a Magyar Agrar és Elettudomanyi Egyetem
gyogypedagogia szakos, Tanuldsban akadalyozottak pedagdgidja szakirany és
Pszichopedagégia szakirany hallgatoja, az altala készitett szakdolgozat kutatasahoz

felhasznalja az intézmény Pedagdgiai Programjat.
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- Far Janosné Czinner Agnes
Intézményvezetd

Boly, 2024. 04. 08.
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Alulirott (sziil6/gondvisel6 neve): “Q - &‘ e e S¢ [” e At ¥ ..
Gyermekének neve: Rilerme dodd..........

hozzéjarulok, hogy Borcsok Zsofia OOR48Y (neptun kod) (sziil. hely idé, anyja neve Pécs,
1985.06.20 Gombécz Zséfia Maria ) Magyar Agrar és Elettudoméanyi Egyetem hallgatéja altal
készitett szakdolgozatban gyermekem neve €s eredményei, személyes adatai szakdolgozati kutatés

céljara felhasznalasra kertiljenek.

A vizsgélat menetérdl és koriilményeirdl a felvilagositast kaptam.

Boly, 2024. 04. 11.
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a vizsgalatban résztvevo (gyermek sziil6jének) aldirasa




